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Секція ІСТОРИЧНИХ НАУК 

 
УДК 94(477.75):329 

В. І. Адамовський, кандидат історичних наук 

КРИМСЬКОТАТАРСЬКИЙ РУХ ЗА ПОВЕРНЕННЯ НА БАТЬКІВЩИНУ 

У статті висвітлюються рух кримських татар за переселення на історичну Батьківщину. Особлива увага приділяється 
маловідомим, але важливим для розвитку науки і розуміння історичних процесів, фактів процесу репатріації, розкрива-
ються особливості соціальних і політичних реалій зазначеного періоду. 

Простежено процес повернення кримських татар зі спецпоселення та проаналізовано економічні передумови їх жит-
лово-побутового влаштування.  

Ключові слова: депортація, кримськотатарський рух, супротив, депортація, дискримінація, репресія, спецпереселенці. 

Одночасно з процесом реабілітації розгорнувся рух за 
переселення кримськотатарського народу до Криму. Праг-
нучи ввести його в організоване русло, партійно-державне 
керівництво України встановило плани прийому і працев-
лаштування сімей кримських татар в Криму. Навіть незна-
чні за своїм обсягом, вони зустрічали опір місцевих пар-
тійних та радянських органів. Так в 1969 році було запла-
новано переселити і працевлаштувати 150 кримськотатар-
ських сімей, а реальне позитивне рішення було прийняте 
лише щодо 104 родин. У 1970 році ці показники зіставля-
ються як 100 і 45, у 1971 р. – 100 і 65 [1]. 

Мало місце і несанкціоноване переселення сімей крим-
ських татар на територію республіки. 6 серпня 1973 року від-
діл адміністративних органів ЦК КПУ подав секретарю ЦК 
Компартії України І.К. Лутаку інформацію такого змісту: «На 
основі розпоряджень Ради Міністрів УРСР, щорічно прово-
диться організоване переселення частини сімей татарської 
національності в сільські райони Кримської області. Всього за 
період з 1968 р. в область в порядку такого переселення при-
було 462 сім’ї, в тому числі: в 1968 році – 198 сімей, в 1969 – 
104, в 1970 – 45, в 1971 – 65, в 1972 – 50 сімей. В індивідуаль-
ному порядку за вказаний період прибуло 195 сімей. Всього в 
Кримську область прибуло 3496 чоловік. Крім того, частину 
громадян татарської національності, які прибули в республіку 
в індивідуальному порядку, осіло на проживання в інших об-
ластях: Херсонській – 1511 чол.; Запорізькій – 1063 чол.; До-
нецькій – 693 чол.; Одеській – 61 чол. і незначна кількість їх 
проживає на території Ворошиловградської, Кіровоградської, 
Київської, Миколаївської, Черкаської областей» [2]. 

Отже, переселення кримських татар до Криму посту-
пово ставало реальним фактом, ігнорування якого могло 
призвести до складних політичних і соціальних наслідків. 
Варто відзначити, що складна, всебічно узгоджувальна 
бюрократична система далеко не завжди встигала за пере-
бігом подій. Так, вже тоді коли переселення кримських 
татар до Криму набувало свого розмаху 9 січня 1974 року 
було прийнято Указ Президії Верховної Ради СРСР про 
зняття обмежень у виборі місця проживання колишніх спе-
цпереселенців в тому числі кримських татар [3]. 

Паралельно з прийняттям Указу вживалися заходи і що-
до поновлення процесу переселення кримських татар до Кри-
му на основі оргнабору, який до середини 70-х років почав 
давати певні збої. Одним з перших звернув на це увагу пер-
ший секретар ЦК Компартії Узбекистану Ш.Р. Рашидов, який 
відзначив, що нез’ясованість цих питань призводить до склад-
ної політичної ситуації в республіці, загострює міжнаціональ-
ні стосунки [4]. 

Стурбованість з цього приводу висловив міністр внут-
рішніх справ СРСР М.О. Щолоков. У своєму листі на ім’я 
першого секретаря ЦК Компартії України В.В. Щербицького 
7 грудня 1976 року він писав: «За останній час помітно збіль-
шилось число листів, що надходять до Міністерства внутріш-
ніх справ СРСР від громадян татарської національності з 

Кримської області. Лише за 9 місяців ц.р. надійшло більше 50-
и таких листів, причому багато з них колективні. Заявники 
повідомляють, що окремі працівники радянських і адміністра-
тивних органів Кримської області не надають їм можливості 
прописатися на підшукану житлову площу, перешкоджають 
оформленню договорів купівлі-продажу житлових будівель, 
по суті відмовляються розглядати їх заяви з цих питань, а іноді 
насильно вивозять за межі області і виселяють з куплених 
ними будинків… 

Враховуючи все це, Міністерство внутрішніх справ 
СРСР просить вас доручити Кримському обкому КПРС та 
облвиконкому ретельно розібратися в цій ситуації та роз-
робити єдиний порядок розгляду питань прописки грома-
дян татарської національності, що прибувають на постійне 
місце проживання в Кримську область» [5]. 

Увагу вищого політичного керівництва України не мог-
ли не привернути і окремі випадки інцидентів, пов’язаних з 
переселенням кримськотатарських родин до Криму. Зокрема, 
за дорученням першого секретаря ЦК КПУ В.В. Щербицького 
був ретельно перевірений факт виселення 30 листопада 
1972 року з Криму трьох сімей кримських татар – Губанова, 
Мазинова та Курсейтової, які придбали житло в селах Черво-
ний Крим та Спокійне Сімферопольського району Кримської 
області. Дії радянських і правоохоронних органів були насті-
льки неправомірними, що знайшли свою негативну оцінку на 
бюро Кримського обкому КП України 11 грудня 1972 року [6]. 

Сваволя була також допущена в липні 1974 року партій-
но-радянським керівництвом Первомайського району Крим-
ської області щодо родини Сабри Сеід Джалілова. Інформую-
чи про це ЦК КПРС 23 вересня 1974 року, другий секретар ЦК 
Компартії України І.К. Лутак писав: «16 вересня ц.р. бюро 
Кримського обкому партії розглянуло питання «Про факт 
грубого порушення соціалістичної законності, допущеного в 
Первомайському районі». За неправильні дії, допущені при 
виселенні сім’ї Сеід Джалілова, голові Первомайського райви-
конкому т. С.П. Млягкову оголошено догану. Наказом нача-
льника Управління внутрішніх справ Кримського облвикон-
кому від 19 серпня цього року оголошено сувору догану нача-
льнику Первомайського райвідділу внутрішніх справ т. Тихов-
ському А.І. Кримським обкомом партії та облвиконкомом 
вживаються заходи до зміцнення соціалістичної законності в 
області, посиленню попереджувально-профілактичних захо-
дів, які б виключали подібні інциденти і сприяли поліпшенню 
роботи серед громадян татарської національності» [7]. 

Серйозний інцидент стався в с. Калинівка Ленінського 
району Кримської області в квітні 1978 року, коли районний 
народний суд визнав недійсним договір купівлі продажу бу-
динку А. Абельвахову і позбавив його права користування 
придбаним ним майном. Все це викликало рішучий протест 
кримських татар, що проживали в навколишніх населених 
пунктах [8]. 

Нерідко доходило до екстремальних форм протесту. 
23 червня 1978 року в с. Донське Сімферопольського району, 
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протестуючи проти дискримінації, здійснив самоспалення 
Муса Мамут [9]. Його загибель викликала широкий міжнаро-
дний резонанс. В своєму листі на ім’я Генерального секретаря 
ЦК КПРС, Голови Президії Верховної Ради Л.І. Брежнєва 
тричі Герой соціалістичної праці, академік А.Д. Сахаров пи-
сав: «23 червня в с. Донському Кримської області кримський 
татарин Муса Мамут у віці 46 років, батько трьох дітей, здійс-
нив самоспалення, коли в будинок його намагалася увірватися 
міліція. Мамут упродовж багатьох років домагався права жити 
в Криму. Йому, як і іншим кримським татарам, було відмов-
лено в прописці, і він відбув два роки ув’язнення за так зване 
порушення правил паспортного режиму. Після цього йому 
знову загрожувала в’язниця або висилка і він наважився на 
свій трагічний крок. Попри залежність від його конкретних 
обставин, самоспалення Муси Мамута має своєю справжньою 
причиною національну трагедію народу кримських татар, що 
стали в 1944 році жертвою зловісного злочину Сталіна та його 
підлеглих, а в 1967-1978 роках, після реабілітації кримських 
татар Указом Президії Верховної Ради СРСР, який знову став 
жертвою дискримінації і несправедливості, яка все ще продо-
вжувалась» [10]. 

19 листопада 1978 року сталася ще одна трагедія – по-
вісився 41-річний кримський татарин М. Мемедуллаєв. При-
їхавши до Криму разом з дружиною, він так і не зміг офор-
мити купівлю будинку і жив під загрозою судових переслі-
дувань. Згодився допомогти йому співробітник місцевого 
органу КДБ, зажадавши водночас розписку про співробітни-
цтво. Пізніше отямившись, М. Мемедуллаєв просив повер-
нути йому підписаний ним документ. Отримавши відмову, 
М. Мемедуллаєв не знайшов іншого виходу, як покінчити 
життя самогубством, залишивши посмертну записку: «Я 
ніколи не був негідником. Хочу померти з чистою совіс-
тю» [11]. Подібним інцидентам могла б зарадити прозорість 
та адекватність політики вищого партійно-державного кері-
вництва СРСР та УРСР стосовно кримськотатарського наро-
ду, однак подібні поняття практично не існували в умовах 
радянської дійсності, коли разом з проголошеними прилюд-
но деклараціями йшов потік секретних документів, що пов-
ністю нівелювали загальноприйняті рішення. 

Саме таким чином, слід розцінювати лист першого сек-
ретаря ЦК Компартії України В.В. Щербицького до ЦК КПРС 
від 18 травня 1978 року Останній виступив з пропозиціями 
щодо зміцнення паспортного режиму в Кримській області. 
Перший секретар ЦК Компартії України пропонував надати 
право органам внутрішніх справ Кримської області за рішен-
ням виконкомів міських і районних Рад народних депутатів 
виселяти з області осіб, що прибувають в неорганізованому 
порядку і проживають без прописки, посилити відповідаль-
ність домовласників і квартиродавців, які допускали прожи-
вання на житловій площі осіб без прописки і паспортів, вжи-
ваючи до них відповідну міру покарання, аж до виселення їх 
за межі області строком до двох років. 

Вищим політичним керівництвом країни, Радою Мі-
ністрів СРСР ставилося питання про розробку спеціальної 
інструкції про порядок виселення осіб, що проживають без 

прописки в Кримській області, а також домовласників і 
квартиродавачів, які допустили порушення Положення про 
паспортну систему в СРСР [12]. 

Особливу увагу привертає прохання В.В. Щербицького 
«Доручити КДБ при Раді Міністрів УРСР, МВС УРСР, Про-
куратурі УРСР вжити конкретних заходів для припинення 
діяльності кримськотатарських «автономістів», посилити ро-
боту з попередженню їх протизаконної, антигромадської по-
ведінки» [13]. 

Уже з 1987 р. повернення кримських татар на істори-
чну батьківщину стало масовим. Та повернення кримських 
татар призвело до ряду невирішених питань: їхні помеш-
кання були зайняті, можливості працевлаштування обме-
жені. Кримських татар не забезпечували закладами охоро-
ни здоров’я, освіти, культури тощо. Облаштування на Ба-
тьківщині тих, хто поверталися з місць депортації, вимага-
ло величезних коштів, а в роки соціально-економічної кри-
зи вирішення цих проблем ставало складним завданням. 

Отже, повернення кримських татар з місць спецпоселен-
ня до Криму проходило у вкрай складних політичних та бю-
рократичних умовах та тривало не одне десятиріччя. За роки 
переслідування та гоніння депортований народ, здається, став 
ще сильнішим та не втратив бажання за будь-яку ціну повер-
нутися на Батьківщину та оселитися у рідному краї. 
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ВНЕСОК В. В. ПІДГАЄЦЬКОГО В ДОСЛІДЖЕННЯ НЕПУ МЕТОДАМИ ІСТОРИЧНОЇ ІНФОРМАТИКИ 

У статті охарактеризовано внесок у вивчення непу відомого українського історика, засновника української школи 
кліометристів, Віталія Васильовича Підгаєцького.  

Ключові слова: В.В. Підгаєцький, історична інформатика, історичне джерело, кліометрика, масові джерела, емер-
джентність, нова економічна політика (НЕП). 

Попри те, що низка українських істориків активно 
використовують методи історичної інформатики для дослі-
дження непу, на сьогоднішній день внесок українських 
вчених у вивчення цього історичного феномену залишаєть-
ся практично недослідженим. У цьому контексті потребує 
окремого розгляду наукова постать одного найактивніших 
подвижників історичної інформатики та дослідників непу 
В.В. Підгаєцького. 

Науковий доробок вченого ставав предметом розгляду 
в статтях Л.І. Бородкіна [2], В.М. Владімірова [4], 
Є.В. Злобіна [5] опублікованих у бюлетені асоціації «Історія 
і комп’ютер» за 2005 р. та присвячених пам’яті історика. 
Аграрні сюжети наукової спадщини В.В. Підгаєцького прос-
тежив В.В. Масненко [7]. У дослідженні В.В. Ващенка окре-
слено деякі проблеми методології історії у працях професора 
В.В. Підгаєцького, показано зв’язок теорії з етичними нор-
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мами, у межах яких історик бачив розвиток історичної нау-
ки, та тріадним стилем мислення науковця [3]. 

У статті учнів вченого В.В. Ващенка, В.А. Дмитріє-
вої, Ю.А. Святця, Р.В. Топки [1] висвітлено його основні 
ідеї з теорії та методології історичного джерелознавства, 
гносеологічні принципи історичної науки. Водночас автори 
свідомо оминули безпосередній практичний внесок 
В.В. Підгаєцького у формування та розвиток української 
кліометрики та історичної інформатики: «…вважаючи за 
необхідне концентровано висвітлити його загальну конце-
пцію теорії та методології історичного пізнання» [1, с.23]. 

Унікальним явищем для української історіографії стала 
докторська дисертація В.В. Підгаєцького «Соціальна струк-
тура населення міст України у роки непу (досвід багатовимі-
рного статистичного аналізу матеріалів переписів 1923 і 
1926 рр.)» захищена у 1993 році в Московському державно-
му університеті імені М.В. Ломоносова [12]. Обравши за 
об’єкт дослідження комплекс джерел, що віддзеркалюють 
соціальну структуру населення українських міст в перші 
роки непу, автор вперше простежив зміни їхньої соціально-
класової структури в історичній динаміці. У дисертаційній 
роботі здійснено аналіз масових статистичних джерел (мате-
ріалів перепису 1923 і 1926 років) за допомогою методів 
багатовимірного статистичного аналізу і ЕОМ. Автор запро-
понував та апробував методику комплексного застосування 
методів багатовимірного статистичного аналізу для вивчення 
масових джерел, та окреслив перспективи її подальшого 
використання для вирішення подібних завдань з іншими 
багатовимірними об’єктами дослідження.  

Серед найвідоміших практичних напрацювань вченого 
виділяється база даних створена для дослідження селянських 
господарств України в період непу [6, с.221]. Водночас 
В.В. Підгаєцький підняв проблему визначення чіткої межі 
розмірності бази даних, при якій система буде самодостат-
ньою, зачіпаючи при цьому парадокс Евбуліда [11]. Суть 
цього парадоксу щодо властивості «масовості» дослідник 
викладав у такій редакції: «чи є така чітко фіксована кіль-
кість носіїв інформації, додавши до якої ще один носій інфо-
рмації, буде мати саме сукупність «масових» носіїв інфор-
мації» [8, c.246]. Проблема ускладнювалася при дослідженні 
сукупностей багатовимірних об’єктів, оскільки потрібно не 
тільки визначити їх число, а й кількість ознак достатніх для 
вирішення конкретної задачі. Він розглядав варіант ство-
рення проблемно-орієнтованої бази даних про соціально-
економічну структуру селянських господарств України за 
матеріалами весняного виборчого опитування 1925 року, де 
число об’єктів задане самим джерелом, а встановлена кіль-
кість ознак (109) може бути скорочена [11, c.83]. 

У наступній публікації вже більш детально і аргументо-
вано розглянуто створення бази даних [9]. Історик вважав, що 
можуть бути випадкові характеристики, які загалом не впли-
вають на опис об’єкта дослідження. Відсутність деяких ознак 
у більшості об’єктів та наявність такої кількості ознак, що 
навіть встановивши взаємозв’язки між ними, неможливо по-
яснити суть цих зв’язків. Так в базі даних «Селянські госпо-
дарства Передстепової зони 1925 року» були включені дані 
для 77 ознак (на 32 менше). Проведені операції та їх результа-
ти викладено автором у такому вигляді: «1) за допомогою 
методики головних компонент проведена структуралізація 
генеральної сукупності ознак, що характеризують соціально-
економічний устрій селянських господарств, 2) в ролі елемен-
тів її структури виступають емерджентні сукупності ознак, 
якісна своєрідність яких виражається через якісну своєрідність 
головних компонент, 3) набір головних компонент можливо 
розглядати як репрезентативну вибірку якостей ознак, елемен-
тами якої є не самі ознаки, а інтегровані їх чинники (головні 
компоненти), які здійснюють вирішальний вплив на форму-
вання якісної своєрідності системи досліджуваних об’єктів. В 
результаті скорочення розмірності відбувається без зменшен-
ня числа ознак, тобто без втрати якості, 4) при вирішенні за-
вдань типологізації об’єктів створення реляційних баз даних 
за допомогою методу головних компонент видається обґрун-
тованим і необхідним кроком» [9, c.182-183]. 

Завдяки проведеним порівнянням якісної своєрідності 
сукупності об’єктів (систем) соціально-економічної природи 

в соціально-економічному просторі, відомого під назвою 
«неп» і пошуку корелюючих характеристик станів цих сис-
тем В.В. Підгаєцький виділив 5 природно-географічних аг-
рарних типів округів України: Полісся, Північний і Півден-
ний Лісостеп, Передстеп і Степ [10]. Виокремлення цих регі-
онів призвело до змін у структурі банку даних «Селянські 
господарства України за даними весняного вибіркового пе-
репису (опитування) 1925 року». Внаслідок чого було ство-
рено вже 5 баз даних, кожна з яких уміщувала дані про селя-
нські господарства відповідного регіону, що дало змогу про-
стежити особливості соціально-економічної диференціації 
досліджуваних господарств. 

Кожна з цих баз була піддана трьохетапному аналізо-
ві, кожен з яких дав змогу отримати чіткі висновки. 

Обробка з допомогою головних компонент даних для ві-
дповідного регіону, як результат зменшення розмірності 
об’єктів дослідження (селянських господарств) шляхом вияв-
лення системи емерджентних сукупностей ознак, в якості яких 
виступають головні компоненти, змістовна суть яких дозволяє 
встановити головні причини, що визначили соціально-
економічне розшарування селянських господарств. 

Кластерний аналіз індексів головних компонент для 
посівних груп селянських господарств в межах кожного з 
регіонів, як результат виявлення груп селянських госпо-
дарств, в силу прояву в них якостей, що визначаються від-
повідними головними компонентами. 

Інтерпретація результатів типологізації, як результат 
визначення характерних рис, змістовної суті і якісної своє-
рідності соціально-економічних типів селянських госпо-
дарств відповідного регіону [10, с.155-156]. 

Отже, В.В. Підгаєцький зумів детально, на прикладі роз-
гляду конкретних сюжетів, продемонструвати переваги та 
можливі недоліки у використані методів історичної інформа-
тики для дослідження непу та здійснив вагомий внесок у ви-
вчення цього періоду. Науковець зважено, послідовно і аргу-
ментовано доводив право на існування та активне викорис-
тання всього методологічного інструментарію історичної ін-
форматики для дослідження нової економічної політики. 
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КЛІВЛЕНДСЬКА ЧЕСЬКО-СЛОВАЦЬКА УГОДА 1915 РОКУ  

Автор статті з’ясував обставини створення, зміст та історичне значення угоди 1915 року, підписаної у американсько-
му Клівленді між емігрантськими Чеськими Національними Зборами та Словацькою Лігою.  

Ключові слова: еміграція, чехословакізм, федеративна система, автономія, демократичний устрій. 

Розгортання Першої світової війни зумовило обгово-
рення на міжнародній арені повоєнного територіального 
устрою в Європі. Не стало винятком «словацьке питання».  

Переважна більшість радянських, російських та укра-
їнських істориків аналізували дану проблему з «чеського 
боку», що зрозуміло, адже чехословацький проект асоцію-
вався у громадській думці країн Антанти саме з чехами й 
чеськими політичними емігрантами. Винятком є орієнтова-
на на словацькі аспекти розвідка сучасного ужгородського 
дослідника І. Щніцера [4]. Метою пропонованої статті є 
докладніший розгляд домовленостей в Клівленді, що стало 
першим офіційно задокументованим прагненням до ство-
рення спільної держави чехів і словаків.  

Так як політична опозиція власне у Словаччині пере-
бувала під репресивним тиском влади Транслейтанії, то 
обговорення зміни повоєнного статусу словацьких земель 
відбувалося за кордоном. Значну політичну активність 
розгорнули словацькі емігранти у США (700 тис. осіб), де 
ще 1907 р. було створено їх представницький орган – Сло-
вацьку Лігу. У вересні 1914 р. вони підготували «Словаць-
ку національну програму про кривди і вимоги», а під час 
візиту угорського політика графа Каройї, подали йому від-
критий лист, де висловилися за федералізацію Угорщини.  

Ігнорування цього зумовило те, що діячі Словацької 
Ліги у США стали продумувати різні теоретичні конструк-
ції щодо майбутнього словацьких земель поза рамками 
Угорщини [5, с.62]. Визнаючи загальну політичну та еко-
номічну слабкість словацького національного руху, обго-
ворювалися варіанти об’єднання з якимось слов’янським 
народом у ширшому державному союзі.  

Голова товариства «Католицька єдність» М. Янкола з 
цього приводу 11 грудня 1914 р. писав: «Росіяни православні, 
та їх надто багато, і вони можуть поглинути нас, поляки гоно-
рові, дуже високої думки про себе й теж переважають словаків 
у всьому. Об’єднатися можна тільки з чехами. На одного сло-
вака припадає лише два чехи. Маємо майже однакову мову, їх 
фінансові і торгівельні якості будуть суттєвою допомогою 
нашій господарській слабкості. За взірець об’єднання може 
слугувати Австро-Угорщина» [1, s.439]. Автор листа усвідом-
лював неминучу вищість чехів над словаками у гіпотетичній 
державі, але він слушно вважав, що перевага чехів може бути 
лише тимчасовою, «доки не виховаємо одне покоління у на-
шому національному дусі» [1, s.440]. 

Щодо конкретної форми державного об’єднання, то в 
той час спостерігалася ідейна конкуренція чеського проек-
ту (створення Великої Чехії на основі унітаристського че-
хословакізму) та словацького (надання ширших прав Сло-
ваччині). Після декількох місяців переговорів між Слова-
цькою Лігою та чеською емігрантською організацією в 
США – Чеськими Національними Зборами на дводенній 
спільній конференції 22 жовтня 1915 р. була підписана 

Клівлендська (Клівленд – штат Огайо, центр чеських та 
словацьких емігрантів) програма з п’яти пунктів:  

1. Самостійність Чеських земель та Словаччини.  
2. Об’єднання чеської і словацької націй у федеративній 

спілці з цілковитою національною автономією Словач-
чини, з власним сеймом, державним управлінням, ціл-
ковитою культурною свободою, з вільним використан-
ням словацької мови, власними фінансами та політич-
ним управлінням, з державною словацькою мовою. 

3. Виборче право: всезагальне, таємне, пряме. 
4. Форми влади: персональна унія з демократичним уст-

роєм держави, подібно як в Англії. 
5. Дані пункти формують основу двосторонньої угоди, 

можуть бути доповнені, або ж розширені тільки на ос-
нові порозуміння обох сторін. Сторони мають право на 
зміну угоди [1, s.445-447]. 

Програмну угоду доповнювали вісім організаційних 
пунктів серед яких звертають на себе увагу плани ство-
рення спільного комітету з офіційною назвою «Виконавчий 
комітет чехів і словаків в Америці» для переговорів про 
подальшу співпрацю з югослов’янами. Задля пропагування 
задуманої справи у всіх населених пунктах США з чеськи-
ми і словацькими громадами мали бути проведені спільні 
маніфестації. Окремим пунктом в організаційних питаннях 
фігурувало введення до складу редакційного комітету Че-
ських Національних Зборів представника словаків Штефа-
на Осуского, який «потурбується про частіше інформуван-
ня американської преси про чеські і словацькі справи» [2].  

Підписантами документу зі словацького боку стали 
Іван Дакснер, Альберт Павол Маматей, Підписанти: зі сло-
вацького боку – Іван Дакснер й Альберт Павол Маматей; а 
з чеського – Людвік Фішнер та Йозеф Творзіцки-Крамер. 
Майбутній президент Чехословаччини, лідер чеського за-
кордонного Руху Опору Томаш Масарик погодився з Клів-
лендською угодою [3, с.23].  

Характерною рисою вказаних домовленостей є нечіт-
кість формулювань важливих засад співжиття чехів і слова-
ків. У другому програмному пункті впадає у вічі одночасне 
використання термінів «федеративна спілка» та «національ-
на автономія», хоча вони виражають різні форми державного 
устрою. Гарними виглядають фрази про власне державне, 
політичне управління, фінанси для словаків, але їм знову ж 
таки бракує політичної конкретики. Цілком незрозумілим у 
четвертому пункті є те, яка персона має об’єднувати народи 
та в чому саме наслідуватиметься приклад Англії.  

Виглядає на те, що Клівлендська угода була швидше 
вираженням ідейно-пропагандистського єднання чехів та 
словаків. З політичної точки зору це можна назвати наївно-
романтичними сподіваннями недосвідчених словаків на 
врахування їх думки і позиції у спільній державі. Відтак, 
відсутність затверджених чітких механізмів політичної 
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взаємодії стало основою для чесько-словацьких взаємних 
скарг і непорозумінь у майбутньому.  

Цікаво, що в березні 1915 р. словацький громадський 
діяч Д. Шворц відвідав Клівленд. Він відзначає, що там 
функціонує Богемський національний зал (будівля на 
Бродвей-Авеню), який фінансується Чехією та США, але 
працівники музею не знають про роль словаків у спільній 
чехословацькій історії, а текст Клівлендської угоди відсут-
ній в експозиції. Це засвідчує наскільки маловідомими, 
порівняно з чехами, є їх словацькі партнери у спільній 
державі, що доводить необхідність подальшого досліджен-
ня словацького чинника у створенні Чехословацької дер-
жави. 
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УКРАЇНСЬКО-КРИМСЬКІ ВІДНОСИНИ ЗА ГЕТЬМАНАТУ  
Б. ХМЕЛЬНИЦЬКОГО В ОЦІНЦІ М. КОСТОМАРОВА 

У статті на основі аналізу праць М. Костомарова висвітлено українсько-кримські відносини середини XVII ст., а са-
ме: функціонування дипломатичних посольств та місій; вплив інших держав на позицію кримського хана та його оточен-
ня щодо Війська Запорозького. 

Ключові слова: Б. Хмельницький, козацька Україна, Кримське ханство, посольство, дипломатія, відносини, договір, 
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Проблема українсько-кримських відносин за гетьманату 
Б. Хмельницького до М. Костомарова не знайшла належного 
висвітлення в історіографії. Історик спробував з’ясувати най-
важливіші, на його думку, питання: динаміку контактів, склад 
посольств, дипломатичне листування, вплив інших держав на 
позицію кримського хана та його оточення щодо козацької 
України, ставлення різних верств українського суспільства до 
відносин з Бахчисараєм. Доробку вченого з даної проблеми 
торкалися В. Антонович [1], О. Гончар [6], М. Грушевський 
[9; 10], Я. Козачок [12], В. Матях [15], Ю. Пінчук [16; 17; 18], 
В. Романцов [19], О. Ясь [25] та інші дослідники. 

Правителі Кримського ханства самостійно укладали со-
юзи та приймали рішення про воєнні походи в Східній Європі. 
Головним завданням кримської політики тут була воєнно-
політична гегемонія. Вона, звичайно, досягалася воєнними 
набігами на сусідів та укладанням тимчасових союзів Криму з 
одними державами проти інших, що було засобом підтриму-
вання вигідного для Бахчисараю балансу сил в регіоні. Саме 
керуючись цією політикою, Іслам-Гірей ІІІ уклав у березні 
1648 р. договір із Б. Хмельницьким [5, с.372]. Відомо, що він 
передбачав надання взаємної військової допомоги проти воро-
гів, заборону татарам брати ясир, спустошувати поселення й 
руйнувати церкви на землях, де проживали українці; платню 
кримчакам за надану підтримку, припинення козацьких ви-
прав проти Криму [13, с.184]. 

М. Костомаров висловив слушну думку, що не останню 
роль в укладенні союзу відіграла «заборгованість упоминок 
польською стороною Іслам-Гірею ІІІ» [14, с.136]. Крім того, 
попередній рік в Криму був неврожайним, значно зменшилося 
поголів’я худоби; «війна для татар була єдиним виходом, тому 
запрошення козаків було дуже доречним» [13, с.186]. 

Протягом ХІХ ст. в українській історіографії панувала 
версія, яскраво описана С. Величком, про особисту поїздку 
Б. Хмельницького до Криму для переговорів з ханом [4, с.54-
58; 3, с.134; 13, с.183-187]. М. Грушевський, проаналізувавши 
низку «певніших звісток», спростував її та довів, що гетьман 
особисто не їздив до Бахчисараю, а посилав на переговори з 
Іслам-Гіреєм ІІІ своїх представників [8, с.165-170].  

Укладення союзу з Кримським ханством відіграло по-
зитивну роль на початковому етапі національно-визвольних 
змагань українського народу. У жодному разі не можна не-
дооцінювати його ролі у здобутті перемог на Жовтих Водах, 

під Корсунем і особливо під Зборовом. Слугував він також 
вагомою перешкодою для створення Польщею антиукраїн-
ської коаліції [13, с.298; 20, с.29]. Водночас окреслилися й 
негативні аспекти, що посилилися з літа 1649 р. По-перше, 
всупереч договору поведінка татар на теренах козацької 
України традиційно мала руйнівний характер, що призводи-
ло до їх демографічного, економічного й культурного зане-
паду. По-друге, кримська еліта намагалася не допустити 
утворення незалежної Української держави. По-третє, хан та 
його оточення вирішили використати Річ Посполиту та Ге-
тьманщину для реалізації задумів приєднання до Криму Ас-
траханського та Казанського ханств, які були завойовані 
Іваном IV в XVI ст. По-четверте, Бахчисарай прагнув неза-
лежності від Порти, яка контролювала усі стратегічні пункти 
півострова, втручалася у суспільне і державне життя крим-
чаків [13, с.701-702; 21, с.288-289].  

Після укладення кримсько-польського Зборівського 
договору (серпень 1649 р.) козацька Україна втратила свобо-
ду дій щодо Речі Посполитої й змушена була зважати на 
позицію ханства. Її дипломатії доводилося, з одного боку, 
уникати загострення відносин з Кримом, а з іншого – утри-
мувати його у сфері інтересів української зовнішньої політи-
ки, що виявилося вкрай складним завданням [14, с.144-145]. 
Зокрема, намагаючись залучити Польщу й Гетьманщину до 
антиросійської коаліції, хан, шукаючи порозуміння з коро-
лем, усупереч наказам султана, не поспішав прийти на до-
помогу українцям весною 1651 р. [14, с.149]. Залишивши 
поле бою під Берестечком, Іслам-Гірей ІІІ прирік українське 
військо на поразку. І все ж Б. Хмельницький змушений був 
зберігати доброзичливий характер взаємин із татарською 
знаттю. Він остерігався укладення спрямованого проти Ук-
раїни польсько-кримського союзу [14, с.149]. Гетьман робив 
все можливе, щоб цього не допустити, але Жванецька кам-
панія 1653 р., в ході якої між Річчю Посполитою та Кримсь-

ким ханством було укладено Кам’янецьку угоду, поставила 
хрест на українсько-кримській угоді 1648 р.; змусила 
Б. Хмельницького шукати нових союзників [23, с.164]. 

                                                                 
 Зміст угоди передбачав припинення бойових дій між поля-

ками і татарами, ліквідацію Української держави. Кримчаки отри-
мали дозвіл брати ясир на українських землях протягом 40 днів. 
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Слід зазначити, що М. Костомаров приділив велику 
увагу переговорам, що велися між гетьманом та ханом Ме-
гмед-Гіреєм в листопаді 1655 р. під містечком Озерна на 
Галичині [13, с.703]. Наголосив на тому, що це дозволило 
домогтися нейтралітету Криму у війні України та Московії 
з Річчю Посполитою [13, с.703]. Правда, історик не уточ-
нив, що між Військом Запорозьким та Кримським ханством 
було укладено Озернянську угоду [7, с.60; 22, с.157]. 

Підсумовуючи характеристику українсько-кримських 
відносин за гетьманату Б. Хмельницького в оцінці М. Косто-
марова, варто зупинитися на наступних моментах: по-перше, 
дослідником при аналізі цієї проблеми вперше в історіографії 
було використано солідну джерельну базу; по-друге, він від-
значив, що Б. Хмельницький постійно відстоював державні 
інтереси козацької України; по-третє, з’ясував як позитивні, 
так і негативні сторони союзу Війська Запорозького з Кримсь-
ким ханством. 
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СУСПІЛЬСТВО РИЗИКУ ЯК ПРАОБРАЗ СТАНОВЛЕННЯ УКРАЇНСЬКОГО СУСПІЛЬСТВА 

Охарактеризовано сутність ризику як невід’ємної складової суспільства, що трансформується. Розкрито основні ас-
пекти теорії «суспільства ризику». Визначено політичні ризики сучасного українського суспільства та їх про вокативні 
фактори. 

Ключові слова: ризик, суспільство ризику, «жертви ризику», моральний політичний ризик, фізичний політичний ризик. 

Актуальність досліджуваної теми сьогодні особливо 
зростає в Україні. Це зумовлено політичною нестабільністю, 
пов’язаною з невідповідністю змін у політичній системі пере-
хідного періоду, з революційними змінами в економіці, незда-
тністю політичної еліти здійснювати роль модератора у розви-
тку держави, правовою і організаційною неврегульованістю 
відносин між різними політичними інститутами, що робить 
саме суспільство генератором ризиків, оскільки нездатність 

інститутів розвиватися паралельно та узгоджено може призве-
сти до їх руйнування. Так, перед українським суспільством 
сьогодні постає нагальна потреба виходу зі стану затяжної 
кризи та набуття сталого демократичного поступу, який би 
характеризувався налагодженням діалогу всередині правлячої 
еліти, між державними та громадянськими інститутами, вла-
дою та народом, на відміну від протистояння, що характеризу-
вало суспільно-політичні відносини українців у останні роки.  
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В Україні ступінь теоретичного дослідження політичних 
ризиків та можливості його практичної реалізації перебуває на 
початковій стадії. Вивченням окремих питань політичних 
ризиків займаються українські дослідники В. Кривошеїн, 
М. Михальченко, В. Андрійчук, О. Кіндратець, С. Конончук, 
О. Чечелюк, Л. Шаршукова, І. Кучеренко тощо. Деякі аспекти, 
що стосуються проблем демократичної трансформації, як 
одного з важливих чинників ризикогенності українського 
суспільства, частково розкриті в дослідженнях В. Бортнікова, 
В. Гельмана, Є. Головахи, М. Кармазіної, В. Котигоренка, 
О. Кукуруз, М. Михальченка, Г. Щедрової та ін. 

Метою роботи є з’ясування особливостей суспільства 
ризику як праобразу становлення сучасного українського 
суспільства. 

Політичні ризики є атрибутивною рисою будь-якого 
суспільства, що трансформується. Їх наявність обумовлена 
принциповою неможливістю управляти ситуаціями, які 
здатні поставити під питання існування людства.  

В умовах трансформації суспільства неможливо дистан-
ціюватися від політичних ризиків, оскільки саме суспільство є 
їх генератором. Нiмецький дослідник У. Бек, який свого часу 
запропонував актуальну сьогодні концепцію «суспільства 
ризику», вважає, що ризики породжуються суспільством, до 
того ж легітимно, у всіх сферах життєдіяльності суспільства – 
економічній, політичній, соціальній [2, с.162].  

Теорія «суспільства ризику» У. Бека ґрунтується на 
трьох основних положеннях. По-перше, тут запропонований 
перегляд основної нормативної моделі суспільства. Соціаль-
ний проект суспільства набуває чітко негативного і захисного 
характеру: не досягнення «хорошого», як раніше, а запобіган-
ня «найгіршому». Іншими словами, система цінностей «нерів-
ноправного суспільства» заміщується системою цінностей 
«небезпечного суспільства», а орієнтація на задоволення но-
вих потреб – орієнтацією на їхнє самообмеження. По-друге, у 
суспільстві ризику виникають нові соціальні сили, що зламу-
ють старі соціальні перегородки. У. Бек вважає, що це будуть 
спільності «жертв ризиків», що їхня солідарність на ґрунті 
занепокоєння й страху може породжувати потужні політичні 
сили. По-третє, суспільство ризику політично нестабільне. 
Постійне напруження і страх небезпек розгойдують політич-
ний маятник від загальної апатії й цинізму до непередбачених 
політичних дій. Недовіра до існуючих політичних інститутів й 
організацій зростає, періодично викликаючи у суспільстві 
пошук точки опори – «твердої руки» [1, с.49]. Таким чином, 
повернення до минулого, у тому числі авторитарного й навіть 
тоталітарного, не виключається. 

Відсутність обґрунтованої стратегії в українському сус-
пільстві, спрямованої на здійснення послідовних трансформа-
ційних перетворень, призвела сьогодні до зниження ефектив-
ності державної економічної політики. Саме через брак урядо-
вих рішень, не лише політична, а й економічна складова Укра-
їни зазнала складнощів (знецінення національної валюти, збі-
льшення рівня інфляції, збільшення зовнішнього та внутріш-
нього боргу, руйнація державних фінансів тощо).  

Незаперечним залишається сьогодні той факт, що по-
літичні ризики сучасної України пов'язані зі станом еконо-
мічної та політичної кризи, з тим, що немає чіткого полі-
тичного ідеалу країни й політичної доктрини, яка б його 
обґрунтовувала.  

Головним політичним ризиком, що завжди був при-
сутнім в українському суспільстві, на думку відомого укра-
їнського науковця М. Михальченка, є відокремлення влади 
від народу, визрівання конфлікту між ними, а в результаті – 
послаблення держави в цілому [3]. Що ж до часткових по-
літичних ризиків, які є похідними, можна назвати такі: 

 нерозв'язана проблема розподілу функцій влади; 
 незавершена реформа судової системи; 
 слабка прогнозна та просвітницька складова щодо дер-

жавної політики в Україні; 
 брак ефективного політичного діалогу та політичної 

конкуренції, фактично відсутність інституту політич-
них дебатів у електоральному процесі, що позбавляє 
громадськість впливу на політичний та виборчий про-
цеси; 

 стан нестійкої рівноваги в суспільстві, що спонукає 
державні інституції до прийняття невиважених політи-
чних рішень; 

 брак сталого виборчого законодавства й перехід до 
пропорційної виборчої системи гіршого зразка, яка на-
дає лідерам партій можливості для безконтрольного 
збагачення; 

 аморальність та політична неосвідченість багатьох 
представників депутатського корпусу; 

 взаємопов'язаність капіталу і влади, що перетворює 
капітал на владу, а владу – на капітал; 

 відсторонення інтелектуальної еліти від влади й засобів 
масової інформації [3]. 

Безумовно, перелік політичних ризиків є відкритим і мо-
же бути доповнений. Але інші політичні ризики в різній мірі 
пов'язані з переліченими і ведуть до нової хвилі невизначенос-
тей, небезпек і, як результату, до конфліктогенних ситуацій. 

Витоки сучасних політичних ризиків в Україні яскра-
во окреслилися ще під час президентських перегонів 
2004 р. Значна частина українського суспільства прагнула 
стабільності, яку вбачали в демократії, тому на запрова-
дження в Україні дійсно демократичних реформ була зорі-
єнтована вся ідеологія Майдану.  

Вже в 2013-2014 рр. агресивно налаштована на зміни 
політична нація очікувала не тільки нового Президента Украї-
ни, а нового курсу розвитку держави, нової моделі управління 
всіма суспільними процесами за демократичними принципами 
відкритості, правової неперервності, дотримання суспільно-
політичних норм, спрямованості на згладження протиріч і 
досягнення консенсусу. Проте, як показує час, сформована 
команда поки що проявляє свою неспроможність реалізувати 
очікування народу. Олігархат зберігає своє панування, закрі-
пивши його через парламентські і місцеві вибори восени 2014 
року. Це відбувається за рахунок використання нереформова-
ної виборчої системи, що дозволяє гравцям тіньовим чином 
проводити власні інтереси та виводити з-під демократичного 
контролю політичних агентів. Як результат, наступає нове 
суспільне розчарування. Авторитет народного Президента 
падає до звичного рівня його попередників.  

Актуальним сьогодні залишається питання протидії те-
роризму на всій території України. У центрі уваги перебуває 
питання взяття під контроль використання зброї та гаранту-
вання того, що вона не буде застосовуватися поза зоною і 
після завершення АТО. Наразі невизначеним у часі залиша-
ється припинення воєнних дій на Сході України. Ці події і 
невизначені підходи до їх подолання залишаються чинником, 
який поляризує політичне й суспільне середовище. 

За даними Українського незалежного центру політичних 
досліджень за проектом оцінки глибини політичних ризиків 
ситуація сьогодні змінилася у бік погіршення і сягає негатив-
ного максимуму 10 балів (вкрай високий рівень непередбачу-
ваності) за 10-бальною шкалою.  

Серед внутрішніх факторів-провокаторів політичних 
ризиків експертна група виокремила: 

 поляризованість політичного поля; 
 високий рівень «людського фактора» у процесі ухва-

лення рішень,  
 волюнтаризм у процесі ухвалення рішень;  
 підготовка рішень у закритий спосіб в інтересах учас-

ників ухвалення рішень;  
 ігнорування процедур та необхідності їх визнання;  
 непрогнозованість рішень, втручання уряду у справи 

корпорацій;  
 високий рівень корупції;  
 регіональна нестабільність;  
 включення країни в зону конфлікту інтересів;  
 вихід діяльності органів державної влади за межі пра-

вового поля [5].  

До внутрішніх додаються ще й зовнішні фактори, які 
провокують загрози безпеці та пов’язані з неспроможністю 
держави самостійно впливати на хід політичних рішень:  

 внутрішні загрози безпеці: тероризм, громадянська 
війна (8 балів);  
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 зовнішні загрози безпеці: регіональна воєнна нестабі-
льність, воєнна експансія з боку інших держав (9-10 ба-
лів) [5]. 

Моральний політичний ризик, що проявив себе ста-
ном кризи, породжений впливом на масові почуття і свідо-
мість політичними лідерами, які у свій час вивели чимало 
прихильників на Майдан та Євромайдан, зберігається й 
сьогодні (перейшов у затяжну кризу). Адже, як слушно 
передбачав український дослідник О. Мотиль, що «рево-
люція сформувала покоління молодих людей, через яких 
здійснюватиметься вплив на культуру й змінюватимуться 
звички, мислення та ментальність мільйонів» [4].  

На противагу моральному політичному ризику, фізи-
чний ризик проявив себе у тривалому протистоянні Євро-
майдану та затяжній війні на Сході країни. Тому рівень 
політичного ризику варто оцінювати сьогодні за фактором 
руйнівних наслідків майбутнього. 

Отже, для розвитку і формування нового демократич-
ного суспільства необхідна сильна влада за умов демокра-
тичного режиму, яка б ґрунтувалася на довірі народу, його 
активній участі у здійсненні державної політики. Для здо-
буття такої довіри вирішальними є дії самої держави та її 
владних структур, які повинні бути відповідно обґрунтова-
ні та максимально обраховані. 
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діяно традиціоналістську ідею щодо формування політичної нації. 
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Актуальність проблеми політичної нації підтвер-
джується численними дослідженнями як українських мис-
лителів попередніх поколінь, так і вітчизняних вчених су-
часності. Зокрема, значний інтерес у цьому плані станов-
лять праці М. Вівчарика, О. Картунова, І. Кресіної, 
І. Кураса, В. Лісового, О. Майбороди, М. Обушного, 
Л. Нагорної, Ю. Римаренка, Л. Шкляра та ін.  

Метою статті є аналіз історико-політичного проекту 
формування політичної нації як основи стабільності і суспіль-
ної злагоди в Україні у політичній творчості В. Липинського. 

У політологічних працях В. Липинського викладені кон-
цептуальні основи шляхів і засобів усамостійнення України, 
розроблена цілісна теорія держави – нації. Визначальним 
принципом поглядів автора є поєднання української націона-
льної ідеї з державницькою, націотворення з державотворен-
ням. З його точки зору, наявність власної держави забезпечує 
нації гармонійний розвиток її матеріальних та духовних сил. 
Тому, для того, щоб не зникнути, українська нація мусить 
створити державний організм та виробити єдину консолідую-
чу національну ідею [1, с.43]. Констатуючи наявність україн-
ської народної маси, яка має своєрідні мову і культуру та ме-
шкає на окремій території, вчений визнає, що одних лише 
«етнографічних» ознак для формування нації недостатньо. 
Для цього потрібні політичні, соціальні та вольові фактори. 
Перевагу у процесі націотворення В. Липинський віддає акти-
вній групі людей – національній аристократії: «Початок нації 
розглядатиму як початок власної окремої державної організа-
ції, активних елементів даної пасивної маси», – пише він [1, 
с.130]. Мислитель вважав, що проблема організації сильної та 
авторитетної групи, яка б могла відігравати роль консолідую-
чого фактору, є основною проблемою українського націона-
льного і державного будівництва. Саме тому вона вимагає 
негайної теоретичної розробки й практичного опрацювання [1, 
с.68]. Для творення держави, з точки зору дослідника, потрібні 
сильні люди, які шанують та зберігають духовні надбання 
народу, бо сама політична традиція і нація передбачають кон-
сервування культури для свого буття. Виходячи з тези про те, 
що державний лад мусить відповідати ступеню стихійної на-
ціональної свідомості, культурного розвитку та внутрішнім 

соціальним відносинам нації, В. Липинський, по суті справи, 
відмовляє українській інтелігенції, захопленої ідеалами егалі-
таризму, в спроможності вирішити питання національної не-
залежності України. Не може виконувати провідну роль і на-
ціональна буржуазія, яка є занадто слабкою. Слабким і нечис-
ленним є й український пролетаріат. Тому, спираючись на 
досвід уряду П.Скоропадського, дослідник твердить, що тіль-
ки заможна верства «продуцентів – хліборобів» творить й 
стримує державний організм України: «Тільки від міцно зор-
ганізованих продуктуючих класів, зацікавлених у збереженні 
національного матеріального виробництва, залежить виник-
нення справжньої української нації» [1, с.142]. Ідеалом вчено-
го є «класократія» з правовою монархією, яка базується на 
міжкласовому компромісі в ім’я нації. З ідейною і матеріаль-
ною силою пануючих класів, їх спроможністю мобілізувати 
пасивні маси та подолати деструктивні сили пов’язане життя 
національного колективу. 

У випадку ж відсутності в еліти міцних зв’язків з куль-
турою народу її слабка історична пам’ять значно послаблює 
авторитет та вплив правлячої верхівки. Нація, якою керують 
подібні провідники, на думку автора, приречена на перебува-
ння в стані стихійного примітивізму та постійне «відродже-
ння» без логічного фіналу [1, с.553]. Нагальна значущість цієї 
думки В. Липинського для сьогодення не підлягає сумніву. 

Значне місце у творчості В.К. Липинського зайняли 
проблеми соборності України та подолання відмінностей між 
різними її регіонами. Він вважав, що історико-культурна різ-
номанітність окремих областей є наслідком впливу різних 
цивілізацій, а поєднання їх в єдиному соціальному та політич-
ному організмі – місією України. Згідно з поглядами вченого, 
найбільш виразно культурне розмежування простежується в 
галузі релігії, показником чого є наявність в країні кількох 
християнських церков. На думку дослідника, згубним для 
справи нації є політизація конфесійних відносин. Правляча 
еліта повинна підтримувати «творців духовних цінностей», бо 
церква не тільки стверджує її авторитет, але й має реальну 
здібність обмеження сил, руйнуючих єдність держави і суспі-
льство. Але: «Для того, щоб релігія могла виконувати своє 
стримуюче та організуюче завдання, репрезентуюча її ідеаль-
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ну і моральну силу духовна влада мусить бути виразно і повно 
відокремлена від влади світської, репрезентуючої силу матері-
альну» [2, с.26]. Відокремлення держави від церкви зовсім не 
означає, що ці дві інституції не взаємопов’язані у справі побу-
дови держави і консолідації нації. Підтримуючи авторитет 
влади, церква контролює діяльність правлячої верхівки, кори-
стуючись нормами християнської моралі. В свою чергу, влада 
не повинна віддавати перевагу жодній християнській церкві, а 
мусить дбати про рівне становище всіх конфесійних груп Ук-
раїни. В цьому сенсі досить актуальною є теза автора про те, 
що державі: «Потрібна не та церква, яка більш «національна», 
а та, яка орієнтує громадян на загальнолюдські цінності і нор-
ми громадянської моралі під час боротьби за українську дер-
жаву» [2, с.56]. Вирішення проблеми релігійного і, виходячи з 
цього, культурного розколу населення України В.К. Липин-
ський бачить не в механічному, насильницькому об’єднанні 
церков, а в постійній гармонізації регіональних і культурних 
особливостей в рамках єдиної держави та у громадянській 
свідомості населення: «Щоб бути українцями і щоб була Ук-
раїна, держимось кожен своїх традиційних основ, а одночасно, 
на ґрунті своєї традиційної культури змагаймо до гармонійно-
го наближення себе до наших земляків іншої церкви, іншої 
культури. Не перетягаймо їх силоміць до себе, а себе набли-
жаймо до них» [2, с.53]. З огляду на сучасні релігійні та етно-
політичні процеси в Україні, цей заклик В. Липинського пос-
тає не лише як моральний заповіт, але й як своєрідна програма 
націотворчих процесів, основою яких має бути не нівеляція 
культурних особливостей складових частин вітчизняного со-
ціуму, а розвиток форм етнокультурного плюралізму. 

Дослідник вважає, що на формування нації впливає ная-
вність спільних економічних інтересів та певної суми соціаль-
них цінностей, які творять специфічну національну культуру. 
Але поряд з цим, кожна нація є продуктом історичного розви-
тку і зростання серед певного колективу організуючих політи-
чних цінностей, відтворення яких має на меті мобілізацію 
спільноти в органічну цілість, яка свідомо бореться за своє 
існування. Головною з цих цінностей, політичним «цемен-
том», що спаює мешканців окремих регіонів в боротьбі за 
власну державу, на думку В. Липинського, є територіальний 
патріотизм – любов до спільної Батьківщини [1, с.XVI]. З цьо-
го приводу він пише: «Українським є і повинно бути все, що 
осіло на нашій землі і що, тим самим, стало частиною Украї-
ни. З такого розуміння нації, як в першій мірі факту політич-
ного, з поширення такої соціальної свідомості, логічно випли-
ває змагання до об’єднання різних частин України в одну на-
ціональну – політичну і духовну – цілість» [2, с.57-58].  

Слід відмітити, що хоча деякі положення теорії 
В.К. Липинського не можуть бути втілені в життя сучасної 
України (наприклад, твердження про монархічний лад як єди-
но можливий для держави), констатуємо, що погляди дослід-
ника багато в чому зберегли свою актуальність. Так, особлива 
роль еліти в процесі націотворення, що підкреслена В. Липин-
ським, не викликає заперечень, але реалії сьогодення змушу-
ють відійти від властивого В. Липинському консервативного 
сприйняття цього суспільного феномену. Процес формування 
вітчизняного соціуму вимагає активного включення до нього 
науково – технічної та творчої інтелігенції яка, поряд з управ-
лінською та бізнесовою верствами, має стати справжньою 
національною елітою.  

На наш погляд, досить вчасною для України є потреба 
стимулювання місцевого патріотизму як засобу консолідації 
мешканців України, незважаючи на їх етнокультурну прина-
лежність. Чи не найважливішим завданням українського сус-
пільства є подолання культурного розколу країни, закріплено-
го на регіональному рівні, та становлення єдиної української 
православної Помісної церкви, як запоруки духовної соборно-
сті переважної більшості населення. В основі цього процесу, 
кінцевою метою якого є формування багатокультурного, плю-
ралістичного соціуму, повинні бути гармонізація етнокульту-
рних і конфесійних особливостей субнаціональних груп в 
єдиному державному організмі, до чого закликав вчений. 

Спираючись на наведене вище, можна стверджувати, 
що у політологічних працях В.К. Липинського вперше у 
вітчизняній науці була дана розгорнута концепція політич-
ної нації, проблема формування якої сьогодні постала пе-
ред політичними діячами та суспільствознавцями України 
в практичному плані. 
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ОСНОВНІ ПРИЧИНИ ТРАНЗИТИВНИХ ПРОЦЕСІВ 

Розглядається низка основних причин транзитивних переходів. Окреслено соціально-економічний та національні причини 
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Інноваційні зміни у сучасному світі актуалізують пи-
тання висвітлення динаміки буття. Це вимагає більш дета-
льного розкриття і концептуалізації даного поняття через 
транзитивність політичних процесів. 

Важливими ознаками транзиту в соціально-економічній 
області є рівень економічного розвитку. На це звертають увагу 
американські дослідники С. Ліпсет, Р. Даль, Л.А. Боллен, 
Р.В. Джекман та ін. Зокрема, політичний перехід і рівень еко-
номічного розвитку вони вважають аксіомою зв’язку політич-
ної демократії з ринковою економікою.  

Метою статті є окреслення основних причин транзи-
тивних процесів. 

Наразі, Р. Даль зауважує, що «…ринкові економіки не-
обхідні для існування демократичних інститутів, хоча тільки 
їх не достатньо» [1,c.136]. Крім того, в умовах глобалізації 
демократизація почала розумітися як політичний результат 
економічної лібералізації, що відобразилося на характері до-

помоги, яку надають МВФ і Світовий банк. У цьому плані 
важливим є твердження, відповідно до якого досягнення краї-
ною певного економічного рівня сприяє формуванню в ній 
передумов до демократизації політичної системи. 

Проте, значне прискорення економічного зростання 
призводить до суттєвих зрушень в соціально-економічній 
структурі країни, що також дестабілізує політичну систему. 
Крім того, високий рівень економічного розвитку зумов-
лює як кількісні, так і якісні зміни соціальної структури 
суспільства; спричиняє зростання урбанізації, піднесення 
рівня освіти і культури населення, розвитку комунікацій-
них процесів. Це є свідченням посилення впливу світового 
політичного досвіду на погляди і позиції широких верств 
населення, поступового формування національно зорієнто-
ваного, а не компрадорського, середнього класу. Саме та-
кий середній клас є соціальною опорою демократії. 

Однак, окремі західні транзитологи вказують на те, 
що надвисока кореляція між такими характеристиками 
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суспільства, як дохід, освіта, релігія, з одного боку, і демо-
кратією – з іншого, не є свідченням обов’язковості виник-
нення демократії через автономію політичної системи і її 
залежності від суми конкретно історичних умов.  

Свого часу С. Гантінгтон висловив цікаву думку про те, 
що існування кореляції між багатством і демократією перед-
бачає, виникнення демократії переважно у країнах із середнім 
рівнем економічного розвитку. У бідних країнах демократиза-
ція є малоймовірною, а в багатих − вона вже існує. Гантінгтон 
також визначив своєрідну гарантію для «зони транзиту» у 1-
3 тис. дол. США за цінами 1976 року. (якщо дотримуватися 
такого підходу, то на період 2013 р. гарантія може становити 
від 3 до 5 тис. дол.). Коли ж рівень ВВП на душу населення 
перевищує 8 тис. доларів, а рівень безробіття в країні не ви-
щий за 3%, то така ситуація є гарантією мінімізації антидемо-
кратичного перевороту. Більшість країн, які не вписуються у 
зазначені параметри, «залишаться недемократичними до тих 
пір, поки будуть залишатися бідними», − таке резюме амери-
канського науковця [2, c.204]. 

Не менш важливою є національна причина транзитив-
них процесів. Загальновизнаним є те, що в країнах, населення 
яких розділене за етнічними, племінними, релігійними або 
клановими ознаками, процеси переходу значно ускладнюють-
ся. Це не випадково, адже ідентичність є важливим механіз-
мом особистісного засвоєння соціальної дійсності. Водночас, 
етнічна, релігійна, мовна і національна ідентичність є важли-
вими у творенні національних спільнот, етнічних груп та ста-
новленню контактів між ними. Відповідно, ототожнення із 
певною етнічною, національною, конфесійною спільнотою 
може слугувати досить потужним і важливим фактором прис-
корення або уповільнення політичної поведінки і дії мас. Осо-
бливо це стає актуальним за умов соціально-політичної, сис-
темної кризи. При цьому домінантність і впливовість групової 
ідентифікації може стати одним із чинників можливого спря-
мування вектору політичного розвитку суспільства. 

Втім, національна ідентичність є також важливим за-
собом легітимації і делегітимації політичної влади у пере-
хідному суспільстві. Виступаючи необхідною передумо-
вою створення національної держави, національна ідентич-
ність сприяє легітимації еліти нації. 

Не випадково американський дослідник Д. Растоу саме 
національну єдність виокремив як єдину попередню умову для 
переходу до демократії. Тому, що поняття «національна єд-
ність» означає лише те, що значна більшість громадян потен-
ційної демократії не повинна мати сумнівів відносно того, 
щодо якої політичної спільноти вони належать, тобто, коли 
національна єдність визнається на безсвідомому рівні [3, c.10]. 
За такої ситуації найважливішою функцією націоналізму пос-
тає об’єднання індивідів і легітимізація вибору політичних 

еліт, гарантування при цьому єдності суспільства в умовах 
серйозних соціальних і політичних катаклізмів.  

За спостереженнями британського дослідника Е. Гідден-
са, сучасний націоналізм у західних країнах стає все більше 
локальним: відбувається своєрідне «перемикання» націоналіс-
тичних почуттів і настроїв з національної держави, яка пере-
живає кризу під тиском нових глобальних проблем і практик, 
на менш широкі спільноти регіонального характеру. Саме від 
них йдуть імпульси, спрямовані на захист місцевої політичної 
автономії і стимулювання культурних ідентичностей регіона-
льного типу [4, c.30].  

Дискусії з приводу визначення національної ідентичнос-
ті, кого вважати громадянином, а кого – ні, стають реальністю 
у процесі транзиту, коли автократія змінюється демократією і 
коли демократія стикається із багаточисленними прагненнями 
громадянства. Справді, у суспільствах, де з’являється можли-
вість для вираження інтересів меншості, роль націоналізму як 
об’єднавчого чинника знижується.  

Таким чином, у багатьох пострадянських країнах пос-
тають проблеми легітимності як проводжуваної політики, 
так і самої держави. Вони витікають, як правило, із неба-
жання домінуючої етнічної групи (титульної нації) визна-
вати поліетнічність суспільства та йти на компроміси із 
представниками, що представляють інші етнічні спільноти. 
Для більшості пострадянських політій піднесення нових 
націоналізмів зумовлено не кризою нації – держави, що є 
характерним для Заходу, а проблемами державного будів-
ництва, а також творенням політичної нації. 
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BREXIT: АНГЛІЯ – ЄВРОПА, АЛЕ ОСТРІВНА 

У статті, з врахуванням досвіду історичного шляху Великої Британії, зроблена спроба раціонального обґрунтування її 
виходу з членства ЄС та не випадковості такого кроку. Громадяни Великої Британії понад усе цінують свободу власну й 
своєї країни. Будь-яке нав’язування волі ЄС не сприймається її громадянами. І на це є причини. З одного боку, Велика 
Британія завжди виступала як балансир політичного і воєнного клімату в Європі. Водночас, з іншого, вона не має серйоз-
них проблем зі збутом продукції. Гарантією цього служать Співдружність, в якій вона виступає у ролі куратора й модера-
тора, і США, з якими у неї більш ніж стратегічне партнерство. 

Ключові слова: Англія, референдум, ЄС, Європа. 

Результат референдуму 23 червня 2016 р., який дав 
«добро» на вихід Англії з ЄС, не є чимось неочікуваним і 
несподіваним. Він спричинений як минулим, так і сучас-
ною історією та специфікою розвитку Англії. Не думаєть-
ся, що британське керівництво виключало такий наслідок 
референдуму. Британія – не та країна, де явище, яке розви-
вається, застає владу зненацька. Там уміють продумувати 
варіанти і готувати відповіді на поставлені часом питання. 
Однак, як стверджують, Девід Кемерон не мав напрацьова-
ного плану дій на випадок поразки «єврооптимістів». Та й 
екзитпол заспокоював втішними цифрами.  

Подія неординарна в системі сучасного світопорядку, 
суперечить образу ЄС у масовій свідомості й довгій черзі, що 
створилася перед входом у бажану організацію. Усе це спону-
кає пересічних громадян до роздумів над питанням: що ж 
відбувається насправді? Чи не помилявся великий політик ХХ 
століття, що майбутнє Європи в економічному й політичному 
об’єднанні країн Європи? Можливо, у Черчилля це було наві-
яно потрясіннями двох світових війн, в яких успіх Англії ви-
значався союзами, і в мирний час така теза не працює?  

Атмосфера навколо невідворотності референдуму дав-
но згущалася. У травні 2016 року почалось падіння фунта 
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стерлінгів. Навіть в Україні, де до валютних стрибків давно 
звикли, він потоншав на 3 гривні. Впав інтерес до британсь-
ких компаній. Стрілка британського політичного барометра 
вказувала на крутий поворот у суспільстві. В його гіпотети-
чних прогнозах одні бачили успіхи, інші прикрощі. Створю-
ється враження, що англійська традиція державного поступу 
не встигає за прискоренням темпів сучасного технократич-
ного світу, який матеріалізується множинною кількістю змін 
і приходить у суперечність з позитивним англійським консе-
рватизмом. Водночас brexit став доказом і глибокого демок-
ратизму англійського суспільства, його недоліків через на-
в’язування більшістю власної думки меншості. Хоча на ре-
ферендумі були чітко дотримані правові засади демократії, 
але розрив по лінії відмінностей територіальних і релігій-
них – Англія та Уельс «за», Шотландія й Північна Ірландія 
«проти» – здатний призвести до поділу Королівства. 

Шлях Британії до європейської інтеграції був звивис-
тим. 1957 року, коли створювався «Спільний ринок» (ЄЕС, 
попередник ЄС), про її участь навіть мови не було. Англію 
іронічно називали «непотоплюваним авіаносцем» і «троян-
ським конем» США. Категорично проти присутності Англії 
в ЄЕС був президент Франції Шарль де Голль.  

У континентальній Європі тоді було двояке ставлення 
до США: з одного боку, європейці побоювалися американ-
ської економічної експансії, а з іншого, були вдячні США 
за виручку у війні проти нацистів, за допомогу після неї за 
планом Маршалла всім, хто її потребував. Це потім стали 
забувати, а дехто не згадує й зовсім, приписуючи всі заслу-
ги у перемозі в Другій світовій війні виключно собі.  

До 1973 року ЄЕС існував без Великої Британії, яка 
уважно відстежувала через Ла-Манш фінансово-економічні 
успіхи об’єднання, прагнула туди попасти. Однак бути одним 
з його членів для країни, яка завжди домагалась «ключової» 
ролі в Європі, виглядало незвичним. Протягом довгого часу 
Велика Британія конструювала свою особливу систему 
зв’язків у Європі та світі. Навіть систему колоніальної політи-
ки видозмінювала відповідно часу. Якщо просунуті в суспіль-
ному розвитку колонії утримувати в попередньому стані ста-
вало клопітно, невигідно й навіть небезпечно, Лондон швидко 
знаходив для них форму ощадливого контролю збереження в 
складі імперії через надання статусу домініону, який був пер-
шим, але великим кроком до повної незалежності. До речі, 
такий шлях пройшли Канада, Австралія, Нова Зеландія, Пів-
денно-Африканська Республіка.  

У зовнішній політиці, володіючи сильною економікою й 
чималими колоніями, які служили великим ринком збуту, й 
використовуючи систему «блискучої ізоляції», що основува-
лася на повному нейтралітеті, Британська колоніальна імперія 
до початку 20 століття була самодостатньою «майстернею 
світу» й трималася осторонь воєнно-політичних союзів і бло-
ків. Хоча, політика «блискучої ізоляції» не перешкоджала 
Англії укладати тимчасові угоди, які сприяли її експансіоніст-
ським планам. З підписанням англо-японської угоди 1902 р., 
коли світ повернув на стежку до Першої світової війни, почав-
ся відхід від політики «блискучої ізоляції». Однак Англія ні-
коли не зобов’язувала себе довготривалими союзами. Коли 
війна 1914-1918 рр. закінчилася і поставлена мета була досяг-
нута, Антанта тут же була здана в архів історії. Гадається, так 
само вона поступила б і з НАТО, якби зникла посткомуністи-
чна загроза і потреба в системі колективної безпеки. Велика 
Британія завжди була і є прагматичною. 

Вступивши 1 січня 1973 р. в Спільний ринок, Англія 
опинилася між трьома сторонами трикутника інтересів: у ЄС – 
в статусі рядового члена, у Співдружності – в ролі першої 
скрипки, у стосунках з США – як традиційно стратегічний 
партнер, які Девід Кемерон бачить «міцними, але не рабськи-
ми». Сильний крен в будь-яку сторону може зашкодити 
зв’язкам з двома іншими. Ситуація такого роду стала прогля-
датися, коли Британія приєдналася до європейської інтеграції. 
Її позиція там виявлялася «окремо взятою і особливою». Кон-
кретно це виражалося в тому, що британські керівні кола, 
особливо консерватори, постійно вимагали, щоб стосунки з 
ЄС були поставлені на іншу договірну основу в сенсі повер-
нення Лондону окремих повноважень, переданих ЄС, що мало 
б сприяти підтримці міждержавної системи, а не формуванню 
міжнаціональних органів управління.  

Проблема бути чи ні в європейській інтеграції після 
1973 року постійно розбурхувала суспільне життя Великої 
Британії. 1975 року справа дійшла до референдуму щодо 
подальшого перебування Королівства в Спільному ринку. 
Знову заговорили про те, що існуючі в ЄЕС привілеї мо-
жуть бути обмежені, а потік дешевої сільськогосподарської 
продукції з континенту розорить аграрну галузь. Тим біль-
ше, в країні відбувалася економічна криза, яка негативно 
впливала на політичні настрої населення. Та результат ре-
ферендуму (67,2% виборців висловилися за перебування в 
ЄЕС) став поразкою для «євроскептиків».  

Проблема, таким чином, не була знята. Англія продо-
вжувала демарші, нагадуючи Європі про необхідність ре-
форми ЄС, насамперед, в сенсі децентралізації: не приєд-
налася до європейського валютного союзу, не перейшла на 
євро. Оправдання цьому завжди знаходила: то в прихиль-
ності англійців до фунта стерлінгів, то в консерватизмі 
англійського способу життя, боязні коливань валютного 
циклу тощо. Лондон змушений був постійно оправдовува-
тися. Зокрема, зволікання з переходом на євро прем’єр-
міністр Гордон Браун делікатно називав «відтермінуван-
ням». Англія зважувала, що для неї важливіше: європейсь-
ка інтеграція з її абсолютною математикою консенсусного 
об’єднання членів Спільного ринку (Євросоюзу), чи Спів-
дружність, створена Лондоном 1931 року, в якій Англія 
завжди була і є політичним тамадою і вправним дириген-
том-диспетчером в усіх сферах стосунків. У ролі, в якій 
Англія традиційно почувалася звично й комфортно. Міцне 
підґрунтя такої тактики створила славетна історія, визнана 
роль британців у розвитку світової цивілізації, прогресу й 
демократії, вірність принципам свободи. Це ті критерії, які 
склали особливий англійський менталітет, про який 1827 
року писав російський поет О. Полежаєв: «Британский 
лорд свободой горд. Он гражданин. Он верный сын родной 
земли. Ни короли, ни происк пап звериных лап на смельча-
ка исподтишка не занесут. Как новый Брут, он носит меч, 
чтоб когти сечь» [1, c.67-68]. У Полежаєва поняття «лорд» 
уособлює британська нація, ментальність якої сформована 
багатовіковою історією, частиною якої стали й такі країни, 
як США, Канада, Австралія тощо.  

З підписанням 7 лютого 1992 р. Маастрихтського до-
говору, внаслідок чого створювалося ще більш тісне полі-
тико-економічне об’єднання за рахунок суверенітету його 
членів, роль і значення Англії, стали ще більше губитися. 
Це зачіпало історичні стереотипи підданих Королівства на 
кшталт «прав Британіє», «володарка морів». Континента-
льна лінія франко – німецької вісі 1963 року й острівні «во-
льності» Великої Британії прийшли в суперечність. Анг-
лійці не люблять, коли хтось навіть у делікатній формі 
нав’язує їм свої ідеї, думки, ставить перед фактами, які 
традиційно не сприймаються колективною свідомістю ос-
тров’ян. Будь-яке обмеження суверенітету бачиться брита-
нським суспільством як невідповідність духу і букві Вели-
кої Хартії Вольностей 1215 р. Тоді англійці поступають 
рішуче аж до жорсткої безкомпромісності Так, 1290 року 
євреїв, що зарекомендували себе вправними ремісниками і 
торговцями, вигнали з Англії тільки за те, що, ставши гро-
мадянами, замахнулися на владу, оскільки справедливо 
вважали, що, сплачуючи податки, мають на це право [2, 
s.116].  

Не секрет, що приводом і першопричиною такої поведі-
нки англійського суспільства сьогодні стала величезна хвиля 
людського моря, що хлинуло зі Сходу й Африки через Сере-
дземномор’я в Європу, яка пишається своїм високим рівнем 
життя й широко рекламує його. Маси мігрантів буквально 
заполонили Євросоюз. Хоча Англії, завдяки географічному 
становищу, вдалося уникнути великого напливу мігрантів, 
однак їх потік з бідних і ризикованих країн стає усе масштаб-
нішим. В Англії розуміють, що реалізація ідеї квотування, 
якою опікується керівництво Євросоюзу, призведе до нівелю-
вання такої перешкоди як Ла-Манш. Порятунок від небажаних 
мігрантів зникне, як би Англія не була проти. 

З екзитом Британії з ЄС постає низка питань, які ви-
магають осмислення і визначення. Чи почнеться боротьба 
за лідерство між ФРН і Францією, чого багато хто побою-
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ється? Гадається, даремно, оскільки це було б кінцем Єли-
сейського договору про «вічний мир», який і сьогодні є 
правовою й зобов’язуючою основою ЄС, що застерігає від 
повернення стану конфліктності, неспокою і наростання 
перманентної небезпеки в Європі. Ні Німеччина, ні Фран-
ція окремо не можуть взяти на себе відповідальність за 
стабільність євроінтеграції. Але мають налагоджену прак-
тику спільних дій у вирішенні європейських проблем. 

Чи виграє Росія від європейського розбрату? Ніскільки. 
По-перше, Англія ще більше зблизиться з США, російська 
політика яких на пострадянському просторі добре відома у 
Кремлі. По-друге, ні між якими іншими великими державами 
в останні десятиріччя не виникало стільки політичних і дип-
ломатичних ускладнень, як між Лондоном і Москвою. Англо-
російські відносини були обтяжені російсько-чеченськими 
війнами. З боку Лондона мало місце виселення російських 
дипломатів і запровадження візових обмежень для чиновників 
Кремля. Причин чимало. Серед них – відмова Росії видати 
російського громадянина А. Лугового, підозрюваного у вбивс-
тві на території Англії колишнього працівника ФСБ, емігранта 
О. Литвиненка [3]. Британія чи не єдина велика країна ЄС, в 
енергобалансі якої частка російських енергоносіїв незначна. 
По-третє, Англія завжди дотримувалася принципів зовнішньої 
політики, проголошених прем’єр-міністром Генрі Пальмерс-
тоном (1855-1858 і 1859-1865 рр.): «У Британії нема ні вічних 
союзників, ні постійних друзів. Вона має лише постійні інте-
реси». І завжди веде себе відповідним чином. Так, напередодні 
Першої світової війни, будучи європейським балансиром, 
Англія могла закрити або відкрити «скриньку Пандори». Ста-
лося те, що сталося. По-четверте, вона має великий ринок 
збуту у вигляді Співдружності, в яку входить 53 держави, 
переважна більшість яких, окрім Руанди і Мозамбіку, її ко-
лишні колонії.  

Чи вплинув Brexit на Україну ? З ним повернулася стара 
хвороба недооцінки, а то й відкритого паплюження європей-
ських зовнішньополітичних орієнтирів і пріоритетів, що 
з’явилася ще у 90-х роках і була взята на озброєння крайнє 
проросійською партією влади, особливо в період Януковича, 
вінцем чого була «урочиста» відмова у Вільнюсі 2013 року від 
підписання угоди про Асоціацію з ЄС. Як це було сприйнято 
українською спільнотою відомо, оскільки Україна, на відміну 
від Англії, не може без Європи. Якщо, на думку англійців, 

перебування в ЄС виявилося пониженням статусу, то для ук-
раїнців в разі вступу – було б підвищенням. Нікуди Британія 
не поділася, вона, як і раніше залишилася на Заході, а Україна 
й далі поза ним. Більше того, знову піднімають голову проти-
вники євроінтеграції. Недавно колишня радниця В. Януковича 
Ганна Герман на 112 каналі, ніскільки не сумніваючись, за-
ключила, якщо, мовляв, Англії в ЄС погано, то чого нам туди 
йти. «Давайте будувати Європу в Україні». Чим не вірш-ода 
радянського поета А. Вознесенського: «В Ульянова вселился 
Ленин, так что пиджак трещал по швам». 

Brexit не створить проблем Україні. За умови прави-
льної розстановки акцентів у співробітництві з Лондоном, 
вона лише виграє, оскільки Британія буде підтверджувати 
правоту своїх дій активною зовнішньою політикою і Києву 
ніщо не перешкоджатиме демонструвати і доводити, що 
святе місце слід заповнити надійним достойником, що до-
дасть Європі спокою і стабільності. Статус-кво не буде 
порушений, що цілком влаштовує Англію, яка дала світу 
багато і чекає від нього лише розуміння її вибору.  
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In the article, taking into account the experience of the 
UK's historic path, an attempt was made to rationally justify its 
exit from EU membership and not the coincidence of such a 
step. Citizens of Great Britain value the freedom of their own 
and their country more than ever. Any imposition of the will of 
the EU is not perceived by its citizens. And there are reasons 
for this. On the one hand, the UK has always acted as a bal-
ancer of political and military climate in Europe. At the same 
time, on the other hand, it has no serious problems with the 
marketing of products. The Commonwealth, in which it acts as 
a curator and moderator, and the United States, with which it 
has more than a strategic partnership, are guarantors of it. 
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СИМВОЛИ ЯК ЕЛЕМЕНТ СУЧАСНОГО КУЛЬТУРНОГО ЛАНДШАФТУ  

Символи є потужним механізмом культивування й реалізацій духовних можливостей культури. Вони виявляють здатність 
переносити знаки, сюжетні схеми та інші утворення з одного шару культури у інший. Зміна сенсів символічного світу є релеван-
тним й потужним механізмом у культивуванні й реалізації духовних можливостей культури сучасного світу. 

Ключові слова: символи, культура, цінності, влада. 

Сучасна людина живе у світі символів. Символами мар-
ковані усі сторони її життя. Вони зустрічаються на кожному 
кроці й створюють «штучний світ» людини. На відміну від 
предметів та явищ природи символи мають суб’єктивну зна-
чущість та цінність для неї. За їх допомогою вона створює 
власний світ культури, продукуючи не лише нові речі, факти, 
явища, а нові знаки та символи. Таким чином, символи знахо-
дяться не лише довкола людини, а всередині її єства. За твер-
дженням українського дослідника С. Кримського, «вони є 
тією реальністю духу, що конкурує з реальністю предметного 
довкілля» [3, с.21]. У цій конкуренції вони не лише наповню-
ють сенсом світ реалій, урізноманітнюють його характеристи-
ки, виокремлюючи потенційні напрями його подальшого пос-
тупу, а й повсякчас змінюють своє ціннісно-смислове напов-
нення. Зміна сенсів символічного світу є релевантним й поту-
жним механізмом у культивуванні й реалізації духовних мож-
ливостей культури сучасного світу. 

Метою статті є розгляд потенціалу символічного ка-
піталу у вирішенні соціокультурних проблем сучасності. 

Символи виступають специфічно людським каналом пе-
редачі інформації. Специфіка у тому, що символ є частиною 

людського світу значень. Американський філософ М. Кас-
тельс у праці «Інформаційна епоха: економіка, суспільство і 
культура» аналізуючи цивілізаційні процеси сучасності, за-
значає, що в інформаційному суспільстві влада набуває нема-
теріального характеру. Вона реалізується у мережах інформа-
ційного обміну через маніпуляції знаками і символами свою 
можливість моделювати масову поведінку [2]. У моделюванні 
поведінки очевидний смисл символів, зазвичай, втрачається. 
Він не ототожнюється зі своїм об’єктом, а повсякчас виходить 
за його межі й передбачає смисл інший, прихований й непря-
мий. У такий спосіб символи надають нового сенсу й нових 
сил існуванню своєму об’єкту, зберігаючи об’єкт як номіналі-
стичну сутність. Водночас, загальна присутність символу, що 
втратив свою таємницю, зумовлює знецінення цього символу. 
Аналіз будь-якого смислу дає можливість виявити реальний та 
метафоричний компоненти його структури. У просторі та часі 
вони утворюють певну композицію. Власне композиція сим-
волів впливає істотно на їх інтерпретацію. І, водночас, абсо-
лютизація процесу символізації смислів часто зумовлює зник-
нення безпосереднього переживання образів. Зміна смислово-
го наповнення (інтерпретації) символів відбувається згідно 
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сформульованому Ш. Бодлером закону відповідностей. Його 
суть полягає у розумінні світу як розімкнутої безконечності. 
Світ довкола людини постійно оновлюється, у ньому відбува-
ється «активне само перетворення внутрішнього на зовнішнє», 
їх синтез, спостерігається їх відмінність.  

Сутність світу не може бути пізнана за допомогою раці-
оналістичних засобів, вона доступна лише інтуїції і, відповід-
но, її розуміння можливе на ірраціональній основі, що розкри-
вається через натяк й осяяння. Відповідно, для символічного 
середовища об’єктивний опис не можливим, оскільки за таких 
умов відображається та аналізується лише видимість. Німець-
кий філософ К. Юнг визначив можливі шляхи символізації: 
аналогію, об’єктивне порівняння, суб’єктивне порівнян-
ня,функціональне порівняння. У функціональному порівнянні 
розчиняється домінування певного фактора чи відсутності 
усталеної форми. Саме ця обставина дозволяє розглядати сим-
воли як силу, яка змінює наповнення життя. 

Символи не просто знаки, вони у своєму смисловому 
сенсі й наповненні формують певний смисловий капітал, який 
визначає й ідеологічно наповнює певний простір, а не лише 
його маркує. По суті справи він регулює життя. Зважаючи на 
цю ознаку, французький соціолог П. Бурд’є запроваджує до 
наукового обігу поняття символічного капіталу. Він у суспіль-
стві відіграє особливу роль, оскільки уявляється силою, яка 
змушує бачити й вірити, утверджувати чи змінювати світ [1]. 
Ця сила має квазімагічну природу. Завдяки ефекту мобілізації 
вона дозволяє отримати еквівалент того, що досягається си-
лою, але лише за умови, що ця влада викликана, вона не 
сприймається як свавілля. Механізм містифікації не усвідом-
люється самими суб’єктами, адже це не свідомий обман, оскі-
льки обманюються й самі містифікатори. Використовуючи 
зазначені вище характеристики, чинна влада, зазвичай, здійс-
нює символічне насильство, нав’язуючи свою істину, ідеї, 
горизонт цінностей, які нав’язують природний, очевидний 

характер, що апріорі не піддається критиці та сумніву. За до-
помогою символічного насильства проводиться трансформа-
ція сприйняття, «кристалізація відносин панування-підпоряд-
кування» [1]. 

Таким чином, у площині суспільно-владних відносин 
процес символізації відбувається не у просторі стихійної 
нерегульованої комунікації, а проявляються як цілеспрямо-
ване використання символічних ресурсів суб’єкта для його 
легітимізації та посилення впливу. Символи є потужним 
механізмом культивування й реалізацій духовних можли-
востей культури, оскільки виявляють здатність переносити 
знаки, сюжетні схеми та інші семіотичні утворення з одно-
го шару культури у інший. Йдеться про здатність символів 
виконувати роль семіотичного конденсатора, тобто стати 
осередком усіх принципів знаковості, власне розгорнутим 
знаком з багатьма невідомими.  
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Symbols are a powerful mechanism for cultivating spiritual 
realizations and possibilities of culture. They exhibit the ability to 
move characters, plot schemes and other entities from one layer to 
another culture. Change of symbolic meanings of the world is rele-
vant and powerful mechanism in cultivation and realization of spir-
itual culture of the modern world of opportunities. 
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Початок ХХ століття ознаменувався значними соціа-
льними рухами в Російській імперії. «Кривава неділя» 
9 січня 1905 р. у стала поштовхом до революційних висту-
пів по всій країні. Не була винятком і Подільська губернія. 

Перші виступи робітників Поділля мали економічний 
характер, в них брала участь незначна кількість робітників. 
За даними Ф.Є. Лося, у січні 1905 р. на Поділлі страйкувало 

лише одне підприємство, яке нараховувало 29 робітників 7, 
с.105. Проте вже в лютому селянський рух охопив багато 
населених пунктів Довжоцької, Рихтівської та Орининської 

волостей Кам’янецького повіту 5, с.82-83. Незабаром селя-
нські виступи розпочалися в Ольгопільському, Гайсинсько-
му і Літинському повітах 8, с.14. Навесні 1905 р. Подільсь-
ку губернію охопив масовий страйковий рух. Перший страйк 
сільськогосподарських робітників не лише на Поділлі, а й на 
всій Правобережній Україні розпочався наприкінці березня 
1905 р. в містечку Солобківці Ушицького повіту, він швидко 
охопив 110 сіл Ушицького, Кам’янецького і Вінницького 
повітів 9, с.38. 

Селяни цих сіл вимагали підвищення заробітної плати і 
поліпшення умов праці. Ставились вимоги встановити що-
денну оплату дорослому робітникові в розмірі 60 коп. за-
мість 20-30 коп., підліткам і жінкам – 50 коп. замість 10-15 за 
пророблений день, річну плату постійним робітникам збіль-
шити до 120 крб. замість 30-50 крб. 6, с.105. Показовим у 
цьому відношенні був страйк селян м-ка Віньківці та навко-
лишніх сіл. Під час збирання хліба у маєтку поміщика Косе-
льського селяни зажадали від поміщика скорочення робочо-
го дня та підвищення розцінок на поденну роботу. Однак 
поміщик відмовився задовольнити ці вимоги і викликав загін 

стражників, які заарештували ватажків страйку. Тоді беззб-
ройні селяни вступили в рукопашний бій з карателями. Вна-
слідок сутички 5 селян було вбито, 8 поранено 13, с.6. 

Аналогічні рішення про підвищення заробітної плати 
були прийняті селянами містечка Кузьмина, сіл Новоселок, 
Бедриківців, Шишківців, Остапківців, Калитинців, Журав-
линців, Хоптинців, Липибоків, Торщенків, Турчинців Про-
скурівського повіту. Сільськогосподарські страйки мали 
місце в селах Старій Соколівці Проскурівського повіту, 

Томашівці Ушицького повіту 6, с.105. Крім того страйко-
вим рухом в Подільській губернії була охоплена південна 
частина Могилівського повіту, зокрема Снітківська, Ко-
пайгородська, Котюжанська, Лучинецька, Кукавська, Ха-
ньковецька, Вендинчанська, Озаринецька та ряд інших 
волостей. Особливого розмаху набрали страйки селян і 
сільськогосподарських робітників в селах Посохові, Катю-

жанах та містечку Снітках 5, с.63. 
Канцелярія подільського губернатора була переповнена 

донесеннями повітових справників про справжні селянські 
повстання, активний антипоміщицький рух. Висувалося єдине 
прохання – негайно прислати війська для придушення висту-
пів. Так, вінницький повітовий справник у своєму рапорті 
губернатору від 28 липня 1905 р. доповідав про хід слідства у 
справі селян с. Хомутинець. Їхні протиправні дії були спрямо-
вані проти місцевого орендатора Яворовського. Селяни вису-
нули вимогу про збільшення плати, але орендар відмовився. 
Тоді вони вигнали з економії строкових робітників і домови-
лися не виходити на роботи поки плату не буде підвищено. 
Однак у село прислали стражників, які заарештували ватажків 

і придушили виступ 4, арк.1. 
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Схожі повідомлення отримував також прокурор 
Кам’янець-Подільського окружного суду. Так, могилівсь-
кий повітовий справник повідомляв прокурору про селян-
ські заворушення в с. Ханьківці. Тут селяни спалили п’ять 
господарських будівель місцевого орендаря А.М. Виног-
радського та почали випас своєї худоби на його землі. Ці 
«неподобства» не припинилися навіть після розквартиру-
вання в будинках селян вояків Кримського піхотного пол-
ку. Тому, за наказом справника, організатори безпорядків 

були заарештовані 1, арк.328, 328 зв., 329.  
Головними причинами, що зумовили виникнення і 

розвиток масової страйкової боротьби, були: гостре мало-
земелля, тяжка поміщицька експлуатація, утиски адмініст-
рацій економій та місцевої влади. Саме на ці фактори, як 
причини страйків, вказував і начальник подільського губе-
рнського жандармського управління, який виїжджав на 
місце подій для придушення руху. В своєму донесенні ки-
ївському генерал-губернатору та департаменту поліції він 
відзначав, що страйковий рух виник на основі «дійсно тяж-

кого матеріального становища селян» 11, с.93.  
Подільський губернатор у своєму донесенні міністру 

внутрішніх справ вказував, що поштовх до масового страй-
кового руху дала діяльність різних агітаторів, які поширю-
вали серед селян прокламації та проводили усні бесіди. 
Разом з тим він зазначав, що ці прокламації потрапили на 
Поділлі в благодатний ґрунт, оскільки минулорічний уро-
жай був надто малий, щоб забезпечити селянське населен-

ня продовольством 12, с.61. 
Про те, що на початку 1905 р. селянськими рухами 

були охоплені майже всі повіти Подільської губернії відо-
мо також з низки офіційних документів. Так, в кінці люто-
го до губернатора звернулись власники товариства цукро-
варень «Городок», які орендували в 12 економіях понад 
6000 десятин землі, із скаргою на те, що застрайкували всі 
робітники і селяни тих сіл, де є їх економії. «Страйк загро-
жує весняним польовим роботам, – писали цукрозаводчи-
ки, – ніякі вмовляння і прохання не допомагають, просимо 

прислати в кожне село військо» 3, с.17.  
Селянами використовувались також така форми бо-

ротьби як прийняття на загальних зборах так званих «при-
говорів». У них записувались всі вимоги до поміщика. Піс-
ля зборів до нього посилались уповноважені, які вручали 
йому «приговор» і повідомляли термін його виконання. В 
разі не виконання поміщиком поставлених вимог, селяни 
виганяли з маєтку постійних і строкових робітників і не 
дозволяли нікому найматися на роботу. Поміщик змуше-
ний був або поступитися або просити допомоги влади. Час-
то з такого скрутного становища його виручали війська, 
але як тільки солдати залишали село, селяни знову вимага-

ли виконання «приговору» 3, с.16. 
Водночас із широким страйковим рухом застосовува-

лися і такі методи боротьби як погроми поміщицьких еко-
номій. Селяни, осліплені ненавистю до поміщика, знищу-
вали все на своєму шляху. Один з таких виступів стався 
1 травня 1905 р., коли близько тисячі селян сіл Петрівки, 
Крутного, Семенівки Балтського повіту напали на еконо-
мію місцевого поміщика і знищили її вщент. Царські влас-
ті, придушивши повстання силою зброї, віддали до суду 
багатьох його учасників, 19 з яких засудили до тюремного 

ув’язнення і каторжних робіт 11, с.98. 
Поряд з селянськими виступами відбувалися робітничі 

страйки. На початку літа застрайкували робітники Проскурів-
ського чавуноливарного та механічного заводів. Страйкуючих 
підтримали робітники тютюнової та інших фабрик м. Проску-
рова. В серпні-вересні 1905 р. застрайкували робітники цукро-
варень Поділля. Організовані страйки проходили на Степанів-
ській цукроварні Брацлавського повіту, на Війтівецькій цук-
роварні Летичівського повіту, Джуринській цукроварні Ям-
пільського повіту та на Проскурівській цукроварні. Вимоги 
страйкарів зводилися до підвищення заробітної плати, змен-
шення робочого дня до 8 годин, ввічливого ставлення до робі-

тників, скасування всяких штрафів тощо 3, с.15. 
У серпні 1905 р. застрайкували друкарі міста Вінниці, 

робітники багатьох борошномельних підприємств Поділля, 
гільзової фабрики міста Кам’янця-Подільського та інших 

фабрик і заводів, розташованих в губернії 3, с.15. У вере-
сні – працівники пекарень та кондитерських фабрик м. Він-
ниця. Лише арешти організаторів страйку примусили його 

учасників повернутися до роботи 10, с.301-302.  
Внаслідок загальноросійського жовтневого страйку 

відбувається активізація революційного руху на Поділлі. 
Так, робітники депо Жмеринка посилили страйкову боро-
тьбу і висунули такі вимоги: 

 обов’язковий 8-ми годинний робочий день; 
 державне страхування від нещасних випадків на вироб-

ництві; 
 обов’язкове безплатне навчання дітей в школах; 
 збільшення заробітної плати; 
 дозвіл на вибори своєї робітничої ради, без згоди якої 

адміністрація залізниці не мала б права звільняти пра-
цівників; 

 впорядкування медичної допомоги 12, с.254. 

У жовтні застрайкували робітники Гніванської цук-
роварні. Вони теж висували лише дуже помірковані еконо-
мічні вимоги – встановлення 9-ти годинного робочого дня 
або підвищення заробітної плати при залишенні 12-ти го-
динного. Однак адміністрація заводу відмовилась задово-
льнити і такі вимоги та попередила, що коли робітники не 
стануть до роботи, то їх усіх звільнять. На це попереджен-
ня страйкарі заявили, що радше зруйнують завод ніж до-
зволять найняти інших робітників 10, с.475. 

За даними А. Зекцера останнім страйком на Поділлі у 
1905 р. був страйк 27 робітників гільзової фабрики в 
м. Кам’янець-Подільський. Примітним є той факт, що впе-
рше страйкарі Поділля разом з економічними вимогами, 
необхідною умовою припинення страйку назвали святку-
вання 1 травня 2, с.34. 

Отже, на початковому етапі першої російської рево-
люції 1905-1907 рр. територія Подільської губернії стала 
ареною гострого соціального протистояння. Активними 
учасниками виступів стала значна частина населення краю. 
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ОСОБЛИВОСТІ ОБЛІКУ ЕТНОДЕМОГРАФІЧНОГО СКЛАДУ  
НАСЕЛЕННЯ ПОЛЬЩІ У 1918-1939 РОКАХ 

Розглядаються досягнення та недоліки статистичного обліку населення за національною ознакою в межах польської 
держави у період 1918-1939 років.  

Ключові слова: Польща, населення, етнодемографія, українці, Галичина, Волинь. 

З’ясування реальної картини етнодемографічних змін 
на теренах Другої Речі Посполитої наражається на низку 
труднощів, зумовлених недосконалістю системи статисти-
чного обліку населення, існуючих на той час. Такі вади 
обліку були зумовлені почасти політикою влади, спрямо-
ваною на применшення чисельності та ролі національних 
меншин у тогочасній польській державі.  

Перший перепис населення у Польщі у 1921 році брав 
до уваги релігіюрідну мову і національність громадян, але 
опрацьованими виявилися лише дані про релігію і національ-
ність. Результати перепису не включали дані про Верхню Сі-
лезію і Вільнюський край, а також мали спотворену статисти-
ку по Галичині і Волині через частковий бойкот перепису ук-
раїнським населенням. Для створення вигляду обмеженої при-
сутності української національної громади на теренах поль-
ської держави та її переважаючої концентрації в українських 
регіонах на південному сході країни польська влада дробила 
українську національну меншину на численні етнічні групи. 
Частіше використовували терміни «русини», «росіяни», «ук-
раїнці» «тутешні» тощо [3, с.506]. Лише 27 лютого 1936 року 
вийшло розпорядження міністра внутрішніх справ, яке зрів-
нювало терміни «руський», «російський» і «український», як 
такі, що відповідають означенню одного і того ж народу. 

За результатами перепису 1921 року 30,8% населення 
складали національні меншини. За національною принале-
жністю розподіл був таким: поляки складали 69,2 %, руси-
ни (українці) – 14,3%, білоруси – 3,9 %, євреї – 7,8 %, нім-
ці – 3,9 %, інші – 0,9%. За рідною мовою 68,9% становили 
поляки, 10,1% – українці, 3,8% – русини, 8,6% – євреї, 
3,1% – білоруси, 2,3% – німці, 0,4% – росіяни та 2,8% – 
інші [5, s.157-159]. Як бачимо сукупний відсоток тих хто 
визначався за мовою як русини, українці та росіяни якраз 
відповідає кількості тих, хто визнав себе за національною 
приналежністю русинами (українцями).  

Перепис 1931 року враховував релігійні переконання 
і рідну мову громадян, але не брав до уваги їх етнічну са-
моідентифікацію. Перепис відбувався у кардинально інших 
політичних умовах: завершилися післявоєнні міграційні 
процеси, усталеними були кордони.  

Були внесені зміни щодо опитування населення, які 
ускладнювали можливості об’єктивного аналізу етнодемогра-
фічної ситуації в країні. Відсутність питань про національну 
приналежність не давала можливості чітко оцінити національ-
ність, наприклад, багатьох порубіжних етнографічних районів, 
особливо в межах українсько-білоруського ареалу розселення. 
Десятки тисяч людей визначалися не інакше, як «тутешні» або 
«місцеві жителі». Аналогічним чином у східних районах дер-
жави визначення «російський» могла означати українську, 
білоруську чи російську приналежність [4, s.243]. 

Маніпуляції щодо результатів перепису насамперед 
стосувалися південно-східних воєводств Польщі, де пред-
ставники адміністрації запровадили окремі зміни до пита-
льника, які уможливили уточнити «мову», а фактично змі-
нити використання задекларованої мови на польську. Для 
того, щоб не вживати в анкетах чітких етнічних визначень, 
наприклад, «українець», «єврей», «білорус» та ін., послуго-
вувалися надуманими критеріями, пов’язаними з характе-
ром місцевості. Значний відсоток складали також особи, 
які не зуміли окреслити своєї рідної мови відповідно до 

поданої анкети, а замість цього вживали прикметники: 
«селянський», «місцевий», «тутешній». На Холмщині, на-
приклад, окремо відділялася група «калакутів» (греко-
католиків, які в період Російської імперії стали римо-
католиками), які тут складали майже 9% [ 2, с.188]. 

Національна структура населення Польщі за результа-
тами перепису 1931 р. виглядала так: поляки – 21,9 млн. осіб 
(це становило 68,9% від усього населення країни), українці – 
4,4 млн. осіб (13,9%), євреї – 2,7 млн. осіб (8,6%), білоруси – 
990 тис. осіб (3,1%), німці – 740 тис. осіб (2,8%), росіяни – 
133 тис. осіб (0,4%), литовці – 83 тис. осіб (0,3%), чехи – 
38 тис. осіб (0,1%), «тутешні» – 707 тис. осіб (2,2%), інші – 
11 тис. осіб (0,1%). Ці дані не відображали повністю націо-
нальної ситуації у Польській державі. Бракує інформації 
щодо інших національних меншин, таких як румуни, слова-
ки, татари [7, s.31]. Як бачимо зменшення питомої ваги в 
населенні країни серед великих національних громад, у по-
рівнянні з 1921 роком, торкнулося українців, білорусів та 
німців. Якщо кількість німців скорочувалася через значну 
еміграцію (лише у першій половині 20-х років виїхало понад 
400 тис. німців) [6, s.151-152], то чисельність українців та 
білорусів слід вважати штучно заниженою. 

У період між переписами 1921 і 1931 років населення 
Польщі збільшилося на 26%, з яких значна частина приросту 
була результатом репатріацій і обліком в районах не охопле-
них переписом 1921 року (Верхня Сілезія, Литва). Перепис 
1931 року показав збільшення числа православного населен-
ня (близько 35%), римо – католицького (31%), іудаїстського 
(22%) і греко-католицького (10%). У 1931 році, у Польщі 
було друге за величиною єврейське населення в світі [4 
s.244-246]. Одна п'ята всього світового єврейства проживала 
в тогочасній Польщі (приблизно 3136000 осіб, або 10% всьо-
го населення країни). 

Карта розселення релігійних громад досить наочно 
свідчить про регіональні особливості етнічного розселення. 
Римо-католицькими були переважно польські регіони, пра-
вослав’я зосереджувалося переважно на Волині і у Білору-
сі, греко-католицьке сповідання поширювалося переважно 
на Галичину, а іудаїзм мав приблизно однакове поширення 
на всій території польської держави, зосереджуючись пере-
важно у міських поселеннях. 

В окремих районах владою активно здійснювалося шту-
чне підвищення відсотка польського населення. Наприклад, за 
1897-1931 роки польське населення Західної Волині збільши-
лося майже у 2,5 рази. Найбільша частка цього приросту за-
безпечувалася за рахунок приїзду до Волинського воєводства 
військових і цивільних колоністів, чиновництва, поліції, вчи-
телів та інших професій, що обумовлювало вищий приріст 
населення серед поляків, ніж серед українців [1, с.227].  

До січня 1939 року населення Польщі збільшилася до 
35,1 млн. осіб. Проте деталізована статистика етнодемо-
графічного характеру для цього часу відсутня. 

Таким чином, облік населення за етнічною приналежніс-
тю у міжвоєнній Польщі мав певні здобутки, але й страждав 
численними вадами, які були наслідком недосконалості того-
часної польської статистики у питаннях етнодемографічного 
обліку та політики держави у питаннях національних меншин. 
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В с. Рудківці Новоушицького району Хмельниць-
кої обл. розташоване городище передскіфського часу. Па-
м’ятка займає велику площу на плато (біля 115 га), яке під-
німається на 150 м над рівнем Дністра і крутий схил (біля 6 
га), що відходить від плато і стрімко опускається до самої 
води. Заселеною була та частина городища, що займала схил. 
Тут у 70-х роках попереднього століття проводилися дослі-
дження експедицією Кам’янець-Подільського педінституту 
[1, с.69-79]. Роботи сезону 2016 р. полягали в тому, що було 
уточнено загальну площу і планування городища, конструк-
тивні особливості фортифікацій на плато та з’ясовано стан 
збереженості культурного шару на схилі. 

Городище на плато в плані має форму близьку до 
трапеції. Воно складається з двох ділянок (східної і захід-
ної), кожна з яких за конфігурацією теж трапецієвидна. Вся 
територія пам’ятки на плато зайнята сільськими будівлями 
і городами, порізана дорогами.  

Оборонна лінія східної частини укріплена валом і ро-
вом зі сходу, півночі і заходу, південна сторона штучних 
фортифікацій не має, вона захищена обривом до р. Дністра. 
Східний і північний вали, загальною протяжністю понад 
1 км., проходять по краю плато і їх зовнішня сторона вихо-
дить прямо на схил, зливаючись з ним. Тому тут не було 
змоги, та і потреби, споруджувати рів зовні, його викопано з 
внутрішньої сторони валу. Потужність фортифікацій зале-
жала від місця їх розташування. Найслабшими виглядають 
східні укріплення. Тут насип валу сильно пошкоджено. На 
його південному відрізку (понад 100 м) він майже повністю 
знівельований, місцями піднімаючись на 0,3-0,4 м. На інших 
відрізках, продовжуючись на північ, він досягає висоти 0,9-
1,1 м. У північно-східному кутку впритул до валу у поперед-
ні роки функціонував кар’єр по видобуванню каміння пло-
щею 1,7 га. З цієї причини, в межах кар’єру, східний вал на 
віддалі 60 м зруйновано, а північний, – завдяки вибиранню 
кам’яної породи, став значно вищим (2,5-3 м).  

Західний же вал, який перерізає плато, підсилено ро-
вом із зовні. Сучасна висота їх досягає 2-3,5 м, деінде по-
нижуючись до 1,2-1,5 м. З внутрішнього боку вал височіє 
на 1,2-1,5 м. У двох місцях він перерізаний сільськими до-
рогами, які ділять його на три, майже рівні, частини. 
Вздовж північного відрізку довжиною біля 200 м, попід 
вал, по рову, теж проходить дорога, яка перпендикулярно 
впирається в дорогу, що проходить через вал. На цій ділян-
ці рів практично не простежується, його «роз’їздили». Але 
далі на південь він проявляється рельєфніше і має глибину 
до 0,7-1,2 м. Впритул до цієї оборонної лінії підходять го-
роди. Але сам вал зберігся відносно добре, він покритий 
травою, поріс деревами і кущами. 

Західна частина городища за площею більш ніж удвічі 
перевищує східну. Вона відділена з напільного боку укріплен-

нями (вал з ровом), які віддалені від західного валу східної 
частини городища на 625 м на північному відрізку і на 950 м 
на південному. Цей вал має в плані майже дуговидну форму. 
У південній точці він розпочинається з початку обривистого 
краю плато і, дуговидно продовжуючись на північ, метрів 
через 300 повертає на північний схід і витримує такий напря-
мок ще метрів 750. Далі він вирівнюється і досягає схилу По-
півського ярка. Загальна його протяжність близька до 1,5 км. 
Із зовнішнього боку валу був збудований рів. Вал проходить 
через адміністративний центр села, близько від школи. Та 
частина валу, яка від центру села йде у південному напрямку 
збереглася дещо краще, вона зайнята городами, сінокосами, 
деревами. В районі школи її висота становить із середини до 
1 м, а із зовні до 1, 5 м разом з ровом, ширина основи – 18-
20 м, ширина рову 3-4 м. Далі на південь, метрів через 300-
350, вал більш розпливчатий, але наближаючись до обриву 
плато стає помітнішим (висота зовні – 1,5 м, із середини – 1 м, 
ширина основи – до 30-35 м. Та частина валу, яка від центру 
села йде на північний схід виглядає гірше. Тут по рову, який 
вже мало помітний, проходить дорога, а по самому валу роз-
міщені городи жителів села, збудовано ряд сільських хат і 
підсобних будівель. В результаті таких інтенсивних господар-
ських робіт укріплення зазнали суттєвих пошкоджень. Основа 
валу сильно розповзлася до 22-25 і більше метрів, висота не 
перевищує 1-1,6 м. Північний відрізок валу знівельований ще 
більше, тут краще простежується рів, по якому, як вже гово-
рилося вище, прокладено дорогу. Діставшись Попівського 
ярка, вал різко повертає на схід і через 625 м з’єднується із 
укріпленнями східної частини городища.  

На валу верхньої частини городища було закладено 
кілька траншей, кожна із яких показала, що вал спорудже-
ний із глиняно-земляної суміші і покритий зверху шаром 
каміння завтовшки 0,2 м. Встановлено, що у валу були 
дерев’яні конструкції. 

Так, наприклад, траншея №3 була закладена майже 
посередині довжини валу. Виявилось, що кам’яне покриття 
уціліло на вершині насипу, де камені лежали близько один 
до одного. Каміння переважно дрібне, вагою 0,5-3 кг. Але 
трапляються екземпляри до 6-10 кг. і більші. З внутрішньо-
го боку валу залишилося лише кілька каменів, при тому 
відносно великих розмірів (15-25 кг.). Товщина кам’яного 
пласта 15-18 см. Каміння здебільшого у вигляді плиток, які 
лежали близько між собою, створюючи враження вимост-
ки. З внутрішньої сторони валу був викопаний рів, який 
вже давно заплив і не простежувався, але сліди його у ви-
гляді темної плями дуже чітко читалися у стінках траншеї. 
Товщина запливу рову дорівнювала 0,55 м. У траншеї, на 
відрізку 2,5 м зафіксовано три стовпові ями діаметром 22-
28 см., віддалені одна від одної на 0,9 і 1,3 м. Крім цього в 
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одному місці між двома сусідніми ямами простежено сліди 
ще двох спарених ямок діаметром 15 і 18 см.  

Показовою виявилася і траншея № 5. Розташовувалася 
вона за 50 м західніше від точки повороту східного валу на 
захід, або за 101 м від дороги, що спускається із плато до 
річки Березової. Тут вал із внутрішнього боку, як вже гово-
рилося, завдяки роботам у кар’єрі, виглядає більш рельєфно. 
Його висота підвищується до 3 м, ширина основи – 14 м. Із 
зовні він виходить на крутий схил Попівського ярка. Повер-
хня валу повністю задернована, покрита травою, високорос-
лим багаторічним різнотрав’ям й бур’янами. Траншея дов-
жиною 10 м і шириною 2 м пройшла перпендикулярно через 
вал у напрямку із південного заходу на північний схід. Як і 
попередніх випадках шар каміння появився вже на першому 
штику. Він залягав по всій розкритій площі майже суцільним 
шаром, який практично покривав всю поверхню. Правда, на 
окремих місцях як внутрішньої так і зовнішньої сторони 
валу спостерігалися три-чотири невеликі ділянки площею 
0,5-0,7 м2 вільні від каменів. Це можна пояснити лише дією 
часу, коли в результаті впливу різних факторів каміння не 
збереглося, але у давнину воно. без сумніву, закривало всю 
поверхню валу. Товщина кам’яного шару не перевищує 15-
17 см. Очевидно, що каміння без всякої системи насипалось 
на вал, і головна його функція полягала в тому, щоб берегти 
насип від розмивання дощовими і талими водами та запобі-
гати розповзанню. Розчистка не виявила ніяких ознак ям, 
дерева, горілих прошарків, попелу чи окремих вуглинок. 
Прокопка траншеї була виконана на глибину 20-25 см.  

Ще п’ять траншей глибиною 0,6 м і завдовжки 14-
51 м було прокопано на ділянці, яка примикає безпосеред-
ньо до валу. Всі вони дали однаковий результат. Вияви-
лось, що заповнення траншей зверху на 15-20 см. склада-
ється з чорнозему і дрібного каміння, а далі йде біла глина, 
щебінь, присутні частки піску. Явних ознак культурного 
шару не простежувалося. Тим не менше, траплялися окремі 
невеликі уламки черепків ІХ-VІІ ст. до н. е.  

Ділянка городища на схилі була щільно забудована у 
передскіфський час. На жаль вона серйозно постраждала в 
результаті будівництва Дністровської ГАЕС. Рівень водой-
мища піднявся на 50 м і 2/3 площі культурного шару були 
повністю розмиті. Те що не потрапило під затоплення ви-

явилося остаточно понівечене бульдозерами у 80-х роках 
при нарізанні терас для лісових насаджень. В одному місці 
тут заклали невеликий розкоп площею 4,2х7,2 м. Як вияви-
лося культурні нашарування тут виходили на поверхню і їх 
потужність становила до 0,2 м. Представлені вони уламками 
кераміки поганої збереженості, характерними для чорнолісся 
[2, с.50-60], і дрібними кусками глиняної обмазки. При пода-
льшій розчистці було зафіксовано сліди наземного житла. У 
будівлі функціонували (очевидно в різний час) дві печі, роз-
ташовані поряд. Одна піч мала овальну основу розмірами 
0,88х1,32 м, викладену із кам’яних плиток. У другій – черінь 
був складений із дрібної гальки і замащений глиною. Обмаз-
ка зосереджувалася у західній частині розкопу смугою за-
вдовжки 3,2 м і шириною 1,8 м. Її слабо насичений розвал 
вказував на місце однієї із глинобитних стін.  

Цьогорічні роботи на пам’ятці дають підстави ствер-
джувати, що це чи не найбільше городище чорноліської 
культури на всій території Дністро-Дніпровського лісосте-
пу [3, с.12-41]. Без сумніву, це був визначний політичний, 
адміністративний, культурний центр величезного регіону і 
він вимагає належної охорони і продовження дослідження. 
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Зацікавленість І.С. Винокура літописними містами 
Волині розпочалась ще під час його роботи у Житомирсь-
кому краєзнавчому музеї (1953-1957 рр.). В цей час, ним 
були обстежені давньоруські старожитності в селах Велика 
Хайча, Довгиничі [1] та Норинськ [2], ряд курганних моги-
льників та городищ [3, с.3-6]. 

Все це давало матеріал для роздумів та популяризації 
археологічних досліджень. З цього приводу на сторінках 
періодичної преси з’явилась підбірка науково-популярних 
заміток. Особливо цікавими були краєзнавчі нариси про 
стародавній Житомир [4], Коростень [5], Овруч [6], літопи-
сний Колодяжин [7], які, як, виявилось пізніше. входили до 
Болохівського князівства. 

Після переїзду дослідника в Чернівці, а потім у 
Кам’янець-Подільський ця тема, дещо відійшла на другий 
план, але все ж таки, через учнів та послідовників він зав-
жди залишав даний напрям у полі свого зору. Довгий час 
на Житомирщині продовжував працювати один із його 
давніх знайомих – краєзнавець-аматор С.А. Липко. Прово-
дячи розвідки в межах Південно-Східної Волині, він пос-
тійно консультувався і знайомив І.С.Винокура зі своїми 
досягненнями і відкриттями, в тому числі й відносно боло-
хівських пам’яток [8, с.227-230; 9]. 

Створивши у 60-х рр. в Кам’янець-Подільському педа-
гогічному інституті Подільську археологічну експедицію, яка 
«…працювала в складі Інституту археології АН УРСР, 
Кам’янець-Подільського педагогічного інституту, Чернівець-
кого університету, Інституту історії і теорії архітектури в Киє-
ві, Державного Ермітажу і музеїв Кам’янця-Подільського, 
Хмельницького, Чернівців і Тернополя» [10] (Звіт за 66 р. 
арк.1), та будучи її безпосереднім керівником І. Винокур до-
ручив своєму колишньому студенту О.М. Приходнюку, який 
кілька років поспіль працював в його експедиціях [10, с.220-
228], провести археологічну розвідку верхньої течії р. Случ. 
Матеріали цих обстежень, у тому числі давньоруські пам’ятки 
Губина (два поселення і городище), були подані у їх науково-
му звіті за 1966 р. [11].  

З 1966 р. І.С. Винокур активно співпрацював із Хме-
льницькою обласною організацією Українського товарист-
ва охорони пам’яток історії і культури, був обраний пос-
тійним членом правління та очолив Кам’янець-Подільське 
відділення товариства, а з 1967 р. під його керівництвом 
було створено обласну секцію археології. Тому в рамках її 
роботи І.С. Винокур неодноразово відвідував даний регіон, 
бував на городищах та поселеннях, проводив обстеження 
та інші охоронні заходи [12].  
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З 1968 р. І.С. Винокур був введений у редакційну групу, 
яка мала завершити проект по написанню історії міст і сіл 
Хмельницької обл. [13]. За ним було закріплено, складення 
археологічної карти та опрацювання археологічної частини 
усіх нарисів і довідок [14], що сприяло накопиченню певного 
багажу знань. До цих робіт були залучені досвідчені краєзнав-
ці та його нові послідовники та учні. Так у 1976 р. 
І.С. Винокур консультував члена археологічної секції, уро-
дженця с. Губина К.І. Терещука відносно написання ним дос-
лідження по Болохівській землі [15]. Окрім конкретних реко-
мендацій І.С. Винокур, помітивши художній хист останнього, 
запропонував йому також зробити уявну реконструкція Губи-
нського городища. Як показав час, ця спроба виявилась най-
більш вдалою серед подібних робіт [16, рис.141].  

На початок 80-х рр. зібраний по Болохівській землі 
загалом і конкретно по Губину матеріал, був внесений у 
каталог археологічних пам’яток, який розроблявся архео-
логічною лабораторією Кам’янець-Подільського педінсти-
туту, а у 1984 р. увійшов до довідника з археології Хмель-
ницької області [12]. 

У 1985 р. І.С. Винокур, зібравши весь накопичений 
матеріал, вперше підійшов до висвітленням історії Болохі-
вщини. Для цього, у монографії, присвяченій історії лісо-
степового Подністров’я та Південного Побужжя, був 
включений окремий розділ [17].  

Треба сказати, що в 90-х рр. ХХ ст. І.С. Винокур ще де-
кілька разів звертався до цієї теми. Протягом 1992-1995 рр. 
ним було проведено археологічні дослідження літописних 
Ізяславля [18-19] та Полонного [20-22], що дозволило 
з’ясувати вік цих міст. За висновками дослідника, які базува-
лись на матеріалах виявлених під час розкопок, Вчена рада 
Інституту археології підтвердила запропоновані ним хроноло-
гічні межі для Ізяславля – 900 років, а для Полонного – 1000. 

У 1997 р. в дослідженнях І.С. Винокура розпочався нові-
тній період: вивчення Губина. Щоб мати можливість розши-
рити та прискорити дані роботи він запросив до співпраці 
своїх учнів та колег О.І. Журка, В.П. Мегея та В.І. Якубовсь-
кого. Їх творчий союз проіснував до 2006 р. часу, коли перес-
тало битися серце невтомного поціновувача та охоронця укра-
їнських старожитностей, справжнього патріота і дослідника 
пам’яток Волині та Поділля. За цей період створеною ним 
групою було виявлено і класифіковано численний археологіч-
ний матеріал, опрацьовано значний пласт літописних джерел, 
що в результаті дало змогу опублікувати цілий ряд колектив-
них статей [24-29] та об’ємну монографію [16].  

Втім і особистий внесок І.С. Винокур в дослідження 
Губинського городища та Болохівської землі зовсім не 
поступається колективним напрацюванням. В цей період 
він повертається до вивчення літописних древлянських 
«градів» [30] та слов’яно-руських старожитностей у над-
річчі Гнилоп’яті [31], вивчає етнографічні особливості на-
селення Волино-Подільського порубіжжя у І – початку ІІ 
тисячоліть н.е. [32-33], їх зв’язок із сусідніми князівствами 
та вплив на розвиток тогочасних історичних процесів у 
Південно-Західній Русі [34; 36; 38-39]. В 2000 і 2004 рр. 
дослідник виступає співорганізатором Всеукраїнської нау-
кової конференції «Болохівщина: земля і люди» [43; 44], а в 
2004 р. – Всеукраїнської науково-практичної. конференції, 
присвяченій 800-річчю Губина [45], стає активним популя-
ризатором Болохівщини [36; 37; 39], включається в диску-
сію про методику археологічного вивчення дитинця літо-
писного міста Губин ХІІ-ХІІІ ст. [40] тощо.  

Своїми порадами і конкретними діями, в тому числі і 
підготовкою кадрового потенціалу І.С. Винокур зробив 
помітний внесок у розвиток археології як Поділля так і 
Волині. Його пам’ятають і, що дуже важливо, продовжу-
ють розвивати ініційовані ним традиції. Як зазначив доктор 
історичних наук C.В. Терський «За останні десятиліття 
значно збагатилася археологічна складова джерельної бази 
із зазначеної проблематики, насамперед завдяки експедиці-
ям під керівництвом І.С. Винокура… Проведені дослі-
дження дали змогу по новому оцінити адміністративно-
територіальні межі автономних утворень києво-волино-
галицького пограниччя, саме Болохівської землі» [41, с.16].  

Головним же у дослідженнях І.С. Винокуром Губин-
ського городища є те, що отримано нові важливі матеріали 

з давньої історії. А результати цих робіт стали доступними 
не лише обмеженому числу науковців, але й значному колу 
осіб, яким не байдуже далеке минуле свого краю [42].  
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ПРОБЛЕМИ АГРАРНИХ ВІДНОСИН НАДДНІПРЯНСЬКОЇ УКРАЇНИ  
ПОЧАТКУ ХХ СТОЛІТТЯ У СУЧАСНІЙ РОСІЙСЬКІЙ ІСТОРІОГРАФІЇ 

У повідомленні подається аналіз сучасної російської історіографії щодо змісту й шляхів вирішення аграрних проблем 
початку ХХ століття в підросійській Україні. 

Ключові слова: аграрне питання, земельна реформа, аграрна революція, політична партія, селянство, поміщики. 

Важливе значення для дослідження проблеми має дія-
льність наукових установ і вчених Російської Федерації, які 
проводять величезну роботу з дослідження аграрних відно-
син, історії політичних партій, діяльність яких поширювала-
ся на початку ХХ ст. у Наддніпрянській Україні. Упродовж 
90-х рр. ХХ – на початку ХХІ ст. в російській історіографії 
відбувалося швидке нарощування наукової та джерелознав-
чої бази вивчення й висвітлення партійно-політичної історії. 
Для праць російських істориків характерна відмова від ста-
рого підходу радянської історіографії, який вони називають 
«псевдокласовим». Відхід від цього принципу вимагав, у 
першу чергу, перегляду питання про класифікацію політич-
них сил Росії. Найбільш оптимальним є підхід, поданий в 
енциклопедії, виданій у 1996 р. [11]. Важливе місце серед 
узагальнюючих праць займає енциклопедичний словник, в 
якому подана інформація з політичної історії Росії ХХ ст. 
[14]. У виданні вміщено біографії державних і політичних 
діячів, подано фактичний матеріал з історії політичних пар-
тій і рухів, у тому числі українських. Однак, питання розроб-
ки та реалізації аграрних програм українських політичних 
партій та їх лідерів авторами не розглядалися. 

У 90-ті рр. ХХ ст. російські дослідники почали акцен-
тувати увагу на проблемах управління земельним ринком 
[6; 13], формуванням аграрного курсу [1], фінансуванням 
сільського господарства [3]. В роботі Н. Проскурякової 
аналізується діяльність земельних банків, вплив іпотеки на 

капіталізацію поміщицького господарства [12]. У моногра-
фії В. Тюкавкіна розглядається процес проведення Столи-
пінської земельної реформи, її вплив на трансформацію 
соціально-економічних відносин на селі, господарські ре-
зультати реформування аграрної сфери, в тому числі й на 
території підросійської України [15]. В роботах Е. Щагіна 
робиться акцент на вивченні підсумків аграрних перетво-
рень, здійснюється порівняльний аналіз царського, Тимча-
сового й радянського урядів по відношенню до селян [18].  

Серед сучасних російських видань заслуговує на увагу 
публікація розділів монографій і статей знаного вченого-
аграрника І. Ковальченка [5]. Цінність видання полягає у тому, 
що в ньому подана порівняльна характеристика селянського і 
поміщицького господарств у кінці ХІХ – на початку ХХ ст. як 
у загальному, так і у регіональному вимірах. У заключній час-
тині роботи висвітлюється аграрно-селянське питання у полі-
тиці царизму та суспільно-політичній боротьбі. 

Сьогодні також активно розробляється проблема аг-
рарної революції, в рамках якої досліджуються зміст і фо-
рми здійснення соціально-політичного конфлікту селян з 
поміщиками та державою [2, с.20-37]. Основну увагу дос-
лідники звертають на конкретно-історичний аналіз рефор-
маторських і революційних аграрних перетворень у країні, 
що обумовленні своєрідним розвитком Росії [2, с.507-564]. 
Дослідження в галузі економічної історії дозволяють нау-
ковцям охарактеризувати досвід російських реформ, про-
блеми адаптації до них різних соціальних верств.  
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Праці російських вчених присвячені як проблемам 
усього спектру політичних партій [9; 10], так і окремим із 
них. Вони стосуються історії соціал-демократичних, лібера-
льних та консервативних політичних організацій [8; 16; 17]. 
Чималий інтерес серед зазначених досліджень викликає пра-
ця науковця А. Медушевського. У ній проаналізовано лібе-
ральну аграрну програму перетворень, розроблену партією 
кадетів, її еволюцію та запропоновані механізми реалізації. 
На думку автора, даний «проект являв собою єдиний в Росії 
того часу цілісний документ, поєднуючи єдність концепції, 
обґрунтування основних положень і послідовність їх здійс-
нення у вигляді законопроектів з аграрного питання» [8, 
с.263]. Разом із тим, автор не звернув увагу на розробку та 
ідеї представників національних партій, у тому числі україн-
ських, на аграрну проблему Російської держави початку 
ХХ ст. Якісно новий етап у вивченні російського лібералізму 
відкрила монографія В. Шелохаєва. У ній він розглянув, як 
різні ліберальні партії уявляли собі трансформацію соціаль-
но-економічних відносин і політичного ладу, в тому числі 
шляхи врегулювання аграрного питання [17].  

Значний інтерес для нашого дослідження становлять 
праці з історії українського національного руху, в яких відо-
бражені різні аспекти його розвитку, однак при цьому автори 
приділяли увагу вирішенню соціально-економічних проблем 
початку ХХ ст. [4; 7]. Так, у монографії дослідника 
А.В. Марчукова проаналізовано хід, рушійні сили та основні 
напрямки розвитку українського національного руху з середи-
ни ХІХ ст. до 20-30 рр. ХХ ст. Характеризуючи процес політи-
зації українського селянства на межі ХІХ – початку ХХ ст., 
автор визначив його як основний об’єкт уваги представників 
різних політичних партій. При цьому зазначалося, що «... в 
український національний рух селянство було залучено недо-
статньо, а розвиток національної свідомості в різноманітних її 
варіантах тільки набирав силу» [7, с.94-95]. Ще однією причи-
ною нездатності представників українського національного 
руху підкорити своєму впливу цю соціальну групу, на думку 
А.В. Марчукова, було те, що останні «висували мало націона-
льних і політичних вимог, а економічних більшість» [7, с.97]. 
Однак це твердження не зовсім адекватно відображало теоре-
тичну і практичну діяльність українських громадсько-
політичних організацій. 

Побіжно розв’язання аграрного питання розглядалося 
у колективній монографії російських істориків, що висвіт-
лювали питання взаємодії влади Російської імперії та різ-
них національних рухів на початку ХХ ст. [4]. Порівнюючи 
особливості вирішення польського, єврейського та україн-
ського питань, автори визначили роль проектів як загаль-
норосійських, так і національних політичних партій щодо 
їх врегулювання. Вони наголосили на єдності національно-
го й аграрного питань при їх розв’язанні, тому стверджу-
ють: «при суттєвих відмінностях в уявленні про способи 
вирішення аграрного питання депутатами від західних гу-
берній їх об’єднувало негативне ставлення до ідеї держав-
ної централізації земельної справи» [4, с.359].  

Загалом проблема змісту аграрних відносин у Наддніп-
рянській Україні початку ХХ століття і шляхи вирішення зе-
мельного питання представниками різних політичних сил 
знайшло певне відображення в сучасній російській історіог-

рафії. Більше уваги в ній все-таки приділяється проблемам 
пов’язаним з пошуком шляхів врегулювання аграрних про-
блем урядами країни й оцінки різноманітних перетворень на 
початку ХХ століття. Крім того характеризується адаптація 
різних соціальних верств населення до цих реформ.  
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КАМ’ЯНЕЦЬ-ПОДІЛЬСЬКИЙ УНІВЕРСИТЕТ У 1918-1920 рр.:  
РЕГІОНАЛЬНИЙ ЧИ ВСЕУКРАЇНСЬКИЙ? 

Висвітлюється питання про аргументи на користь всеукраїнського значення Кам’янець-Подільського державного 
українського університету на час його підпорядкування українській державній владі у 1918-1920 рр. 

Ключові слова: Кам’янець-Подільський державний український університет, українська влада, національне відро-
дження, всеукраїнське значення. 

У жовтні 2018 року виповниться 100 років з часу від-
криття Кам’янець-Подільського державного українського 
університету (К-ПДУУ) – славного попередника нинішньо-
го національного вишу у Кам’янці-Подільському. Його 

поява стала великою подією, засвідчила про одну із най-
більш яскравих і вікопомних культурних перемог звільне-
них з імперського рабства українців – уперше в своїй істо-
рії вони успішно творили вищі школи як завершальну лан-
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ку національної освітньої системи, яка мала слугувати їх 
наздоганяю чому культурному розвитку, європейському 
вибору та цивілізаційному поступу. Попри це, нині можна 
зустріти необгрунтовані твердження про місцевий характер 
зазначеного закладу, який, ніби то, не мав всеукраїнського 
значення, з чим ми категорично не погоджуємося. 

Метою доповіді є обгрунтування на основі опубліко-
ваного документального матеріалу і низки праць вітчизня-
них істориків твердження про загальнонаціональний харак-
тер К-ПДУУ, широке, багатогранне і змістовне обслугову-
вання ним освітніх, культурних і державно-політичних 
потреб українців та національних меншин не лише Поділь-
ського краю, а й усієї країни.  

У законі Української держави «Про заснування 
Кам’янець-Подільського державного українського університе-
ту» [3, с.206-208] не зазначалося, який характер матиме цей 
виш. У своїй грамоті, адресованій ректору, професурі і студе-
нтству з нагоди відкриття К-ПДУУ (підписано напередодні 
свята – 21 жовтня 2018 р.), гетьман Павло Скоропадський 
стверджував, що заснування університету є благом «для всьо-
го люду українського» і висловив побажання, щоб він, як «ог-
нище народної освіти», сприяв «широкому відродженню на-
шої Національної культури, виявив усі творчі сили багатого 
духом та здібностями Українського Народу» [6, с.148]. Сло-
вом, керівник держави вбачав у новому виші, який відкривав-
ся відразу після Київського державного українського універ-
ситету (КДУУ), важливий чинник розвитку освіти і культури 
усієї країни, а не окремого регіону. Через рік, у жовтні 1919 р., 
члени Директорії – С. Петлюра, Ф. Швець, А. Макаренко у 
привітанні цьому закладу з нагоди першої річниці існування 
наголосили, що він викликаний до життя «природним стрем-
лінням українського народу до світу» і «стає Альма Матер не 
тільки для своїх студентів, а й для всієї новітньої української 
культури», початком якої є заснування К-ПДУУ [5, с.10]. Ціл-
ком зрозуміло, чому державотворці не ввели в сучасний етап 
культурного розвитку українців КДУУ – цей виш з лютого 
1919 р. втратив свій національний характер і знаходився під 
радянським контролем. 

У звіті про урочистості з нагоди велелюдного відкриття 
К-ПДУУ, яке відбулося 22 жовтня 1918 р., представник київ-
ського часопису «Відродження» О. Саліковський відзначав: 
«Усі, що були присутні на Кам’янецькім святі, привітали но-
вий університет не тільки як нове огнище наукового знання та 
науковому лабораторію загально-людської наукової думки. 
Ні, всі вони почували радісне хвилювання головним чином 
тому, що дивилися на цей університет як на заставу націона-
льного відродження». На думку журналіста, це було «велике 
національне свято» [6, с.133].  

Як встановлено, професорсько-викладацьку корпорацію 
нового вишу творила практично вся наукова Україна. 123 
професори, приват-доценти, лектори, асистенти і професорсь-
кі стипендіати, які офіційно входили до її складу упродовж 
1918-1920 рр., прибули з Києва, Катеринослава, Харкова, Оде-
си, Львова, Ніжина, Кам’янця-Подільського та інших міст. З 
цієї групи реально працювали у різний час 88 осіб. На думку 
професора В. Біднова, університет «гуртував коло себе актив-
них робітників української науки й культури» [4, с.160].  

Джерела свідчать, що до підготовки фахівців на 5 фа-
культетах університет залучив багатонаціональну молодь з 
різних куточків. Станом на 1 липня 1920 р. із 1401 студен-
та, що навчалися на І-ІІ курсах, 1111 або 79,3% були украї-
нцями, 211 або 15,06% – євреями, 35 або 2,49% – поляками, 
32 або 2,28% – росіянами, 8 або 0,57; – німцями, 3 або 
2,49% – білорусами і 1 або 0,07% – вірменин. Вони пред-
ставляли різні регіони України: Поділля – 60%, Галичину – 
12%, Київщину – 7%, Слобожанщину – 5%, Степову Укра-
їну – 4%, Волинь – 3%, Чернігівщину – 3%, Бессарабію – 
3%, Полісся – 2% і т.д. [2, с.213].  

Керівництво вишу, професура і студенти брали актив-
ну участь у державному будівництві УНР. Не покидаючи 
ректорського керма, І. Огієнко працював міністром народної 
освіти (6 січня – 25 квітня 1919 р.), міністром ісповідань (з 
15 вересня 1919 р. і до кінця революції), головним уповно-
важеним уряду УНР (15 листопада 1919 – 31 жовтня 
1920 рр.), а також в.о. голови Ради народних міністрів (сер-
пень-вересень 1920 р.). У лютому-березні 1919 р. приват-

доцент Д. Дорошенко, за дорученням вищої української вла-
ди, очолив урядову комісію з урегулювання прикордонного 
конфлікту між УНР і Румунією у Придністров’ї. Наприкінці 
року Директорія дала йому інше доручення – очолити Укра-
їнську місію Червоного Хреста на Балканах. Представники 
університету працювали у різних тимчасових державних 
органах, зокрема у складі групи, яка готувала пропозиції до 
законопроекту про збільшення норм оплати праці педагогам 
професійних шкіл відповідно до індексу інфляції, у міжвідо-
мчій комісії з вироблення законопроекту про ліквідацію 
успадкованих від старого режиму соціальних станів. У Кон-
ституційній комісії, яка творила текст Основного закону 
УНР, на початку липня 1920 р. працювали професор П. Кли-
менко і приват-доцент Є. Завадський [5, с.20]. 

Членами Ради міністра ісповідань, які розробляли за-
ходи із реформування Церкви, працювали професор В. Бід-
нов і приват-доцент Ю. Сіцінський, які рішуче обстоювали 
курс на українізацію православної церкви, активно протиді-
яли підступам консервативно-реакційних церковних кіл. 
Професор П. Клименко у серпні 1919 р. очолив кілька дер-
жавних структур: відділ охорони пам’яток старовини й мис-
тецтва (з книжковою і архівною секціями) Головного управ-
ління у справах мистецтв і національної культури, що діяло 
при Міністерстві народної освіти, і спеціальну архівну комі-
сію. Приват-доцент С. Бачинський у липні 1919 р. взяв уч-
асть у роботі групи членів Трудового конгресу, а професор І. 
Огієнко, приват-доценти Є. Архипенко, С. Бачинський, 
С. Остапенко, Л. Білецький і С. Гаєвський у жовтні того ж 
року працювали у складі Державної наради, яку провели 
Головний отаман С. Петлюра і голова Ради народних мініст-
рів УНР І. Мазепа [5, с.21]. 

Колектив університету, рішуче обстоюючи націона-
льну ідею і потребу дальшого державного будівництва, 
вчасно і адекватно реагував на різні виклики українській 
справі, важливі політичні події внутрішнього життя країни, 
що сприймалося вельми позитивно у міській громаді, дер-
жавно-політичних колах. Щоб запобігти єврейському пог-
рому у Кам’янці-Подільському під час звільнення міста від 
більшовицького режиму на початку червня 1919 р., рада 
професорів К-ПДУУ ухвалила рішення звернутися через 
пресу до українських козаків із закликом не чинити на-
силля над євреями, а взяти їх, як і всіх інших мешканців, 
під захист від більшовицького насилля. 

Коли республіка відзначала другу річницю І Універсалу 
Української Центральної Ради, в університеті відбулося відк-
рите засідання ради професорів, на якому були заслухані кіль-
ка доповідей: «Історія українських універсалів» (П. Климен-
ко), «Перший Універсал Української Центральної Ради» 
(В. Біднов) і «Культурно-просвітнє життя України за останні 
два роки» (І. Огієнко). 24 вересня 1919 р. І. Огієнко разом з 
іншими міністрами підписав звернення до українського наро-
ду із закликом підніматися на бій проти денікінської загрози. 
А 15 жовтня того ж року рада професорів університету прийн-
яла «Звернення до світових держав з протестом проти нищен-
ня генералом Денікіним української культури» [1, с.201]. 

Після повернення 1 травня 1920 р. С. Петлюри з Вар-
шави до Кам’янця-Подільського студенти К-ПДУУ вирі-
шили взяти участь у відновленні активного державного 
життя, їх делегація зустрілася з очільником держави і про-
вела після цього мобілізацію активу для роботи у міністер-
ствах УНР, які відновлювали роботу після майже піврічної 
перерви [1, с.201; 5, с.21]. 

Колектив вишу, студенти не стояли осторонь збройної 
боротьби за утвердження національно-республіканського 
ладу. Вже в листопаді 1918 р., коли опозиційні сили взяли 
курс на повстання проти гетьманщини, симпатії кам’янець-
ких студентів були на боці Директорії. Саме їй, після взяття 
повстанцями Києва, вони відправили телеграму, у якій при-
вітали «світлих борців за ранок життя України» і висловили 
здравицю на честь Української Народної Республіки. Для 
допомоги родинам козаків республіканського війська, які 
загинули в бою під столицею, Українська студентська гро-
мада (УСГ), що діяла в К-ПДУУ, провела 29 грудня 1918 р. 
вечірку і зібрала 181 крб. 20 коп. На зборах УСГ 22 грудня 
того ж року було ухвалено рішення про формування студе-
нтської сотні для участі у збройному захисті країни. У 
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зв’язку з цим до Києва направили 12 своїх представників. 
Університетська молодь звернулася з відозвою «До органі-
зованого студентства, середнєшкільників та слухачів підго-
товчих курсів», у якій закликали вступати до юнацького 
збройного формування, згоду на яке дав С. Петлюра. Влітку 
1919 р. проти більшовицьких військових підрозділів бороло-
ся чимало юнаків з числа студентів К-ПДУУ. У кровопроли-
тних боях загинули Юрій Приходько і Степан Грищенко. 
Молодь влаштувала їм велелюдний похорон, який став де-
монстрацією вірності українським визвольним ідеалам. Були 
й інші жертви, принесені університетом на вівтар національ-
ної свободи. Зокрема, в бою загинув асистент М. Любичан-
ківський [1, с.202; 5, с.22]. 

Студенти, які пішли на фронт, глибоко усвідомлювали 
свою захисну місію, з гордістю носили звання козаків Діючої 
Армії УНР навіть у критичні дні боротьби за волю української 
держави. Так, у жовтні 1920 р., коли військово-стратегічне 
становище країни було вкрай складним, юнаки, які покинули 
навчання і пішли воювати у складі Залізної дивізії, чесно ви-
конували свій військовий обов’язок і навіть підбадьорували 
тих, хто залишився в університетських аудиторіях. Після по-
разки у листопаді 1920 р. студенти-воїни перейшли на терито-
рію Польщі, де були інтерновані, зазнали поневірянь, але не 
розчарувалися у правильності свого вибору. 

Колектив К-ПДУУ всіляко підтримував тих, хто бив-
ся на фронтах за незалежну Україну. З листопада 1919 р. 
викладачі почали відраховувати 5% своєї платні на потреби 
хворих і поранених козаків армії УНР. Лише за один місяць 
у шпиталі надійшло від них 3824 крб. У січні 1920 р. на 
вказані цілі було перераховано 6049 крб. 67 коп. Такі від-
рахування продовжувалися і в наступні місяці [5, с.22]. 

Професура університету сприяла розгортанню держав-
ного будівництва відповідно до внутрішнього становища кра-
їни, докладала зусиль для кращої обізнаності місцевого насе-
лення, оборонців республіки з основними подіями історії, 
культури і сьогодення українців. У липні 1919 р. в К-ПДУУ 
розпочали роботу десятиденні курси за участю представників 
професорської корпорації з підготовки 54 волосних інструкто-
рів-інформаторів. У червні того ж рок професори І. Огієнко, 
В. Біднов, П. Клименко, приват-доценти Л.Білецький, 
М. Драй-Хмара, П. Клепатський, А. Синявський прочитали 
цикл безплатних лекцій для робітників і ремісників міста з 
історії української мови, літератури, історії України, слов’яно-
знавства, економіки та інших галузей. Бажаючих послухати 
університетських світил було стільки, що їх не зміг вмістити 
найбільший зал. У серпні аудиторія зазнала ротації – на поба-
чення з професурою прибули урядовці, старшини і козаки 
Окремого корпусу кордонної охорони. У вересні-жовтні лекції 
слухали урядовці Генерального штабу армії УНР, різні групи 
державних службовців. Лише за один 1919-1920 навчальний 
рік для населення міста професори і приват-доценти К-ПДУУ 
прочитали 478 науково-популярних лекцій, на яких побували 
14875 слухачів. Вони сприяли як розширенню світогляду, 
кращому розумінню української справи, так і зміцненню наці-
онально-патріотичних переконань громадян різних вікових і 
професійних груп [2, c.392].  

Університет став міцним осередком у проведенні украї-
нсько-церковної політики, особливо після того, як посаду 
міністра ісповідань за сумісництвом посів ректор І. Огієнко. 
Вже у жовтні 1919 р. на базі богословського факультету К-
ПДУУ відбулися курси для священиків, дияконів, регентів 
церковних хорів і учнів дяківських шкіл (загалом 57 осіб), на 
яких слухачів готували до проведення Служби Божої україн-
ською мовою. 2 червня 1920 р. в університеті відкрилися на-
ступні, вже тримісячні, пастирські курси (60 осіб), які прим-
ножили коло прихильників українізації церкви. 

Розгортанню цього процесу добре прислужилася пра-
ця університетської комісії з перекладу Св. Письма з гре-
цької на українську мову (професор В. Біднов, приват-
доценти Ю. Сіцінський, О. Неселовський, П. Табінський, 
Л. Білецький, М. Драй-Хмара, Й. Оксіюк, О. Прахов). Їм 
вдалося перекласти, а згодом і видрукувати за державні 
кошти накладом у 2 тис. примірників «Новий Завіт. Діяння 
святих Апостолів» [2, с.379-380]. 

Виш сприяв виробленню засад шкільної реформи, підго-
товці учительських кадрів для вищих початкових шкіл 

(ВПШ), становленню і діяльності гімназії для дорослих. Уліт-
ку 1919 р. професор І. Огієнко, приват-доценти Л. Білецький, 
В. Геринович, М. Драй-Хмара, І. Любарський, С. Остапенко 
допомагали комісії із вироблення «Проекту єдиної школи на 
Вкраїні», що діяла під керівництвом П. Холодного, узгодити 
різні підходи, зокрема, щодо структури і змісту освіти, і у 
вересні завершити текст «Проекту», який поклали в основу 
реформування національної школи [5, с.24]. Цей історичний 
документ педагоги – професіонали і політики не раз викорис-
товували при виробленні сучасного національного законодав-
ства щодо реформування освітньої галузі. 

Ще у лютому 1919 р. при К-ПДУУ розпочали роботу 
дворічні педагогічні курси (100 осіб) для підготовки учите-
лів ВПШ. Навчальну справу забезпечували 6 представників 
професорсько-викладацької корпорації. Коли у листопаді 
1919 р. в місті відкрили український народний університет 
(тут навчалося 158 осіб), К-ПДУУ надав йому допомогу 
своїми кадрами, намагаючись прислужитися справі підви-
щення культурно-освітнього рівня молодих українців, які 
тягнулися до світу знань. В університетській гімназії, де 
формувався резерв майбутнього студентства, навчальний 
процес для 130 дорослих забезпечували, зокрема, 6 профе-
сорів і приват-доцентів вишу [2, с.420-436]. 

Наведений фактаж, введений у науковий обіг, перекон-
ливо засвідчує, що Кам’янець-Подільський державний укра-
їнський університет з часу свого заснування і до листопада 
1920 р., коли українська влада вимушено покинула терени 
УНР, відігравав роль активного і надзвичайного продуктив-
ного рушія національного відродження на території Поділля, 
обслуговуючи при цьому інтереси не лише подолян, а й 
представників інших регіонів, усього українського народу. 
Залучення представників професорсько-викладацької корпо-
рації цього вишу до сфери державного управління, вирішен-
ня професурою актуальних на той час завдань у правовій, 
освітній, культурній, церковній та інших сферах, самовідда-
на участь кам’янецького студентства у збройному захисті 
суверенітету країни тощо – переконливий доказ не регіона-
льного, а всеукраїнського значення цього вишу. За критерія-
ми тодішніх державотворців (П. Скоропадський, С. Петлю-
ра, Ф. Швець, А. Макаренко та ін.) К-ПДУУ мав загальнона-
ціональний характер. Як свідчить нещодавно опублікований 
архівний документ, ректор І. Огієнко вважав відкриття уні-
верситету в адміністративному центрі Поділля великою по-
дією не тільки для регіону, але і «для всеї України» [3, с.68]. 
З цією оцінкою треба погодитись і не піддавати її ревізії. 
Якщо ж підтримати логіку тих теперішніх дослідників, хто 
вважає, що 40% студентського контингенту державного 
українського університету у Кам’янці-Подільському, які 
представляли й інші, крім подільського, регіони України не 
достатньо для того, щоб вважати цей виш не місцевим, тоді 
усі нині діючі в столиці вищі навчальні заклади з 40 відсот-
ками молоді іногороднього походження, треба було б відне-
сти до цього розряду. Звісно, проводити подібні паралелі 
немає сенсу, адже умови функціонування сучасної націона-
льної вищої не йдуть в жодне порівняння з тими, які мали 
місце в період гострої, кровопролитної збройної боротьби за 
українську державність у 1919-1920 рр. 

Напередодні згаданого ювілею від уряду незалежної 
України було б дуже доречно отримати ухвалу про зане-
сення Кам’янець-Подільського національного університету 
імені Івана Огієнка до унікальних, славетних пам’яток на-
ціональної вищої школи, які складають історичну гордість 
українців, нагадують про високий злет їхньої творчої дум-
ки і неймовірну спроможність мобілізувати максимальні 
внутрішні ресурси для її успішної практичної реалізації в 
роки Української революції. В пам’ять про той освітянсь-
кий подвиг наших земляків, самовідданої української про-
фесури, яка пішла на великі жертви заради існування того 
вишу, нинішній національний університет у Кам’янці-
Подільському, що продовжує найкращі традиції свого сла-
ветного попередника, заслуговує на велику державну підт-
римку упродовж наступних десятиліть.  
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Одним з найменш досліджених питань, які стосуються 
дивізії «Галичина» є уникнення членів дивізії репатріації в 
СРСР та роль, яку у цьому відіграла британська влада. Для 
того щоб зрозуміти чому примусова репатріація дивізійників 
не відбулася і чому британська комісія з перевірки біженців 
поставилася прихильно до перевезення членів дивізії на тери-
торію Великої Британії, необхідно контекстуалізувати пово-
єнні рішення британських чиновників. На той час, зміни в 
політичній ситуації стосовно Радянського Союзу та пов’язані з 
ними дилеми, з якими зіштовхнулася британська влада ухва-
люючи рішення щодо членів українського ворожого персона-
лу, що здався в полон (Surrendered Enemy Personnel, SEP да-
лі «СЕП»), ймовірно відіграли більш значну роль, ніж сама 
воєнна історія дивізії Ваффен СС «Галичина» [1, с.17]. 

Історія 1-ї УД УНА у британському полоні – одна з 
малодосліджених проблем вітчизняної історії. Понад півс-
толіття в Україні з політично-ідеологічних причин її ви-
вченню не приділялося належної уваги. З огляду на це зна-
чну цінність для дослідників мають праці українських діа-
спорних істориків. Серед них унікальними з фактологічної 
точки зору є два збірники «Ріміні 1945-1947» за редакцією 
В. Будного [2] та В. Ревуцького [3], присвячені історії пе-
ребування 1-ї УД УНА в британському полоні в Італії. 

Дефіцит наукової літератури певною мірою компен-
сується значною кількістю мемуарних творів, написаних 
старшинами та рядовими солдатами І-ї УД УНА після їх 
приїзду на Британські острови. Серед них найбільш пов-
ною з фактологічного погляду є праця В. Гоцького «На 
другому етапі» [4], в якій детально описане життя та побут 
українських військовополонених у британських таборах і їх 
різностороння культурно-просвітницька діяльність. 

У сучасній українській історіографії однією з перших 
комплексних праць, присвячених історії Дивізії, є моног-
рафія А. Боляновського «Дивізія «Галичина» [5]. У цій 
книзі автор подає інформацію про діяльність різноманітних 
англійських військових комісій, які перевіряли українських 
полонених у таборах Італії. 

У статті зроблено спробу проаналізувати причини пе-
ребування українських дивізійників в англійських таборах 
та дослідити аспекти їх соціально-економічного й юридич-
ного становища в даних таборах. 

На думку багатьох вітчизняних та іноземних істори-
ків, початок перебування воїнів І-ї УД УНА у британсько-
му полоні датується 8 травня 1945 р., коли більшість війсь-
кових з’єднань дивізії перейшли через демаркаційну лінію 
на територію, що належала до англійської зони окупації 
Австрії [5, с.355]. 19 та 20 травня 1945 р. перші групи воя-
ків виїхали до таборів для полонених в Удіні. Спочатку їх 
інтернували у спеціальному таборі у м. Беллярії (червень-

жовтень 1945 р.), а згодом – у м. Мірамаре поблизу м. Рімі-
ні (жовтень 1945 – червень 1947 рр.) [6, с.415]. 

Цікаво, що англійський уряд не класифікував цих 
людей як військовополонених, а як «підданий ворожий 
персонал» (СЕП) [7, с.747]. Зокрема, про це йдеться у нака-
зі коменданта українського табору у м. Беллярії полковни-
ка М. Крата: «Англійське командування повідомило мене, 
що не вважає нас за військовополонених, а тому тримає 
коло табору зовнішню охорону у такій силі, яка ставиться 
при кожній військовій частині для охорони табору» [6, 
с.416]. Згідно з нормами тогочасного міжнародного права 
між поняттями «військовополонений» (ПОВ) та «підданий 
ворожий персонал» (СЕП) існувала суттєва різниця. 

Якщо до першої групи зараховували всіх тих вояків, 
які були взяті в полон під час бойових дій, то до другої 
групи відносили всіх перебіжчиків та тих, що добровільно 
здалися вже після капітуляції Німеччини [8, с.276]. Крім 
того, згідно з міжнародними договорами, полонені другої 
категорії (СЕП), крім старшинсько-командного складу, не 
отримували платні за свою працю. Цікавим є той факт, що 
більшість дивізійників не усвідомлювала різниці між зга-
даними поняттями, відчуваючи себе не «підданими воро-
жого персоналу» (СЕП), а «військовополоненими» (ПОВ). 
Як згадує М. Рева, коли «нам дали назву СЕП, то на одній 
зі збірок таборовий комендант пояснив її так: «Ви не є ні 
полонені, ані інтерновані, й так буде добре для вас». Про-
тягом двох років ми спокійно належали до СЕП» [9, с.207]. 

Проте, на початку 1947 р. до дивізійних вояків у Рімі-
ні приїжджала спеціальна британська комісія перевірки 
біженців, про наслідки роботи якої 21 лютого 1947 р. для 
англійського уряду склав спеціальне повідомлення голова 
комісії, керівник британської військової місії в Італії 
Д. Галден Портер. Коментуючи зустріч, Портер вказав, що 
колишні українські вояки 1-ї УД УНА «вражають усіх чле-
нів Комісії» як відверті й чесні люди. Автор звіту наголо-
сив на тому, що дивізійники не є радянськими громадяна-
ми, бо місцем їх народження і проживання «була Польща і 
тому, за британським визначенням, уникають російської 
кари за допомогу ворогові й, правдоподібно, не підлягають 
покаранню польських владних органів, бо ця частина краї-
ни більше не є частиною Польщі» [6, с.420].  

З метою недопущення їхньої репатріації до Радянсь-
кого Союзу Портер у доповіді англійському урядові запро-
понував два можливі варіанти поводження щодо українців 
у таборі в Ріміні: 
1. Надати їм статус «переміщених осіб» – «ДіПі». 
2. Перевезти їх до Англії з таким розрахунком, щоб, коли 

вступить у силу угода про співробітництво Італії із 
СРСР, італійський уряд не був би вимушений передати 
вояків І-ї УД УНА Радянському Союзові [5, с.377]. 



Секція Історичних наук 

26 

Варто відзначити, що британський уряд прийняв дру-
гу пропозицію Портера й не здійснив примусової репатріа-
ції до СРСР вояків І-ї УД УНА. 

У зв’язку з цим уже 29 квітня 1947 р. був створений спе-
ціальний Ліквідаційний Штаб Українського Табору Ріміні на 
чолі із сотником О. Чучкевичем [6, с.421]. 1 травня 1947 р. 
перша група українців у складі 900 чоловік виїхала з табору до 
місцевості Мірамаре, звідки потягом відбула до Венеції [3, 
с.260]. Остання група колишніх дивізійників залишила Рімі-
ні 8, а за іншими даними 10 червня 1947 р. [1, с.21]. 

У серпні 1948 р. британський уряд відповідно до закріп-
лених у міжнародних угодах зобов’язань розпочав процес 
звільнення вояків І-ї УД УНА з полону. У вересні-жовтні 
1948 р. через підписання спеціального «добровільного зо-
бов’язання» їх було переведено у цивільний стан і зрівняно у 
правах з «європейськими добровільними робітниками» (ко-
лишніми «переміщеними особами» з таборів Австрії та Німе-
ччини) [6, с.422]. Тобто вони мусили пройти медичну комісію 
і підписати контракт із Міністерством праці, згідно з яким 
зобов’язувалися три роки працювати у сільському господарст-
ві або в інших галузях за призначенням уряду без права віль-
ного пошуку місця роботи та проживання [1, с.22].  

Протягом двох місяців військовополонених почергово 
перевозили до перехідного табору в Бері Сейнт Едмундс, де 
відбувалися останні формальності: вручали нові посвідчення 
особи, виплачували невеликий заробіток за півтора року пере-
бування у таборі (10-18 фунтів стерлінгів) та видавали деякий 
одяг (військові штани, білизну, черевики, сорочку) [10, с.160]. 

11 жовтня 1948 р. було звільнено останню групу поло-
нених І-ї УД УНА. Старшин Дивізії звільнили пізніше, у лис-
топаді 1948 р. [6, с.423]. З юридичної точки зору остаточне зві-
льнення українців з англійського полону відбулося 15 лютого 
1949 р., коли їм видали підтверджуючі документи [8, с.292].  

Подальші дослідження проблеми перебування вояків 
І-ї УД УНА у британському полоні дадуть можливість від-
творити об’єктивну та цілісну картини як історії цього вій-

ськового формування, так і української діаспори у Велико-
британії у післявоєнний період. 
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ОСОБЛИВОСТІ ВИСВІТЛЕННЯ ПОДІЙ ПЕРШОЇ СВІТОВОЇ ВІЙНИ 1914 – ПОЧАТКУ 1917 рр.  
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У статті аналізуються здобутки та недоліки радянської історіографії у вивченні подій Першої світової війни на тере-
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Вивчення подій Першої світової війни на теренах Ук-
раїни в 20-80-х рр. ХХ ст. відзначалось певною тенденцій-
ністю. Для радянської історіографії визначальним був суто 
класовий підхід до оцінки всіх явищ історичного розвитку, 
а трактування подій Першої світової війни було підпоряд-
коване, з одного боку, обґрунтуванню закономірностей 
більшовицької соціалістичної революції, встановленню 
радянської влади в Україні, а з іншого – намаганням довес-
ти нібито реакційний характер українського національно-
визвольного руху та його керівництва.  

В центрі досліджень 20-30-х років ХХ ст. перебували 
революційні події 1917-1921 рр., зокрема захоплення влади 
більшовиками. Перша світова війна розглядалася під кутом 
зору формування передумов революції. З початком 30-х 
років в радянській історіографії утвердилася марксистсько-
ленінська концепція, дотримуючись якої дослідники голо-
вну увагу приділяли історії РСДРП, зокрема у роки війни. 
Вивчення ж діяльності інших політичних партій в більшос-
ті випадків або не практикувалось, або зводилось до висві-
тлення боротьби РСДРП «проти…».  

Значну кількість матеріалів було опубліковано у зв’язку 
із відзначенням першого десятиріччя Жовтневої революції. 
Серед них праці М. Скрипника [27], Г. Ачканова [3], М. Ма-
йорова [19]. Особливість їх полягає в тому, що написані вони 
активними учасниками подій. У цих працях виразно просте-
жувався класовий підхід до оцінки суспільно-політичних 
явищ, війна 1914-1918 рр. розглядається виключно як переду-

мова революційних подій 1917 р., для обґрунтування їх зако-
номірності, а також необхідності встановлення більшовицької 
влади в Україні. Як один з членів Київської ради робітничих і 
солдатських депутатів, М. Майоров передусім зосереджував 
увагу на історії київської більшовицької організації, боротьбі 
різних течій серед українських комуністів. Він констатував 
значний вплив війни на розвиток комуністичного руху на 
українських землях.  

Важливою складовою вивчення подій Першої світової 
війни на Правобережній Україні є дослідження соціально-
економічного становища регіону. В 20-х – на початку 30-х 
років з’являється низка праць з історії робітничого та селянсь-
кого руху в Україні, частиною яких були події на території 
Правобережжя. Це передусім дослідження, яке вийшло за 
редакцією І. Шингарьова [12], робота М. Марковського [20]. 
Зокрема, М. Марковський, на основі матеріалів Київського 
обласного історичного архіву охарактеризував соціальні заво-
рушення 1916 р. у Подільській губернії – їх причини, характер 
та наслідки. Вплив Першої світової війни на економічне ста-
новище Російської імперії, побіжно – Правобережної України, 
дослідив Н. Данілов [6].  

Військова складова Першої світової війни стала 
об’єктом пильної уваги напередодні Другої світової війни, 
коли перед Європою і світом вдруге нависла німецька загроза. 
Роботи Л. Вєтошнікова [5], І. Ростунова [25] мали за мету 
мобілізувати націю на боротьбу з фашистською агресією та 
ще раз показати перемоги союзних армій над німцями. Пла-
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нам ворогуючих сторін були присвячені роботи відомих вій-
ськових істориків А. Зайончковського [8, 9], А. Коленковсь-
кого [16]. Вищевказані автори приходять до висновку, що в 
основі урядових задумів як Росії, так і Австро-Угорщини ле-
жали українські землі. Росія, зокрема, вступивши у війну, 
прагнула перш за все захопити Галичину. Апетити ж Австро-
Угорщини в Україні обмежувались Волинню і Поділлям. 

Після Другої світової війни українська радянська історіо-
графія висвітлювала події Першої світової війни виключно з 
позицій апологетики зовнішньої політики Росії, як визволите-
льки слов’янських народів, а з іншого боку, дії західних дер-
жав трактувалися як імперіалістичні. При цьому, важливу 
інформацію в контексті окресленої теми містить робота пол-
ковника Д. Вержховського [4]. Будучи військовим, автор ос-
новну увагу приділив опису основних воєнних кампаній, які 
розгорталися, в тому числі, і на Правобережжі.  

Значну увагу радянські дослідники приділяли селянсь-
кому руху на українських землях під час Великої війни 1914-
1918 рр., хоча здебільшого в руслі вивчення історії класової 
боротьби. Відповідні матеріали обов’язково містилися в моно-
графіях цього періоду, а також у численних статтях з різних 
аспектів проблеми [7, 2, 29, 17, 15]. З дослідженням робітни-
чого і селянського руху безпосередньо пов’язане вивчення 
економічного розвитку українських земель під час Першої 
світової війни, однак часто воно здійснювалося лише для зма-
лювання історичного тла соціальних рухів. Ґрунтовних студій, 
присвячених аналізу стану економіки Правобережної України 
у 1914-1918 рр., було обмаль. Домінували, як правило, праці 
регіонального характеру [23, 10, 11]. У вказаних дослідженнях 
відзначалось різке погіршення економічного становища Пра-
вобережних губерній з початком війни і в процесі її ескалації. 
Серед основних причин цього відзначались катастрофічна 
нестача робочих рук, близькість фронту, мобілізації матеріа-
льних і людських ресурсів з прифронтової смуги тощо.  

Окремі аспекти проблеми порушувались у загальних 
працях з історії російської економіки воєнного часу. Так, 
Г. Шигалін [28], досліджуючи подальшу долю евакуйова-
них із територій Польщі та Прибалтики підприємств (бли-
зько 680), зазначив, що майже кожне п’яте з них (18%) 
опинилося на українських землях. Однак окреслена таким 
чином цікава проблема не дістала подальшого ґрунтовного 
й різнобічного вивчення, зокрема щодо впливу цих підпри-
ємств на розвиток промисловості в Україні. 

Як і в 20-30-ті рр., у повоєнний період діяльність по-
літичних партій на території України в роки Першої світо-
вої війни досліджувалась тенденційно, здебільшого в кон-
тексті боротьби партії більшовиків за владу в країні [1, 26, 
21, 22]. Виняток становить монографія І. Кураса [18], в якій 
автор простежив становлення та розвиток українських по-
літичних партій з моменту їх виникнення і до встановлення 
однопартійності в країні. Зокрема, в дослідженні знаходи-
мо згадки про діяльність в роки війни на території Право-
бережжя (здебільшого в Київській губернії) опозиційних 
політичних партій та організацій.  

Чергову спробу охарактеризувати стан економіки Укра-
їни в роки Першої світової війни було роблено у тритомній 
«Історії народного господарства Української РСР» [13]. Ціліс-
ної інформації про економічний розвиток Правобережжя в 
роки війни в роботі немає. Однак її автори відзначали, що 
війна внесла значні зміни в структуру і динаміку економіки 
регіону. У зв’язку із перебудовою роботи промисловості на 
військовий лад значно скоротилося виробництво машин і об-
ладнання. Викликаний війною загальний занепад економіки 
Росії, в тому числі й України, безладдя на залізничному транс-
порті з року в рік посилювались і зумовлювали загострення 
кризи і розлад усього народного господарства країни.  

Своєрідним підсумком в розвитку радянської історіог-
рафії проблеми став спеціальний розділ у 4-му томі 8-томного 
видання «Історія УРСР», в якому відображено головні тенде-
нції та напрями досліджень – увага насамперед до макропро-
цесів (розвиток економіки, робітничий і селянський рух, ідеа-
лізація народних мас), зовнішньополітичних аспектів (україн-
ські землі у планах воюючих сторін, щоправда, майже виклю-
чно австро-угорських та німецьких, тоді як російські автори це 
питання оминули), перебігу бойових дій, історії більшовиць-
ких організацій і позиції інших партій щодо війни (у межах 
«історико-партійної науки»); старанне уникання проблем за-
гострення національного питання [14].  

Таким чином, аналіз історіографічного доробку ра-
дянських істориків присвяченого проблемам історії Першої 
світової війни у Правобережній Україні засвідчує певну 
тенденційність вибору тематики і її розкриття, а також 
цілковиту її залежність від соціально-політичних зміни в 
країні на початку протягом 20-80-х рр. ХХ ст.  
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ЗАЛУЧЕННЯ СТУДЕНТСТВА ПЕДАГОГІЧНИХ ВИШІВ ДО ХЛІБОЗАГОТІВЕЛЬ  
В УКРАЇНСЬКОМУ СЕЛІ (кінець 20-х – перша половина 30-х рр. ХХ ст.) 

Аналізується участь студентства педагогічних навчальних закладів УСРР у хлібозаготівлях наприкінці 1920-х – у пе-
ршій половині 1930-х рр. Показано кількісний склад молоді, яка брала участь у цій кампанії. Констатується, що у ряді ви-
падків не вдавалося виконати плани хлібозаготівлі. 

Ключові слова: хлібозаготівлі, студент, інститут, бригада, село. 

У добу незалежності українська історіографія збагатила-
ся низкою праць, у яких йдеться про реалізацію більшовиць-
ких ідей в українському селі у міжвоєнний період. Водночас, 
не достатньо дослідженою є участь студентства педвишів у 
цьому процесі. Окремі аспекти цієї проблеми відображені у 
працях О. Рябченко [22], В. Прилуцького [20], В. Прокопчука 
[21], О. Єрмака, Г. Білик [18]. У нашій публікації покажемо 
залучення молоді до участі у хлібозаготівельних кампаніях. 

Хлібозаготівлі було запроваджено у січні 1928 р., але 
поширилися вони лише з 30 жовтня 1932 р., коли почала діяти 
надзвичайна хлібозаготівельна комісія на чолі з В.М. Мо-
лотовим [20, с.137].  

Для проведення практичної роботи студенти об’єдну-
валися у бригади. Так, у 1932-1933 н.р. хлібозаготівлі про-
водили 29 бригад Дніпропетровського російського педтех-
нікуму [32, арк.30], 8 – Новомосковського ІСВ (загалом – 
50 студентів) [31, арк.6], 6 – Чернігівського (18) [31, 
арк.19], 5 – Зінов’євського (35) [30, арк.10]. У Білоцерків-
ському педтехнікумі в січні 1929 р. у кампанії брали участь 
24 студенти [24, арк.15]; Херсонському ІНО (ІСВ) – у 1928-
1929 н.р. – 90, восени 1929 р. – 50 [24, арк.31], у першому 
семестрі 1932-1933 н.р. – 24 [31, арк.105]; Житомирському 
ІСВ – у 1930-1931 і 1931-1932 н.р. – відповідно 15 і 25 сту-
дентів [9, арк.31; 26, арк.139]; Бердянському педтехнікумі – 
у першому семестрі 1931-1932 н.р. – 36 [1, с.293]; Микола-
ївському – у другому семестрі 1931-1932 н.р. – 10 [10, 
арк.58зв.]; Криворізькому ІПО – у тому ж семестрі – 30 [2, 
арк.45]; Ніжинському ІСВ – у 1933 р. – 162 [30, арк.60]. 
Восени 1931 р. на хлібозаготівлі мобілізували 50 студентів 
Уманського педтехнікуму [29, арк.28], 49 – Кам`янець-
Подільського ІСВ [29, арк.63], 30 – Олександрівського пед-
технікуму [29, арк.27], 18 – Сталінського ІПО [29, арк.53]. 
Серед учасників хлібозаготівель були і студенти Вінниць-
кого ІСВ. Восени 1932 р. обком КП(б)У для проведення 
кампанії відрядив 4 студентів до Хмільницького, Липове-
цького та Славутського районів, обком ЛКСМУ – 3 студен-
тів до Дзержинського, Летичівського і Гайсинського райо-
нів. Крім того, міськкоми партії і ЛКСМУ надавали відпо-
відно 11 і 8 студентів до сіл Вінницького району [31, 
арк.159]. Завдяки студентам Кам`янець-Подільського пед-
технікуму восени 1933 р. [13, арк.19зв.] і в 1934 р. повністю 
було виконано план хлібозаготівлі у селах Сокіл і Брага 
[12, арк.25]. Крім того, молодь проводила роботу і в с. Ка-
диївці [21, с.251; 27, арк.59]. Брали участь у хлібозаготів-
лях і студенти Дніпропетровського ІНО (ІСВ) [19, с.50], 
Одеського ІПО [11, арк.7; 33, с.66], Уманського ІСВ (пед-
інституту) [3, арк.27; 30, арк.19], Бердичівського [28, 
арк.25], Вінницького українського [4, арк.64; 5, арк.16; 6, 
арк.36; 7, арк.14], Гадяцького [25, арк.44], Канівського [29, 
арк.38], Куп’янського [24, арк.3зв.], Мар’їнського [25, 
арк.90], Могилів-Подільського [25, арк.32], Новомосковсь-
кого педтехнікумів [24, арк.4; 29, арк.24].  

У ряді випадків студентам не вдавалося виконати пла-
ни хлібозаготівлі. Наприклад, восени 1930 р. у Гадяцькому 
педтехнікумі його виконання становило 85% [25, арк.44]. З 

Лубенського ІСВ у другому семестрі 1932-1933 н.р. за «зліс-
не» не виконання плану відрахували 6 студентів [30, 
арк.134]. 11 червня 1929 р. на загальних зборах студентів 
вишів Кам`янця-Подільського студент Касьянов звернув 
увагу на недостатні темпи хлібозаготівлі, заготівлі продукції, 
яку використовує «приватний капітал» [15, арк.71]. 15 люто-
го 1930 р. на партійних зборах Кам`янець-Подільського ІНО 
комуніст Чепорнюк у своєму виступі зазначав, що студентс-
тво недостатньо розуміло мету і завдання колективізації, 
хлібозаготівлі та інші кампанії. Деякі студенти «не виправ-
дали себе на роботі на селі». Думку Чепорнюка продовжив 
Сіроха, який повідомив, що погляди молоді на «проводимі 
кампанії не зовсім гарні». Тому потрібно додатково вивчити 
настрої студентства. Поліщук підтримував попередніх ви-
ступаючих і погодився, що мали місце з боку студентів «пе-
рекручування класової лінії» [16, арк.25-25зв.]. 

Частина студентів не сприйняли плани влади щодо 
хлібозаготівлі, вважаючи їх непосильними для селян. Восени 
1931 р. студент І курсу історико-економічного відділу Він-
ницького ІСВ Струтинський заявив, що хлібозаготівельні 
плани в колгоспах нереальні. У свою чергу Сучак констату-
вав, що плани хлібозаготівель непосильні і призведуть до 
зменшення тваринництва. Павлюк інформував, що міліція і 
представники влади забирали хліб поголовно у всіх незамо-
жників [8, арк.12]. Про нереальність виконання плану хлібо-
заготівлі говорив і студент Харківського ІПО Котенко [22, 
с.214]. Студент ІІІ курсу Чернігівського ІСВ Бабич у липні 
1933 р. заявляв про «ненормальність хлібозаготовки на Ук-
раїні, як наслідок того, що відповідальні посади нібито зай-
мають переважно росіяни, а не українці» [30, арк.198зв.]. 
Дописувач газети «Студент Прикордоння» С. Федорук за-
значав, що у червні 1929 р. після зустрічі зі студентами 
Кам`янець-Подільського ІНО представника торгового відді-
лу, один із студентів запитав: «Чи довго вивозитимуть хліб із 
села у робочі райони?». Інший студент висловив протест 
проти застосування репресивних мір під час хлібозаготівель 
[17, арк.3; 23]. Низку фактів антирадянських настроїв («пла-
ни заготівель нереальні») у 1935 р. виявили серед студентів 
Кам`янець-Подільського педінституту [14, арк.96зв.]. У лю-
тому 1932 р. зі складу студентів Бердянського педтехнікуму 
відрахували Бахмацького та Лепка, які у с. Успенівка органі-
зували групу селян, що виступала проти хлібозаготівлі [1, 
с.333]. Позбавили права на освіту і студентку Полтавського 
педінституту І. Марченко, оскільки в її матері під час хлібо-
заготівлі знайшли закопаний хліб [18, с.21].  
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УЧАСТЬ КОМНЕЗАМІВ ПРАВОБЕРЕЖЖЯ В ЗЕМЛЕВПОРЯДНИХ РОБОТАХ У 20-х рр. ХХ ст. 

У статті аналізується відчуження землі у селян в ході здійснення радянською владою землевпорядних робіт у 20-х рр. 
ХХ ст., а також роль і місце комітетів незаможних селян в ході цих заходів. 

Ключові слова: сільське господарство, землеустрій, землекористування, відчуження, індивідуальне господарство, 
розкуркулення, комітет незаможних селян. 

Актуальність теми дослідження зумовлена особли-
востями сучасного етапу розвитку історичної науки та ре-
формування українського суспільства. 

Принцип аграрних відносин в країні залежить від 
стану розв’язання багатьох соціально-економічних про-
блем. Це земельна проблема, фінансове становище селянс-
тва, парцеляція господарств, питання забезпечення селян 
реманентом та багато інших. Але на першому місці все ж 
таки залишається проблема землеустрою. Після револю-
ційних подій 1917 р., владних змагань 1918-1920 р. та бу-
ремних років громадянської війни, на початку 20-х років 
земельне питання залишалось невирішеним. 

Дана проблема знайшла відображення в українській іс-
торіографії. Одним з перших дослідників, який звернув увагу 
на дану проблему був В. Качинський який у своїй праці «На-
риси аграрної революції на Україні» проаналізував форми 
селянського землекористування та перерозподілу земельного 
фонду по регіонам України [1]. Різноманітні аспекти землев-
порядкування висвітлювали В. Нечитайло [2], І. Рибак [3], 
О. Каденюк [4], В. Калініченко [5], О. Завальнюк [6], О. Мель-
ничук [7] та інші. Зазначені автори розглядають питання впро-
вадження аграрної та земельної реформ, форм і методів земле-
користування, шляхів та напрямків розвитку аграрного секто-
ру України 20-х рр. ХХ ст. Дають розширену класифікацію 
селянських дворів за показниками землекористування, посівів 
та ін. В їхніх працях показано значення землевпорядних робіт 
для раціонального ведення господарства, а також визначається 
роль і місце незаможницьких організацій в процесі здійснення 
радянських аграрних перетворень в Україні. 

Оскільки більшовикам важко було зразу здійснювати 
контроль над сільськими радами вони пішли на утворення у 
1920 р. альтернативних радам органів – комітетів незаможних 
селян (КНС). Комнезами проголосили «організаціями держав-
ного значення». З їх допомогою партапарат застосовував реп-
ресії проти заможних селян: розкуркулення, придушував «по-

літичний бандитизм», проводив перерозподіл земельних наді-
лів, викачував зерно з голодуючих місцевостей. Значна части-
на селянства з недовірою ставилась до офіційної влади. Тому 
комбіди, комнезами, товариства взаємодопомоги, повинні 
були допомогти виконати головну задачу – розколоти село за 
майновою ознакою і вижити з нього заможних. 

Питання відчуження землі у заможної верстви селян 
розглядалось РНК ще 24 березня 1920 р. Розподіл земель, 
згідно пропозиціями заввідділом регулювання земельних 
відносин Подільського губвиконкому О.М. Шебаліна мав 
відбуватись не за кількістю їдців, а в основу розподілу зем-
лі слід було б закласти принцип господарювання, тобто 
принцип робочої сили: чим більше працюючих тим більше 
землі [8, арк.5]. В кожному окремому селі землеустрій по-
винен врегульовуватись в окремому порядку. 

Часто-густо на селі землю «ділили» самоуправно, на 
власний розсуд місцевих землеуправлінь. Навіть якби від-
булися якісь порушення, то навряд чи радянська влада 
сприймала б їх як злочинні, адже землю відбирають мало-
земельні у багатоземельних, у потенційних або ж замаско-
ваних «ворогів», з якими влада більшовиків веде неприми-
риму боротьбу. Що стосується самих скарг, то вони надхо-
дили не тільки від окремих селян, а й колективні. Як, на-
приклад, скарга 126 громадян земельної спілки с. Полени-
цьке, 143 громадян с. Войтівки та 54 громадян с. Собківки 
Уманського повіту про застосування до них з боку праців-
ників повітового землеуправління надмірних заходів, яка 
датується березнем 1923 р. [8, арк.17]. 

Процес землевпорядкування проходив на тлі злиднів, 
що переслідували сільське господарство України і тому під 
час аналізу державними структурами питання щодо кілько-
сті землі, яка є у користуванні селян, останні частенько 
приховували її справжню кількість. Через це застосування 
«надмірних заходів» на фоні диктатури пролетаріату і не-
щодавнього червоного терору було звичною справою. 
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Паралельно з цим виникала й інша проблема – повер-
нення частини земельних наділів, що були незаконно вилу-
чені КНС, колишнім власникам. 

Натомість Наркомзем, маючи великий об’єм робіт, а, 
можливо, і зводячи особисті рахунки, інколи перевищував свої 
повноваження. Мали місце випадки, коли «розкуркуленню» 
підлягали не тільки заможні селяни. Наприклад, один з жите-
лів Проскурівського повіту Подільської губ. був розкуркуле-
ний з подання комітету незаможних селян. В нього землі при-
падало 1,5 десятини на душу [8, арк.18] при тому, що середні 
норми виробничих наділів у Подільській губ. коливались у 
межах від 3 до 7 дес. Переглянувши скаргу, позивачу у губзе-
мвідділі видали довідку, що до нього були застосовані репре-
сивні дії на незаконних підставах, а також про те, що губзем-
відділ дав вказівку КНС та працівникам НКВС про припинен-
ня процесу розкуркулення селянина [8, арк.20]. 

Землевпорядкувальні заходи часто-густо переростали 
у звичайні грабунки заможних селян та в «чорний переділ» 
їхніх земель не тільки серед незаможників, а й серед усіх 
охочих. Радянська влада потурала таким «діячам» тому, що 
вони робили за неї «брудну роботу» знищення заможного 
прошарку селян. 

Підсумовуючи зауважимо, що шукаючи шляхів залу-
чення селянства до революційної боротьби класики марк-
сизму орієнтувалися на його розкол із ставкою на відокре-
млення наймитської та малоземельної частини від основної 
маси аграрних виробників. 

На противагу традиційним формам громадської само-
організації українського селянства формувалися «комбіди», 
«комнезами», професійні наймитські спілки, комітети вза-
ємодопомоги тощо. Запушені у зворотному напрямку, тра-
диційні для громадського суспільства зв’язки по лінії гро-
мадські інститути – державна влада, виступали в радянсь-
кій Україні інструментом тотального контролю над селянс-
твом. Лише у процесі розгортання форсованої колективіза-
ції, перетворення селян у безправних наймитів колгоспно-
радгоспної системи, потреба в існуванні специфічних селя-
нських громадських організацій, якими були різноманітні 
класові селянські спілки об’єктивно зникла. В результаті 
чого вони були остаточно ліквідовані в 1933 р. 
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Актуальність проблеми. Професорсько-викладацька 
інтелектуальна еліта становила в роки Першої російської 
революції найосвіченішу частину населення, котра бачила 
шляхи виходу країни з революційної кризи, утворювала 
власні політико-професійні об’єднання та складала власні 
проекти реформування країни.  

В історіографічному плані багаторічним дослідником 
означеної проблематики є А.Є. Іванов в роботах якого ная-
вні окремі відомості, щодо діяльності Академічного союзу 
[1; 2, с.493-519]. 

Основна частина. У витоків програмних засад діяль-
ності Всеросійського академічного союзу знаходився про-
фесор Київського політехнічного інституту М.М. Тихвінсь-
кий, котрий розробив проект професорської асоціації, що 
був схвалений постановою професорської наради в Москві 
12-13 січня 1905 р. [3, арк.262]. 

Установчий з’їзд Всеросійського академічного союзу 
відбувся 25-28 березня 1905 р. в Санкт-Петербурзі. На цьому 
з’їзді були присутні представники всіх вищих навчальних 
закладів імперії (близько 150 професорів і доцентів), в т.ч. і з 
українських губерній. На загальних зборах мова йшла про 
історію Всеросійського союзу діячів науки та просвіти, а 
також принципи, покладені в основу цього союзу. При цьо-

му В.І. Вернадський наголошував на необхідності досягнен-
ня академічної свободи, а К.А. Тімірязєв – академічної та 
політичної [4, арк.100-100 зв.]. В прийнятій з’їздом політич-
ній декларації містився заклик до царського уряду найближ-
чим часом провести «глибоку політичну реформу» держав-
ного устрою задля попередження анархії, що загрожує «чис-
ленними бідами країні». Ця реформа, вказувалося в деклара-
ції, мала ґрунтуватися на «послідовному та безумовному 
демократизмі». Єдиний засіб порятунку від революційного 
свавілля члени Союзу вбачали у народному представництві, 
скликаному на демократичних засадах. В академічній резо-
люції містився заклик до уряду припинити поліційно-бюро-
кратичний вплив на студентство. Саме з припиненням реп-
ресій та насильства в стінах вищих навчальних закладів 
пов’язувалася можливість відновлення навчального процесу 
[2, с.504-508]. Головною суспільною метою існування Ака-
демічного союзу на тогочасному етапі визналися поширення 
політичних та правових знань шляхом публікацій в пресі, 
видання популярної літератури, проведення лекцій, влашту-
вання гуртків тощо [5, с.181]. 

Другий делегатський з’їзд Всеросійського академічно-
го союзу відбувся 25-28 серпня 1905 р. в Петербурзі з офі-
ційного дозволу влади. Найважливіші рішення на означено-
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му з’їзді стали результатом тривалої дискусії та компромісу, 
що було обумовлено певною поміркованістю діячів вищої 
школи. Зокрема, при обговорення царського маніфесту 
6 серпня 1905 р. та «Положення про вибори в Державну ду-
му», що було оприлюднене в той же день, діячі Союзу біль-
шістю голосів вирішили, що, незважаючи на обмеженість та 
половинчастість нормативно правових актів, неприпустимо 
нехтувати можливістю отримання нового каналу комунікації 
з владою, а тому участь в виборах визнавалася необхідною 
[2, с.512]. При обговоренні 27 серпня 1905 р. питання про 
доцільність відновлення роботи навчальних занять було 
прийнято резолюцію в якій, зокрема, вказувалося, що ВНЗ, 
«незважаючи на важкі умови, повинні відновити навчальні 
заняття». Таке рішення стало реакцією на «Тимчасові прави-
ла про автономію», оприлюднені урядом в той же день. «Бу-
демо втілювати в життя академічну свободу, а разом з нею 
свободу слова, зібрань, союзів», – говорилося у постанові 
[6, арк.165]. Окрім того, на з’їзді з’ясувалося, що на кінець 
серпня 1905 р. в Україні осередки Всеросійського академіч-
ного союзу утворилися в 5 містах: Києві, Харкові, Одесі, 
Катеринославі та Ніжині [2, с.502]. 

Третій і останній з’їзд Академічного союзу проходив 
в січні 1906 р. Він підтвердив колишній політичний курс, 
однак в умовах розгортання в країні репресій не мав особ-
ливого суспільного розголосу та значення [2, с.516]. 

Програмні вимоги, висловлені вироблені на з’їздах Ака-
демічного союзу можна доповнити проектами, котрі були 
розроблені його місцевими осередками. Так, цікаву програму 
перетворень в держави розробила групи молодших викладачів 
вищих навчальних закладів Академічного союзу в Харкові, 
існування якої було започатковано з 1 лютого 1905 р., коли 
викладачі приєдналися до вимог, викладених в «Записці 342-
ох вчених». В цей час група ще на була складовим елементом 
академічного союзу, але незабаром тимчасове бюро Союзу 
налагодило контакт з петербурзьким і московським організа-
ційними бюро Всеросійського академічного союзу і після 
першого установчого з’їзду увійшла до загальної організації 
Союзу. На її засіданні 16 травня 1905 р. була прийнята резо-
люція в котрій вказувалося, що ліберально-опозиційний та 
революційний настрій викладачів та студентів є відображен-
ням загального настрою країни, а тому неправильним є праг-
нення уряду перекласти відповідальність за революційну дія-
льність студентів ВНЗ на професорсько-викладацький склад. 

Назрілими визнавалися потреба народного представництва, 
що похитнуло би монополію держави на управління країною, 
та необхідність реформування державного устрою. В резолю-
ції висловлювався жаль з приводу закритості комунікаційних 
каналів уряду і неможливості довести до його відому проектів 
трансформації державного ладу Російської імперії. При такій 
закритості головним винуватцем наростання опозиційних 
настроїв, на думку молодших викладачів, визнавався уряд. 
Неможливою визнавалася вимога академічної свободи без 
свободи політичної, оскільки кожен «небажаний член тимча-
сової автономії» міг постраждати за свої переконання 
[7, арк.41]. Таким чином, у разі небажання уряду розширити 
канал комунікації студентські хвилювання та масові звільнен-
ня викладачів визнавалися неминучими. 
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ПОЛІТИЧНИЙ ТЕРОРИЗМ: ОСОБЛИВОСТІ СУЧАСНОГО ТРАКТУВАННЯ 

У статті аналізується політичний тероризм як одна із найбільших загроз для безпеки сучасного світу. Розглянуто осо-
бливості трактування політичного тероризму в сучасній науці та вітчизняному законодавстві. 

Ключові слова: терор, тероризм, політичний тероризм, терористична діяльність. 

Наприкінці ХХ століття людство опинилося перед фак-
том поширення тероризму у світовому масштабі. Загроза те-
роризму сьогодні залишається однією з найбільших небезпек 
для політичного життя значної частини країн. Ця небезпека не 
лише не знижується але й з часом навіть зростає. 

Терористичні акти в США (Нью-Йоркські хмарочоси-
близнюки, Пентагон) у 2001 р., у Великобританії (Лондонське 
метро) 2005 р., в Росії (Московське метро) у 2010 р. та (Мос-
ковський аеропорт) у 2011 р., у Франції (Париж) 2015 р. та в 
Туреччині (Анкара) у 2015-2016 рр. та інші яскраво продемон-
стрували, що сьогодні навіть могутні держави не в змозі влас-
ними силами забезпечити безпеку своїх громадян. 

Тероризм еволюціонує, глобалізується, трансформу-
ється та набуває транснаціональних рис, що перетворює 
його на глобальну проблему. 

Термін «тероризм» не має узгодженого визначення у 
сучасній науці, проте, як правило, його вживають у негати-
вному значенні, найчастіше для характеристики дій, які 
загрожують життю. Його можуть вживати щодо характери-
стики діяльності політично вмотивованих груп недержав-
ного рівня так й стосовно дій урядів. 

Нині тероризм перетворився на один із методів полі-
тичної боротьби, який використовують у крайніх випадках 
задля досягнення політичних цілей у кризових ситуаціях 
різного характеру. До нього вдаються тоді, коли не бачать 
іншого шляху або в зв’язку з відсутністю інших ресурсів 
боротьби, або прагнуть радикально змінити поведінку лю-
дей, залякавши їх актами терору. 

В сучасній науці існує три основних погляди на при-
роду тероризму. Відповідно до першого (соціально-
політичний), тероризм зараховують до різновидів політич-
ної боротьби в центрі якої перебуває соціально-політичний 
протест, як реакція на затягування часу та гальмування під 
час вирішення політичних проблем, які виникли на ґрунті 
значущих політичних протиріч. Засобом вирішення таких 
проблем для однієї зі сторін є терористичні акти включно з 
відповідною ідеологією та організаційними структурами. 

Другий пов’язаний із бойовими проявами тероризму. 
Відповідно цього погляду тероризм розглядається як форма 
військового протистояння за якої застосовуються специфі-
чні методи які відрізняються від класичних методів веден-
ня війни. За третім (кримінальний), який акцентує увагу на 
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кримінальній складовій, тероризм розглядається як вид 
кримінальної злочинності [11]. 

Поняття тероризм походить від латинського слова те-
рор (teror), що буквально означає страх, жах. Сучасні дос-
лідники виводять визначення тероризму від французького 
terroriser, що означає страхати насильством, тримати у ста-
ні постійного страху. У сучасному значенні тероризм озна-
чає «опозиційну діяльність екстремістських організацій або 
окремих осіб з метою систематичного або одиничного ви-
користання насильства (або його загрози) з метою заляку-
вання будь-кого (уряду, партії, населення, групи тощо)» [7, 
с.655]. У більшості випадків тероризм слугує політичним 
цілям. Він є продовженням політичної боротьби насильни-
цькими, жорстокими за формою, засобами, які спрямовані 
в кінцевому підсумку проти політичних організацій, полі-
тичних лідерів і / або державно-владних структур [2, с.38]. 

У академічному тлумачному словнику української 
мови під поняттям тероризму визначається – здійснювання, 
застосовування терору; діяльність і тактика терористів [1]. 
Терор трактується як найгостріша форма боротьби проти 
політичних і класових супротивників із застосуванням на-
сильства аж до фізичного знищення [1]. 

П. Уілкінсон у своїй праці «Тероризм і ліберальна 
держава» визначає терроризм як «систематичне викорис-
тання насильства, спрямованого на створення атмосфери 
страху, найчастіше для досягнення певних політичних ці-
лей» [Цит. за : 10, с.88]. 

Е. Міколас також переконаний у тому, що тероризм є 
засобом досягнення політичних цілей. У своїй праці «Між-
народний тероризм у 1980-х роках: хронологія подій» ав-
тор наголошує на важливості реальної можливості скоєння 
терористичного акту, оскільки його метою є залякування 
уряду та населення для ухвалення вигідних для терористів 
рішень [Див.: 10, с.88]. 

С. Ланцов, наголошуючи на політичному характері те-
рору, визначає його як «застосування насильства, включаючи 
фізичне знищення людей, для досягнення якої-небудь полі-
тичної мети» [5, с.136]. Визначальною властивістю тероризму, 
на думку автора є систематичне застосування насильства, що 
використовується при відповідному соціально-політичному й 
ідеологічному обґрунтуванні [5, с.138]. 

На думку Г. Вардлоу під політичним тероризмом вар-
то розуміти «заcтосування або загрозу застосування наси-
льства зі сторони особи або групи осіб, діючих як на підт-
римку, так і проти існуючої влади, коли потрібного роду 
акція спрямована на створення атмосфери крайнього зане-
покоєння і/або створення залякуючого впливу на відповід-
ну групу населення («мішень»), яка чисельно перевищує 
кількість безпосередніх жертв (тобто осіб, які постраждали 
в терористичній акції), з метою примушення цієї групи піти 
на відповідні поступки політичним вимогам, що висува-
ються терористами» [Цит. за: 4, с.267]. 

Для Дж. Поланда тероризм є заздалегідь спланованим, 
умисним та систематично здійснюваним убивством невинних 
осіб або загрозою для них, створенням атмосфери страху се-
ред населення, здійснюваним з метою впливу на органи дер-
жавної влади здійсненням певних дій або утримуванням від 
них в інтересах суб’єктів тероризму [Див.: 10, с.90]. 

С. Рябов під тероризмом визначав здійснення полі-
тичної боротьби засобами залякування, насильства аж до 
фізичної розправи з політичними противниками; дестабілі-
зацію суспільства, державного-політичного ладу шляхом 
систематичного насильства і остраху, політичних вбивств, 
провокацій [8, с.235]. 

У законі України «Про боротьбу з тероризмом» за-
значається, що «тероризм – суспільно небезпечна діяль-
ність, яка полягає у свідомому, цілеспрямованому застосу-
ванні насильства шляхом захоплення заручників, підпалів, 
убивств, тортур, залякування населення та органів влади 
або вчинення інших посягань на життя чи здоров’я ні в 
чому не винних людей або погрози вчинення злочинних 
дій з метою досягнення злочинних цілей» [3]. 

Особливістю політичного тероризму є залякування 
населення як спосіб впливу на владу, інструмент тиску на 
неї. «Публічність дій, масовість жертв, навіювання суціль-

ного страху, – відзначає Г. Маляр, – є проміжною метою 
для досягнення кінцевої політичної мети» [6, с.2]. В основі 
політичного тероризму перебувають етнічні, релігійні, іде-
ологічні та інші групи підґрунтя, проте мета завжди одна. 
Під політичною метою варто розуміти прагнення отриман-
ня та утримування влади, повалення існуючого режиму, 
впливу на ухвалення рішень органами державної влади, на 
внутрішні, регіональні та світові політичні процеси. 

Центральним елементом політичного терору є теро-
ристичний акт. Політичний тероризм проявляється у шан-
тажі державних діячів, убивствах людей, нанесенні їм тіле-
сних ушкоджень, знищенні різноманітних стратегічно важ-
ливих та господарських об’єктів (житлових будинків, адмі-
ністративних будівель, військових об’єктів тощо), захоп-
ленні заручників, злочинному втручанні у роботу транспо-
ртної артерії та інших насильницьких діях [4, с.266]. 

Терористична діяльність, відповідно до закону Украї-
ни «Про боротьбу з тероризмом» охоплює: 1) планування, 
організацію, підготовку та реалізацію терористичних актів; 
2) підбурювання до вчинення терористичних актів, насиль-
ства над фізичними особами або організаціями, знищення 
матеріальних об’єктів у терористичних цілях; 3) організа-
цію незаконних збройних угрупувань (злочинних організа-
цій), організованих злочинних груп для вчинення терорис-
тичних актів, так само як і участь у таких актах; 4) вербу-
вання, озброєння, підготовку та використання терористів; 
5) пропаганду і поширення ідеології тероризму; 6) фінан-
сування та інше сприяння тероризму [3]. 

Крім того проявами терористичної діяльності є захоп-
лення зброї, техніки, приміщень, звільнення засуджених чи 
тих, хто знаходиться під слідством, погрози, шантаж і т. ін. 
Суб’єктами політичного терору виступають окрема особа, 
група осіб, організація, держава [7, с.655-656]. Він може здійс-
нюватись як відносно окремої людини або певної групи людей 
(національної, расової, етнічної, релігійної) так й держави. 

Основними ознаками тероризму, незалежно від його фу-
нкціональних характеристик, виділяють наступні: насильство, 
застосування сили, примус як основні методи впливу; заляку-
вання, акцентований страх, терор як основні цілі цього впли-
ву; відсутність будь-яких моральних і юридичних обмежень; 
висування вимог до «третьої» сторони; випадковість, довіль-
ність вибору жертв, їхня невинність; таємний, конспіративний 
характер підготовки терактів поряд з публічністю їхнього 
здійснення; прагнення до одержання широкого розголосу; 
повторюваність, серійність терористичної діяльності [9]. 

Терор і тероризм нетотожні феномени суспільного бут-
тя. На думку В. Канціра терор означає держані насильницькі 
дії або ж загрози їх застосування для досягнення політичних 
цілей. Натомість тероризм – опозиційні державним структу-
рам акти насильства [4, с.267-268]. Тероризм є кримінально-
правовим явищем, тоді як терор – соціально-політичним. Те-
рористи при вчиненні терористичної діяльності позбавлені 
влади, у той час як при терорі особи, що скоюють ці акти, 
володіють необмеженою владою. Крім того, при терорі кінце-
ва мета може полягати у створенні обстановки пригніченості 
та страху, тоді як при тероризмі насильство або загроза наси-
льства є лише засобом досягнення інших цілей. Однією з оз-
нак тероризму є раптовість, натомість для терору характерним 
є масштабність та системність здійснення [Див.: 11]. Чисель-
ність жертв за умов державного терору значно вища аніж в 
умовах опозиційного тероризму. Часто саме державний терор 
провокує та стимулює появу опозиційного. 

Отже, тероризм є протиправним насиллям або ж за-
грозою застосування насильства зі сторони однієї людини 
або групи осіб, породжуючи страх у суспільстві та заляку-
вання уряду й населення, що спрямовані на досягнення 
політичної мети. 
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ПРОБЛЕМА МАРШРУТУ ПРОСУВАННЯ ВІЙСЬКА  
Ю. ХМЕЛЬНИЦЬКОГО ДО СЛОБОДИЩА 1660 РОКУ 

У статті, на основі аналізу архівних матеріалів, джерел та топографічних карт зроблено спробу відтворити маршрут 
руху правобережних полків Ю. Хмельницького під час Чуднівської кампанії восени 1660 року. Важливим аспектом дос-
лідження є виокремлення обставин виходу української армії у похід.  

Ключові слова: Ю. Хмельницький, В. Шеремєтьєв, російсько-українське військо, кримська орда, польська армія, 
дислокація, похід.  

Проблема ролі і місця українського війська під прово-
дом Ю. Хмельницького у Чуднівській кампанії 1660 р. продо-
вжує залишатися дискусійною у вітчизняній та зарубіжній 
історіографіях. Досі вона не ставала предметом окремого дос-
лідження. Історики або ж оминають її, або ж характеризують її 
побіжно в контексті перебігу виправи. Часткове пояснення 
цьому знаходимо у причині обмеженості й фрагментарності 
джерельної бази, зокрема відсутності документів українського 
походження, що не дозволяє відтворити картину подій. Певне 
виключення серед загалу становить монографія В. Герасимчу-
ка «Чуднівська кампанія 1660 року» [4], в якій автор звернув 
увагу на переміщення напередодні початку кампанії групи 
татарських військ поближче до українського кордону та захо-
ди українського гетьмана з метою протидії їм Цінний факто-
логічний матеріал, який стосується ухвал Васильківської ради 
знаходиться у праці А. Барсукова «Род Шереметевых» [2]. 
Власне бачення поведінки Ю. Хмельницького та його оточен-
ня відображено у доробку П. Кролля [16]. 

Початок літа 1660 р. ознаменувався для козацької Ук-
раїни посиленням нападів татар у прикордонні межі укра-
їнських земель [15, с.744]. Поглиблення російсько-
польського військового конфлікту спровокувало появу у 
російських керівних колах ідеї проведення військового 
походу проти Речі Посполитої (остання також проводила 
мобілізаційні заходи та залучила до війни татар). Перебу-
ваючи під протекцією царя, козацька Україна змушена була 
виступити в ролі союзника Московії. Звістка про майбутню 
кампанію не знайшла підтримки серед переважної більшо-
сті козацької старшини. Давалась взнаки агресивна політи-
ка Москви стосовно відмови правобережній старшині у 
перегляді статей Переяславського договору 1659 р. 

17 липня у Василькові відбулася військова рада за участі 
генерального головнокомандувача, київського воєводи В. 
Шеремєтьєва, гетьмана Ю. Хмельницького та козацької стар-
шини з метою вироблення стратегічного плану дій проти Речі 
Посполитої [1, с.28, 32-33]. На момент її скликання давалась 
взнаки відсутність точної інформації про сили та дислокацію 
противника, що ускладнювало успішність реалізації задуму. 
Згідно наявних даних, коронний гетьман С. Потоцький з ма-
лочисельною армією перебував в околицях Тернополя. Крим-
ські орди на той час перебували на молдавському кордоні, в 
районі Білгорода [1, с.28-33; 8, арк.3; 9, арк.228].  

Прийняті ухвали передбачали поділ союзницьких військ 
та рух окремими шляхами. Відтак, В. Шеремєтьєв із своєю 
армією та лівобережними полками наказного гетьмана Т. Ци-
цюри вирушав з-під Києва в напрямку Котельні і далі на Тер-
нопіль. У свою чергу, Ю. Хмельницький із правобережними 
полками починав свій марш з Уманщини і зобов’язувався 
контролювати так званий Гончарський шлях, яким зазвичай 
просувалася орда [16, с.375]. Його основним обов’язком була 
нейтралізація татар і недопущення їхнього об’єднатися з по-
ляками. При умові успішного ходу операції,російсько-
українські війська мали з’єднатися в районі Бердичева – Сло-
бодища та прямувати далі на Львів [2, с.293; 15, с.294]. 

Важливим пунктом Васильківської ради була домовле-
ність між Ю. Хмельницьким та В. Шеремєтьєвим про те, що 
першим у похід вийде київський воєвода, а полки українсько-
го гетьмана згодом. Опосередкованим підтвердженням цієї 
ухвали слугує інструкція, дана сотникові Г. Поддониченку 
24 липня до царя, в якій гетьман просив надати йому додатко-
ві військові сили, оскільки «Василь Борисович Шеремєтьєв 
пішов проти ляхів, а тут потрібно, щоб було з нами кому про-
ти кримського хана стояти…» [1, с.28, 32-33]. Очевидно, по-
боюючись удару в тил в разі перебування усіх військ на Пра-
вобережжі, стратегічний задум передбачав затримку армії 
Ю. Хмельницького на випадок наступу орди хана Мехмет-
Гірея [4, с.54; 2, с.315]. Зміст перехоплених листів кримської 
знаті до І. Виговського, які віз посланець С. Богушевич напри-
кінці липня засвідчили наміри татар скерувати основний удар 
по Гетьманщині [1, с.29-31].  

Тривала підготовка до кампанії В. Шеремєтьєва негати-
вним чином позначилася на загальній ситуації. В період збору 
Ю. Хмельницьким війська поблизу селища Ташлик (між Чи-
гирином і Уманню) [18, c.270], від козацьких полковників та 
сотників у другій половині серпня масово почали надходити 
відомості про напади татар на прикордонні міста та села [2, 
с.299]. Поділяємо припущення В. Герасимчука, що це була 
орда нурадин-султана, яка прямувала до поляків. Ю. Хмель-
ницький з метою затримати її просування, вислав у різні міс-
ця1 чотири правобережних полки (кальницький І. Вертели-

                                                                 
1 В Шаргороді перебували уманський та брацлавський пол-

ки. У Вільхівцях поблизу Могилева подільський полк. Потім до 
них ще приєднався кальницький. Див. детальніше Kroll P. Od 
ugody Hadziackiej do Cudnowa…s.375. 
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цького, брацлавський М. Зеленського, подільський Є. Гоголя 
та уманський М. Ханенка) [4, с.39].  

Тим часом гетьман лише в останніх днях серпня з реш-
тою полків вирушив у похід. Першим місцем відоме нам дис-
локації української армії стало містечко Кальниболото. Оче-
видно саме тут він отримав інформацію від полковників про 
невдачу перехоплення татар та їхній подальший рух в сторону 
Меджибожа, де дислокувалася армія С. Потоцького. Тому у 
листі від 5 вересня до В. Шеремєтьєва гетьман прохав негайно 
вирушати до Меджибожа, туди і він йшов із полками «щоб їх 
[поляків і татар – авт.] випередити і до Черкаських міст вою-
вати не допустити і для всякого замислу з’єднатися не дати» 
[2, с.317-318; 3, с.71].  

Наступна згадка про місцеперебування українського 
війська датується 15-м вересням у селі Зарубинці [12, с.167]. 
Впадає у вічі повільність його руху. Орієнтовно за 10 днів 
українці подолали близько 90 км. Прийнято вважати, що сере-
дня швидкість українського війська у ХVІІ ст. за день склада-
ла приблизно 17-20 км. В цьому контексті безумовно потрібно 
враховувати погодні умови, переправи через річки, болота 
тощо. Однак, на нашу думку, головною причиною зволікання 
українського командування залишалася небезпека вторгнення 
татарської орди хана Мехмет-Гірея.  

19 вересня Ю. Хмельницький надіслав листа В. Шеремє-
тьєву, в якому повідомив, що перебуває у містечку Бузівка за 
90 верст1 від російсько-українського табору і йде на допомогу 
[2, с.332]. Аналіз географічних назв та співставлення їх з того-
часними картами дають підстави вважати, що мова йде за 
населений пункт, який знаходиться за 9 км на схід від Заруби-
нців [14, с.15; 19, с.485]. Отож, українське командування на 
той момент оперувало інформацією про облогу польсько-
татарською арміями союзницького війська під Любарем.  

Надалі правобережні полки короткочасно зупинились у 
Животові. Сучасниками подій воно згадується як опорний 
пункт [17, с.154; 6, арк. 44зв]. Черговий лист українського 
гетьмана до російського головнокомандувача датується 
26 вересням в таборі під Прилукою Збаразькою [10, с.432-
433]. Невідомий автор «Щоденника війни з Шереметом», під 
28 вересням записав: «дали знати про Хмельницького, що під 
Прилукою уже п’яту ніч ночує і йде з підмогою до Шеремета» 
[6, арк.44; 17, с.154]. Таким чином вважаємо, що у даному 
населеному пункті правобережні полки перебували ще від 23 
вересня Напевно тут відбулося об’єднання Ю. Хмельницького 
з чотирма правобережними полками на чолі з уманським пол-
ковником М. Ханенком. Підтримуємо припущення П. Кролля 
щодо імовірності проведення саме тут військової ради гетьма-
на з усіма правобережними полковниками з метою вироблен-
ня стратегічного плану дій [16, с.376]. 

Лише 30 вересня українська армія покинула Прилуку і 
подалися в напрямку Бердичева. Залишається не з’ясованим, 
чому в час, коли російсько-українське військо потребувало 
негайної допомоги, гетьман та його оточення зволікали. Як 
повідомив бельський воєвода Д. Вишневецький, висланий зі 
своїм роз’їздом для збору інформації: «Хмельницький у вівто-
рок рушив до Бердичева…» [15, с.756, 765].  

Після трьохденного маршу 2 жовтня військо прибуло до 
Бердичева [17, с.154; 6, арк. 44;]. Проте наступного дня з неві-
домих причин покинуло його [4, с.85]. Це підтвердило два 
польських розвідувальних підрозділи [Гордон, с.63]. Джерела 
не повідомляють куди саме пішли війська. Скоріше всього 
мова йшла про не значний відступ. Що ж стало причиною 
нового відступу Хмельницького? Висловимо власне мірку-
вання. Під час короткотривалого перебування українського 
війська у Бердичеві до обозу прибуло із польського табору 
посольство «грецького обряду» із пропозицією припинити 
кровопролиття й розпочати мирні переговори. Проте україн-
ське командування відхилило її, мотивуючи за словами учас-
ника кампанії «якістю і силою полків козацьких» [20, с.62, 66]. 
Розцінюючи приїзд польських послів як ознаку слабкості 
польської армії, припускаємо, що гетьман та його оточення 
здійснили відступ з-під Бердичева як небезпечної ділянки з 
метою обговорення подальших дій та спробі скористатися з 

                                                                 
1 «Уложення» царя Олексія Михайловича 1649 р. встановило 

розмір версти в 1 тисячу сажнів або ж 2134 м. Див. детальніше: 
Малый энциклопедический словарь (1907—1909). – СПб.: Брокга-
уз-Ефрон, 1907. – Т.1. – Вип. 1.  

вигідного становища [11, с.189; 13, с.100]. Нарешті 6 жовтня 
правобережні полки Ю. Хмельницького дісталися Слободища 
[5, с.63; 20, с.66].  

Отож, у даній статті ми зробили спробу схематично від-
творити маршрут армії Ю. Хмельницького. Основними пунк-
тами просування української армії були: Кальниболото – За-
рубинці – Бузівка – Животів – Прилука – Бердичів – Слобо-
дище. Детальний аналіз джерел дозволяє нам висловити мір-
кування, що запізнілий виступ правобережних полків гетьма-
на був спланованим і узгодженим з В. Шеремєтьєвим і не 
носив характеру свідомого затягування українським команду-
ванням часу виходу у похід. 
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Актуальність дослідження республіканської форми 
правління полягає в необхідності встановлення можливостей 
формувати дієві архетипи конструювання оптимального прав-
ління, які на основі власного універсального характеру здатні 
адаптуватися до варіативних особливостей соціально-політич-
ного простору без деструктивного впливу на політичну свідо-
мість окремих національних ідентичностей глобальної полі-
тичної арени. Індикатором потенційного створення ефектив-
ної моделі розподілу політичної влади є аналіз тенденцій мо-
дернізації панівної на сучасному етапі історичного контину-
уму республіканської форми державної правління з урахуван-
ням поліваріантності результатів її практичної реалізації та 
компаративного зіставлення з альтернативними алгоритмами 
організації соціально-політично простору [4].  

Питання улаштування республіканських механізмів 
здійснення політичної влади завжди посідало ключове місце 
в теоретичній базі політичної науки. Воно бере початок ще з 
епохи Античності, відображене в працях класиків тогочасної 
політичної думки Платона, Аристотеля, Цицерона. Якщо в 
період Середньовіччя як однієї з початкових стадій генезису 
категорії «державне правління» уявлення про його сутність 
уособлювались у монархії, то переворот у розумінні полі-
тичної влади й дисбаланс домінування спадкового абсолю-
тизму став результатом демократичного імпульсу соціально-
го протиборства проти феодального ладу, що здобуло назву 
«буржуазна революція». Хвиля суспільної активності, тери-
торіальні межі якої охоплювали європейський континент та 
США, підкріплювалася словами наукових трактатів відомих 
діячів епохи Просвітництва Дж. Локка, Ж.-Ж. Руссо, Ш.-
Л. Монтеск’є, І. Канта, Т. Джеферсона. Трансформація ідео-
логічного виміру політичного процесу супроводжувалася 
програмуванням фундаментальних принципів демократич-
ного політичного режиму. Республіканська модель організа-
ції політичної влади стала квінтесенцією наукової інтерпре-
тації устрою ідеальної політичної системи. Нині проблема 
організації державної влади крізь призму республіканських 
канонів залишається об’єктом дослідження представників 
різних наукових традицій, зокрема Р. Даля, Ф. Хаєка, 
Г. О’Доннелла, Г. Алмонда, В. Ростоу, Р. Інглхарта, 
С. Гантінгтона, Л. Пая та ін. [1-7]. Спираючись на праці за-
значених авторів, слід зосередитися на дослідженні еволюції 
комбінацій республіканських конфігурацій державного пра-
вління та визначенні діапазону консолідації цієї форми дер-
жавної влади в соціально-політичних реаліях на основі сис-
тематизації створених моделей.  

Політизація суспільних відносин та інституалізація 
процедури здійснення влади стали каталізатором пошуку 
ідеального алгоритму комплектації політичної системи, за-
снованого на балансі симбіозу індивідуальних можливостей 
соціуму та функціональних прерогатив держави. Закономір-
ність організації політичної влади та опцій діяльності фун-
даментальних інститутів державного устрою – визначальний 
фактор ефективності існування соціально-політичної систе-
ми загалом та перспектив її успішної модернізації [3]. Одним 
із векторів моделювання політичного простору, що полягає в 
кодифікації суспільних цінностей у матриці політичного 
конструювання, є республіканська форма державного прав-
ління. У словнику з «Філософії політики» поняття «респуб-
ліка» визначається як «форма правління, за якої вища влада в 
державі належить обраним на визначений термін представ-
ницьким органам влади, за якої відсутнім є інститут правля-
чої династії, і глава держави, як правило, обіймає у сфері 
особистих та громадянських прав звичайний статус грома-
дянина, несе юридичну відповідальність за свої дії і має об-

межений строк своїх повноважень» [8, с.478]. Проте різно-
маніття інтерпретацій та векторів теоретичного осмислення 
сутнісних рамок концепту «республіканізм», який формува-
вся в процесі довготривалих модифікацій власних функціо-
нальних особливостей та модернізації соціально-політичних 
орієнтирів, відобразилось на відсутності універсального 
визначення «республіканської форми державного правлін-
ня», здатного об’єднувати увесь спектр теоретичних уза-
гальнень та практичних проявів. 

Відтак, під час використання поняття «республіка-
нізм» можна керуватися різними семантичними категорія-
ми, надаючи значенню цього терміну різноманітного кон-
текстуального забарвлення. Поліваріативність функціона-
льних можливостей та структурних особливостей респуб-
ліканської форми правління зумовлює багатозначність сут-
ності зазначеного соціально-політичного явища і викликає 
різноманіття наукових підходів до теоретичного узагаль-
нення республіканського державного устрою. 

Якщо центральне значення в осмисленні загального змі-
сту поняття «респубілканізм» надати громадянському суспі-
льству та необхідності росту динаміки участі громади у полі-
тичних процесах, республіканська форма соціально-політич-
ного виміру виступатиме суспільним інструментом вирішен-
ням питань політичного характеру й регулювання діяльності 
державного апарату. Акцент контекстуального обрамлення 
загальної суті республіканізму буде зміщено з формування 
державних органів за межами централізації політичної влади в 
напрямку забезпечення народовладдя. Сутність республікан-
ського устрою полягає в «суб'єктивізації» суспільства в рам-
ках процесів державного формування та визначення курсу 
державної політики. За цих обставин, функціональні орієнти-
ри державного апарату, в більшій мірі направлені на активіза-
цію суспільної участі і створення передумов для реалізації 
політичного плюралізму.  

Проте, в рамках становлення політичної системи на 
основі республіканської теоретичної матриці із забезпечен-
ням максимальних політичних преференцій за громадянсь-
ким суспільством виникає питання можливих меж впливу 
соціуму на політичні процедури всередині державного апа-
рату й реальні механізми забезпечення народовладдя. Як 
результат, важлива роль закріплюється за політичними елі-
тами, функціонування яких, навіть з орієнтацією на суспіль-
не превалювання, не заперечує існування даного інституту. 
Навпаки, синтез двох сутнісних особливостей республікані-
зму, а саме продукування «народного правління» і диверси-
фікації політичної влади, модернізує новий формат респуб-
ліканського правління, що у практичному політичному мо-
делюванні виливається у забезпечення ефективного каналу 
артикуляції суспільних інтересів і взаємодії політичних еліт 
з громадою в рамках «представницької» демократії. 

Важливим принципом, представленим у теоретичній 
матриці республіканської форми правління, є забезпечення 
участі народу в державотворчих процесах та прийнятті полі-
тичних рішень. Сутність цього елементу організації політич-
ного устрою полягає в обмежені можливостей реалізації 
індивідуальних інтересів політичної еліти з метою практич-
ного втілення суспільних ініціатив. У контексті розвитку 
республіканської форми правління закріплення політичних 
свобод за народом було спрямоване на деструкцію абсолю-
тизму монархічного ладу та нівелювання деспотичного ре-
жиму. Як результат, виборність органів державної влади 
покликана гарантувати артикуляцію суспільних інтенцій і 
детермінувати демократичну циркуляцію кадрового складу 
владної еліти в рамках республіканізму [9, с.58]. 
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Запропонований аспект республіканської моделі держа-
вного правління постає найбільш суперечливим з огляду на 
можливості реалізації повноцінної участі громади у вирішенні 
політичних питань, що, в першу чергу, знаходяться у компе-
тенції та в межах функціональних обов`язків державних орга-
нів влади. У практичному вимірі політичного моделювання 
дане питання проявляється в сфері розбудови демократичного 
політичного режиму на теоретичних засадах республіканізму 
із фундаменталізацією алгоритмів «прямого» чи «опосередко-
ваного» впливу спільноти на діяльність державного апарату 
[22]. Як результат, в політологічній термінології виникають 
поняття «прямої» й «представницької» демократій.  

Безперечно, ідея народного суверенітету, що матеріа-
лізується в контролі громадою за визначенням курсу дер-
жавної політики та закріпленням преваліюючого статусу у 
сфері розподілу політичних цінностей за суспільством ви-
ступає ключовим вектором наукових досліджень та ідеаль-
ним принципом організації політичної влади та соціально-
політичного устрою. Хоча на перший погляд, республіка-
нізм виступає ефективною моделлю реалізації принципу 
«народного правління», проте на практиці виникає безліч 
протиріч та ускладнюючих обставин.  

По-перше, сучасний політичний процес зумовлює про-
блематичність повноцінної матеріалізації принципу «ідейно-
го плюралізму». Перманентний характер трансформації по-
літичного середовища та безпрецедентна динаміка модерні-
зації принципів улаштування соціально-політичної реально-
сті, що підкріплюється багатозначним розділенням векторів 
теоретичного осмислення сучасних процесів, відображається 
на диверсифікації сфери політичної ідентифікації. Різномані-
тність характеру організації сучасного суспільства пропор-
ційно виражається й у різноманітті політичних поглядів. 
Разом з індивідуальними політичними уподобаннями кожен 
представник громадянського соціуму формує власну карти-
ну навколишнього політичного середовища. Таким чином, 
створюються передумови для різноманіття суспільного полі-
тичного світогляду, що є базовим аспектом стабілізації ідей-
ного плюралізму в рамках окремої політичної системи. Тому 
постає питання реальності врахування усіх ініціатив та сус-
пільних інтересів у рамках функціонування республіканської 
моделі організації взаємодії громадських інститутів.  

Задля регламентації процесів артикуляції поліваріатив-
них інтересів громадянського суспільства виникає необхід-
ність в ефективному функціонуванні представників політич-
ної еліти. З огляду на чисельність населення, різноманіття 
культур та етнічну приналежність громадян, що може різни-
тися навіть у рамках одного політичного суспільства, сучасна 
наука вже давно абстрагувалася від ідей вироблення реальних 
механізмів прямого народовладдя, яке було характерно дав-
ньогрецьким полісам. Оскільки за цих обставин демократія 

може перерости у своєрідну анархію, зумовлену численними 
суспільними конфронтаціями та політичними протиріччями. 
Тому в рамках модернізації республіканського формату кон-
солідації соціально-політичного простору було представлено 
спеціальні інститути, здатні репрезентувати інтенції власного 
електорату. Власне для зазначених потреб у межах республі-
канізму закріплюється потреба в політичних партіях, здатних 
консолідувати суспільну думку через легітимну артикуляцію.  

Ідентифікуючи власний політичний світогляд з діяльніс-
тю окремої політичної сили, громада наділяється можливістю 
представляти свої інтереси та впливати на функціонування 
центру прийому політичних рішень. Важливим аспектом реа-
лізації моделі республіканізму в практичному вимірі політич-
ного моделювання, за цих обставин, виступає ефективність та 
політична компетенція політичної еліти, яка здатна орієнтува-
ти власну діяльність на забезпечення артикуляції суспільних 
інтересів з метою досягнення пріоритетів національного мас-
штабу, а не з використанням наданих громадою функціональ-
них повноважень виключно в індивідуальних цілях. 
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ПРОПАГАНДИСТСЬКА ДІЯЛЬНІСТЬ ГАЛИЦЬКОЇ МОСКВОФІЛЬСЬКОЇ ІНТЕЛІГЕНЦІЇ НА 
КОРИСТЬ РОСІЙСЬКОЇ ІМПЕРІЇ НАПЕРЕДОДНІ ТА НА ПОЧАТКУ ПЕРШОЇ СВІТОВОЇ ВІЙНИ 

У статті, на основі аналізу джерел та історіографії, робиться спроба дослідити пропагандистську діяльність галицької 
москвофільської інтелігенції на користь Російської імперії. 

Ключові слова: Галичина, галицька інтелігенція, Російська імперія. 

Зовнішній політиці Російської імперії напередодні та на 
початку Першої світової війни присвячено значну кількість 
видань. Серед них чимало уваги приділено її галицькій скла-
довій [1-4]. У реалізації зовнішньополітичного курсу імперії 
Романових щодо Галичини активним його учасником була 
галицька москвофільська інтелігенція [5-7]. Разом з тим, мало 
дослідженою залишилася її пропагандистська діяльність на 
користь Російської імперії, що і спонукало до появи цієї статті.  

У результаті поділів Речі Посполитої більша частина 
українських земель увійшла до складу Російської, а Гали-
чина – Австрійської імперій. Попри це Петербург не поли-
шав надій на приріст за рахунок галицьких земель. Галичи-
на відійшла до складу імперії Габсбургів. Реалізаторами 

задуму стала галицька москвофільська інтелігенція, на яку 
покладали певну надію російські керманичі. Одним із го-
ловних напрямків діяльності галицьких інтелігентів була 
пропагандистська діяльність, спрямована на формування 
потрібного іміджу Росії як серед мешканців краю, так і для 
російського та європейського загалу. Найкраще для цього 
слугувало видання відповідної літератури, в якій її автори 
намагалися показати єдність Галичини і Росії [8]. 

Вступ російського царизму у війну з Австро-Угорщи-
ною відкрив можливості, не стримуючись, ще більше акти-
візувати ідеологічну діяльність щодо галицьких земель. 
Вслід за самими росіянами участь у проросійській ідеоло-
го-пропагандистській компанії взяли галицькі інтелігенти-
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москвофіли, як ті, що знаходилися в Росії, так і ті, котрі 
залишалися в межах Австро-Угорщини. 

29 липня 1914 р. з галицької емігрантської інтелігенції у 
Києві було засновано «Карпато-русский освободительный 
комитет» (КРОК). У той же день він звернувся до своїх земля-
ків з відозвою «Многострадальный русский народ Галицкой 
земли!», в якій закликав вітати «російських визволителів» з 
шістсот річної неволі, влади Австрії, яка «напосілася на твою 
душу, твою віру, на твоє славне ім’я Русь, русский» [9]. У 
документі «визволення» подавалося як діяння направлене 
Божим провидінням: «по велінню Всевишнього славне і непе-
реможне воїнство православного російського царя вступило в 
Галицьку землю, щоб принести її нещасному народу волю і 
щастя, щоб прийняти його в просторий і достатній дім однієї, 
нероздільної руської Батьківщини». А тому галичани мали 
дякувати Богу за послане «щастя», з Божим словом зустрічати 
православне російське воїнство, яке несло «не лише широкий 
простір землі і хліб для усунення голоду тілесного», але й 
несло галичанам також його «незаплямоване ім’я Русі», несло 
православну віру їх предків, «несло волю і свободу русскої 
людини на своїй рідній русскій землі» [9]. Окрім того, тим 
галичанам, які воювали в рядах австро-угорського війська, 
пропонувалося кидати зброю і переходити на бік росіян [9]. 
Слід відмітити масштабність підходу КРОК щодо видання 
даного документу, який нараховував десятки тисяч примірни-
ків, що розповсюджувалися серед населення Галичини [7, с.7]. 

В продовження подібних заяв з боку російської влади 
з’явилася нова відозва КРОК до «русского» населення Австро-
Угорщини «Пробил долгожданный час», в якій закликалося 
«йти всією душею на зустріч і сприяти по мірі сил і можливо-
стей визвольному подвигу братського русского воїнства, не-
сучого нашому народу свободи і правди». Ця ж відозва була 
опублікована, щоправда наступного року, на сторінках моск-
вофільського часопису «Прикарпатская Русь» [10].  

Окрім зазначених відозв у перший місяць війни члени 
КРОК брали активну участь у підготовці до друку важливої 
інформаційно-пропагандистської брошури «Современная 
Галичина. Этнографическое и культурно-политическое состо-
яние ее, в связи с национально-общественными настроения-
ми». У згаданому довідковому виданні для російської армії, 
окрім загальної характеристики галицького краю та його меш-
канців і їх настроїв та політичних уподобань, було вміщено 
інформацію про створення, цілі і завдання КРОК, а також його 
відозву до населення Галичини [11, с. 9-15]. 

Паралельно з цим з’являється низка пропагандистсь-
ких видань у вигляді брошур. Таким прикладом може слу-
гувати публікація Д. Вергуна «Что такое Галиція» [12], в 
якій автор акцентував, що попри шість століть відторгнен-
ня «русского населення» Галичини воно «не втратило ро-
сійського коріння, не втратило усвідомлення своєї прина-
лежності до русского світу» [12, с.13]. 

Загалом пропагандистська кампанія щодо закономір-
ної необхідності приєднання Російською імперією Галичи-

ни виявилася малоефективною, і загалом провалилася. 
Провалилася вона і по відношенню до галичан. Адже гасла 
дуже розходилися із реаліями діяльності російської окупа-
ційної адміністрації (русифікація, депортації, репресії). 

Таким чином, галицька москвофільська інтелігенція 
здійснювала активну пропагандистську діяльність на ко-
ристь Російської імперії напередодні і на початку Першої 
світової війни. Проте широкомасштабне використання в 
цих цілях друкованого слова не дало очікуваного ефекту, 
адже реалії війни серйозно розходилися з очікуваними. 
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ЗЛОЧИННІСТЬ У СУЧАСНІЙ ВЕНЕСУЕЛІ: ПРИЧИНИ ТА ПРОЯВИ 

У статті досліджено сучасну криміногенну ситуацію у Венесуелі. З’ясовано прояви злочинності, відображено тенде-
нцію її зростання. Визначено причини та наслідки збільшення злочинності в країні.  

Ключові слова: Венесуела, Уго Чавес, злочинність, бідність. 

У засобах масової інформації часто зустрічаються по-
відомлення про економічну кризу у Венесуелі, втім значно 
менше згадується про те, що одним з наслідків кризи є зро-
стання рівня злочинності у цій латиноамериканській країні. 
Вказані явища тісно пов’язані з популістською діяльністю 
колишнього керівника Венесуели – Уго Чавеса, а в пода-
льшому його наступника Ніколаса Мадуро. Оскільки при-
хильники «побудови соціалізму» у Венесуелі намагаються 
показати результати діяльності керівників країни лише у 
позитивному контексті та навіть запозичити цей досвід, 
необхідно відобразити реальний стан справ, одним з аспек-

тів якого є моральна деградація суспільства, що виявляєть-
ся в істотному зростанні злочинності.  

Організація Об’єднаних Націй та ряд інших міжнаро-
дних організацій, котрі займаються збором та публікацією 
даних про рівень злочинності у світі, фіксують істотне зро-
стання злочинності у Венесуелі та пояснюють це явище 
політичною та економічною ситуацією в країні. Кількість 
злочинів у країні різко зросла в період президентства Уго 
Чавеса і на час його смерті у 2013 р. Венесуелу називали 
однією з найнебезпечніших країн світу [1]. Така негативна 
тенденція спостерігається і за правління наступника Уго 
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Чавеса, президента Ніколаса Мадуро, який продовжив еко-
номічні експерименти Уго Чавеса.  

Згідно результатів опитування місцевого населення про-
блема зростання злочинності стоїть для них на другому місці 
після проблеми дефіциту продуктів та товарів першої необ-
хідності [2]. Причому, абсолютна більшість усіх злочинів у 
Венесуелі залишається безкарною, а, згідно офіційних даних, 
98% злочинів у Венесуелі не призводять до судового переслі-
дування [3]. Фахівці пов’язують таку ситуацію з реформами 
поліції здійсненою за часів Уго Чавеса. Він вважав, що висока 
злочинність – це проблема соціальна, своєрідний пережиток 
попереднього режиму, а тому для подолання злочинності по-
ліція має перейти від караючої функції до виховної.  

Поширеним явищем є дрібна злочинність та кишень-
кові крадіжки, особливо у громадському транспорті. Опи-
тування, проведені у 2014 р. показали, що лише 19 % вене-
суельців відчували себе в безпеці, коли їм доводилося хо-
дити поодинці в нічний час, а майже чверть респондентів, 
заявили, що вони або член їхніх сім’ї втратили гроші в ре-
зультаті крадіжок за минулий рік [1]. 

Оскільки венесуельці страждають від нестачі продук-
тів харчування та товарів першої необхідності, звичними 
стають грабежі торгівельних вантажівок та магазинів. В 
ході одного з таких інцидентів сотні чоловіків, жінок і ді-
тей, грабували автомобіль [3]. Як стверджують BBC News, 
у зв’язку з загальним дефіцитом у Венесуелі, щотижня 
з’являється відео, яке фіксує колективні грабежі венесуе-
льцями супермаркетів і вантажівок з продуктами харчу-
вання [4]. У червні 2016 р. було повідомлено про те, що у 
місті Кумана було запроваджено комендантську годину 
після спалаху масового мародерства [5]. 

Масштабу епідемії в країні набувають вбивства та на-
сильницькі злочини. У період з 1960-х років до кінця 1980-
х років, рівень вбивств складав 8-10 випадків на рік на 100 
тис. осіб, що відповідає помірному рівню злочинності [6]. 
Після спроби державного перевороту у 1992 р. цей показ-
ник поступово зростає, а з приходом до влади Уго Чавеса у 
1999 р. ситуація погіршилася ще більше.  

Новий президент заявив, що насильство і злочинність 
були викликані бідністю та нерівністю і хоча протягом 
наступних років влада постійно звітувала про скорочення 
цих негативних явищ, рівень насильницьких злочинів та 
вбивств натомість продовжував невпинно зростати. Лише 
протягом чотирьох років, кількість вбивств збільшилася з 
25 випадків на 100 тис. осіб у 1999 р. до 44 випадків на 
100 тис. у 2003 р. [6]. Втім сучасні данні значно перевищу-
ють ці показники: у 2015 р. було зафіксовано 90 випадків 
вбивств на 100 тис. осіб, а у 2016 р. – 91,8 випадків на 100 
тис. осіб, а в столиці – м. Каракасі цей показник за різними 
даними оцінюється від 130 до 160 осіб. Для порівняння у 
США цей показник становить менше п’яти випадків на 100 
тис. осіб. Загалом по країні, де проживає близько 30 млн. 
осіб, це обернулося вбивством у 2015 р. – 27.875 осіб, а в 
2016 р. – 28.479 осіб [7]. Такі втрати можна порівняти лише 
з втратами країни, яка веде військові дії.  

Уго Чавес та Ніколас Мадуро постійно заявляли про бо-
ротьбу зі злочинністю, але їхні кроки мають непослідовний 
характер і часто призводять до протилежних результатів. На-
самперед, ряди злочинців поповнюють вихідці з маргінальних 
верств суспільства, які водночас становлять основу електора-
льної підтримки влади, тому і влада йде їм на поступки. До-
помога по безробіттю в країні вища ніж мінімальна заробітна 
плата, тому значна частина бідноти вважає за краще не пра-
цювати, отримувати соціальне забезпечення від держави, а у 
вільний час займатися кримінальними справами. Тим більше, 
що забираючи майно у багатших за себе, бідняки «як вони 
вважають» встановлюють соціальну справедливість, про яку 

вони так багато чують з екранів телевізорів. У зв’язку з цим 
поширеним видом кримінального заробітку в країні є викра-
дення людей з метою отримання викупу. Причому, якщо ра-
ніше жертвами цього виду злочинів були заможні верстви, то 
тепер жертвою може стати будь-хто [8]. 

Зростання вбивств та насильницьких злочинів у Ве-
несуелі також пояснюється експертами корупцією венесу-
ельської влади, поганим контролем за вогнепальною збро-
єю та недоліками судової системи. Високий рівень корупції 
має місце і в правоохоронних органах. Багато жертв боять-
ся повідомляти про злочини в поліцію, тому що частина 
співробітників беруть участь у злочинах зі злочинцями. 
Згідно соціологічних опитувань лише одна четверта части-
на венесуельців довіряють поліції, більшість вважає, що 
«поліція більш імовірно пограбує вас, ніж допоможе» [9]. 

Таким чином, черговий соціалістичний експеримент 
обернувся крахом. В одній з найбагатших на нафту країн 
світу не вистачає продуктів, ліків, товарів першої необхід-
ності, а одним з «досягнень» влади є розгул злочинності та 
деградація суспільної свідомості, коли вбивства та погра-
бування стали звичною ознакою повсякденного життя.  
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ФОНДИ АРХІВНИХ УСТАНОВ ЯК ДЖЕРЕЛА ДО ВИВЧЕННЯ ІСТОРІЇ  
ВИЩОЇ МЕДИЧНОЇ ОСВІТИ РАДЯНСЬКОЇ УКРАЇНИ (20-30-ті роки ХХ ст.) 

Здійснено огляд фондів центральних та обласних державних архівів, які містять інформацію з історії вищої медичної 
освіти радянської України 20-30-х рр. ХХ ст. Зосереджена увага на інформаційному потенціалі архівних джерел, у яких 
представлені нормативні акти, документи про реформування вищої медичної освіти, навчальна діяльність, громадсько-
політичне життя і матеріальне становище медичних вишів. 

Ключові слова: фонд, архіви, інститут, технікум, джерела. 

Вивчення проблем вищої медичної освіти радянської 
України 1920-1930-х рр. невід’ємно пов’язане з роботою дос-
лідника в державних архівах – центральних та обласних. Ар-
хівні документи відносяться до корпусу неопублікованих 
джерел. Їх використання і введення в науковий обіг повсякчас 
є актуальним. Нашу увагу привернули матеріали восьми архі-
вів: Центрального державного архіву вищих органів влади та 
управління України, Центрального державного архіву громад-
ських об’єднань України, Державного архіву м. Києва, держа-
вних архівів Вінницької, Дніпровської, Одеської, Харківської 
та Хмельницької областей. 

В історіографії дане питання мало вивчене. Метою 
дослідження є аналіз окремих фондів архівів, які актуальні 
при вивченні проблем вищої медичної освіти України між-
воєнного періоду. 

Даючи зовнішню характеристику цього виду джерела, 
необхідно відзначити, що документи 20-30-х рр. ХХ ст. 
архівних фондів, як і більшість тодішньої документації, є 
рукописними. Окремі документи, особливо розпорядження 
влади є машинописними. 

Чималу кількість документальних матеріалів містить 
фонд №166 «Народний комісаріат освіти УСРР» Центрально-
го державного архіву вищих органів влади і управління Укра-
їни (ЦДАВО України) [5]. Фонд є комплексним та охоплює 
всю систему освіти радянської України, тому при опрацюван-
ні справ, виключно з історії вищої медичної освіти, доводить-
ся вибирати необхідні дані з широкого спектру наявних мате-
ріалів. Важливим аргументом для проведених пошуків слугує 
цінність накопичених у фонді документів, адже вони є най-
більш важливими, що надходили з вишівських кабінетів у ру-
ки влади, а згодом осідали в архіві. Більшість матеріалів сто-
сується внутрішньої діяльності навчальних закладів, подекуди 
трапляються і розпорядження центральних органів влади. 

Інформаційний масив ф.166 ЦДАВО України дозволяє 
різносторонньо відтворити історію вищих навчальних закла-
дів України 20-х рр. ХХ ст. При дослідженні фонду основна 
увага була зосереджена на описах 1-4, які розкривають пере-
важно проблеми вищої медичної освіти першої половини 
1920-х рр. Досить цінними є описи 5-7, які дають можливість 
виявити різносторонні аспекти діяльності медичних вишів 
України другої половин 1920-х рр. Найбільше матеріалів мо-
жна почерпнути з опису 6 вказаного фонду. Віднайдені мате-
ріали дають можливість окреслити роботу медичних і фарма-
цевтичних технікумів, медичних інститутів, наукових установ, 
органів державної влади, дослідити особові справи. 

На основі даних ф.166 ЦДАВО України досліджено 
процес відкриття та реорганізації вищих навчальних закладів. 
Важливими є матеріали, що стосуються організації навчально-
го процесу і аудиторної роботи. Окремі справи дозволяють 
повноцінно висвітлити процес формування студентського 
контингенту, навчальну діяльність, партійну та громадську 
роботу, антирадянські настрої і матеріальне становище навча-
льних закладів, особливо в середині 20-х рр. ХХ ст. На основі 
матеріалів фонду розкрито проблему забезпечення харчуван-
ням, житлом, стипендіями студентів і заробітною платою ви-
кладачів. Вагоме місце у виявлених матеріалах відводиться 
видаткам медичних, клінічних, хіміко-фармацевтичних інсти-
тутів та фармацевтичних технікумів. Наявні дані дозволяють 
простежити взаємозв’язок рівня матеріально-побутових умов 
студентства із якісним показником їх навчальної діяльності, а 
також вплив на це політики «відчинених дверей» і пролетари-
зації. Вказаний фонд є найбільш інформативно повний на 
матеріали про діяльність вишів в першій половині 20-х рр. 

ХХ ст., порівнюючи з іншими фондами які зосереджені в дер-
жавних архівах України. 

Деякі матеріали про організацію системи вищої ме-
дичної освіти України 1930-х рр. в ЦДАВО України пред-
ставлені у ф.342 (Народний комісаріат охорони здоров’я 
УРСР) та ф.501 (Всеукраїнський інститут заочної медичної 
освіти м. Харків) [6-7]. 

Громадську роботу у вишах, діяльність партійних і 
профспілкових організацій можна досліджувати переважно 
на матеріалах Центрального державного архіву громадсь-
ких об’єднань України (ф.1, ф.7) [8]. Громадсько-політичне 
життя достатньо відображено в партійних фондах, які було 
опрацьовано в Державному архіві Вінницької області. Во-
ни дозволяють з’ясувати матеріальне становище студентів 
та слухачів медичних вишів Поділля. Зокрема, матеріали 
Вінницького окружного народного комітету (ф.р. 595) ін-
формують про становище Вінницького фармацевтичного 
технікуму і медичного інституту [3]. Зауважимо, що окре-
мий фонд Вінницького медінституту в архіві не зберігся. 

Характеризуючи комплекси неопублікованих джерел, 
основну увагу слід зосередити на специфіці державних облас-
них архівів, в яких зосереджені фонди навчальних закладів 
ланки вищої медичної освіти. В Державному архіві Харківсь-
кої області містяться фонди декількох навчальних закладів: 
Харківський медичний інститут (ф.р.1584), ІІ-й Харківський 
державний медичний інститут (ф.р.4117), Харківський держа-
вний медичний стоматологічний інститут (ф.р.4615), Харків-
ський державний фармацевтичний інститут (ф.р.4093). У фон-
дах містяться протоколи засідань рад різного рівня медвишів, 
листування керівництва навчальних закладів, плани і звіти 
навчальної роботи. Особливу увагу привернула справа під 
назвою «Черновые материалы по составлению истории Харь-
ковского медицинского института за 1917-1935 гг.» (ф.р.1584, 
оп.21, спр.1.) на 187 аркушах [2]. Справа малодосліджена і не 
введена в науковий обіг. ЇЇ цінність полягає в комплексному 
погляді на історію вишу з позиції радянської дійсності сере-
дини 1930-х рр. На жаль, невідоме авторство рукописної праці 
з історії інституту. Значна частина матеріалів справи викорис-
тана при підготовці дисертаційного дослідження з відповід-
ним критичним аналізом. 

Чимала кількість матеріалів з історії медичних вишів 
збереглася в державному архіві Одеської області. В ньому 
знаходиться фонди: Фармацевтичні курси при Одеському 
хіміко-фармацевтичному інституті (ф.р.247), Одеський інсти-
тут охорони материнства і дитинства (ф.р.1433), Одеський 
державний хіміко-фармацевтичний інститут (ф.р.1989), Оде-
ський державний медичний інститут імені М.І. Пирогова 
(ф.р. 2147). Особливий інтерес в цих фондах представляють 
маловивчені матеріали про чистки студентів та переписки з 
владою про українізацію медичних вишів Одеси. 

Матеріали про діяльність Дніпропетровського держано-
го медичного інституту містяться в однойменному фон-
ді р.3732 Державного архіву Дніпровської області. Цінними є 
матеріали фонду, що стосуються науково-дослідної роботи 
викладачів та студентів, гурткової і шефської роботи, діяльно-
сті партійних та профспілкових організацій інституту [4]. 

Приклади формування викладацького складу, чистки і 
звинувачення викладачів у антирадянській діяльності відо-
бражено у фондах Державного архіву м. Києва [1]. Зокрема, в 
матеріалах архіву зберігся особовий фонд професора Київсь-
кого медичного інституту Хахутова Шалва Дмитровича, який 
був звинувачений і засуджений у 1930-ті рр. (ф.р.301). 

Загалом, опрацьовуючи фонди навчальних закладів 
обласних архівів відзначимо, що, на жаль, важко вловими-
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ми для дослідника є документи, що стосуються питань 
реорганізації вишів, реформування внутрішньої структури, 
тим не менше вони є найбільш цінними. Чимало докумен-
тів відображають прагнення керівництва вишів, як найкра-
ще організувати внутрішню роботу навчальних закладів у 
важких умовах становлення держави. 

Таким чином, документальні матеріали з історії вищої 
медичної освіти України є об’ємними, значна частина з них 
досі не вивчена взагалі, деякі документи введенні в науковий 
обіг фрагментарно. Вони розкивають величезну палітру фак-
тів, які необхідні для комплексного дослідження проблем 
вищої медичної освіти радянської України 1920-1930-х рр. 
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Українці, маючи у ХVІІ-ХVІІІ ст. власні вищі навча-
льні заклади, згодом втратили на тривалий час можливість 
здобувати національну вищу освіту та готувати власну 
наукову інтелігенцію. Питання створення українських уні-
верситетів набуло актуальності на початку ХХ століття під 
час національно-демократичної революції.  

Кам’янець-Подільський державний український універ-
ситет (К-ПДУУ) було відкрито у 1918 році, у складі історико-
філологічного та фізико-математичного факультетів. К-ПДУУ 
був єдиним українським вищим навчальним закладом, що діяв 
безперервно у період Української народної республіки. Адже, 
у зв’язку із складною політичною та економічною ситуацією у 
столиці, Київський університет працював лише у першому 
семестрі 1919 н.р. Формування професорсько-викладацького 
штату К-ПДУУ розпочалося ще у серпні 1918 р. Для викла-
дання філософських дисциплін одним із перших викладачів 
було запрошено галицького науковця, доктора філософії, Сте-
пана Балея. На жаль, він не зміг приїхати. Відомо, що у той 
час він здобував другу вищу освіту на лікарському факультеті 
Львівського університету.  

Серед викладачів університету вирізняється постать 
молодого науковця Миколи Михайловича Васильківського 
(1891-?), який найдовше викладав філософські дисципліни у 
К-ПДУУ. Він народився на Харківщині у сім’ї священика, 
закінчив духовну школу та Харківську духовну семінарію. 
Згодом продовжив навчання у Київській духовній академії. 
За рішенням Ради КДА його залишили при академії профе-
сорським стипендіатом по кафедрі історії філософії. Під 
керівництвом П.Я. Кудрявцева, М.М. Васильківський готу-
вав наукову роботу «Проблема безкінечності». Професор 
П.Я. Кудрявцев рекомендував ректору К-ПДУУ І.І. Огієнку 
свого учня та характеризував його як «дуже талановиту мо-
лоду людину із нахилом до філософського осмислення пи-
тань релігії». 10 січня 1919 р. молодого ученого було приз-
начено приват-доцентом КПДУУ по кафедрі філософії релі-
гії нествореного богословського факультету [3, с.188].  

Початок весняного семестру 1918-1919 навчального ро-
ку був визначальним у творчій діяльності молодого викладача 

М.М. Васильківського, адже саме тоді відбувся його перший 
викладацький іспит публічна вступна лекція на тему «Релігія 
як поривання до повноти буття», що справила гарне враження 
на слухачів. М.М. Васильківському було доручено викладати 
курс «Філософія і психологія релігії та апологетика откровен-
ної релігії», а у наступні семестри додали навчальні дисциплі-
ни: вступ до філософії, історія нової філософі, логіка, дитяча 
психологія, основи педагогіки. 

Одним із наймолодших викладачів Кам’янець-Подільсь-
кого університету був Любарський Іван Антонович (1893?). 
Він народився на Харківщині, у родині псаломщика. Навчався 
у Куп’янському духовному училищі, Харківській духовній 
семінарії, а у 1914 році вступив до Київської духовної акаде-
мії, яку блискуче закінчив у 1918 році та був запрошений про-
довжити навчання у якості професорського стипендіата по 
кафедрі грецької мови. Саме І.В.Любарського професори КДА 
рекомендували у якості наставника для богословського факу-
льтету по кафедрі новозавітної грецької мови, зазначивши у 
рекомендації, що він володіє літературною українською мо-
вою. Отож, молодий науковець із 1 січня 1919 року був приз-
начений приват-доцентом по кафедрі новогрецької мови. 
Свою першу вступну лекцію Іван Антонович прочитав на 
тему «Філологія та богослов’я». Крім викладацької роботи він 
займався і адміністративною роботою, брав активну участь у 
лекційній пропаганді серед населення, зокрема прочитав пуб-
лічну лекцію «Першохристиянські спілки та комунізм»; а крім 
цього ним були прочитані 28 лекцій із логіки. Сьогодні досить 
дивним видається той факт, що лекції із логіки, як суто філо-
софської дисципліни, викладав філолог. Слід зауважити, що 
на той час нічого дивного у цьому не вбачалося, адже ще за 
часів Російської імперії вчителі російської мови у гімназіях 
мали право викладати й логіку. На цей «недолік» звертали 
увагу й тогочасні науковці, адже підготовка із логіки таких 
вчителів закінчувалася на перших курсах історико-
філологічних факультетів університетів, а отже, була недоста-
тньою для гімназійного вчителя цього предмету. Така практи-
ка продовжувалась і надалі, і не лише у гімназіях, але й в уні-
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верситетах. Але у Київській духовній академії, де навчався 
І. Любарський, логіка викладалась у більшому обсязі. 

Із приходом радянської влади у серпні 1920 року відбу-
лися зміни і у Кам’янець-Подільському державному українсь-
кому університеті його було перетворено на Інститут народної 
освіти. І про богословський факультет, приват-доцентами 
якого були М.М. Васильківський та І.А. Любарський, плану-
валося закрити. Тому після завершення 1922-1923 навчально-
го року Микола Михайлович розрахувався із роботи та переї-
хав до Харкова, де восени почав викладати педагогіку та пси-
хологію на педагогічних курсах ім. Г.С. Сковороди. На жаль, 
подальша доля М.М. Васильківського невідома. А Іван Анто-
нович вирішив залишитися в інституті народної освіти (ІНО) 
та працював на посаді приват-доцента по кафедрі всесвітньої 
історії соціально-гуманітарного факультету. І.А. Любарський 
був одним із найбільш авторитетних викладачів ІНО. Його 
поціновували за широку ерудицію, виключну пам'ять та дос-
конале знання семи мов. Після перетворення Кам’янець-
Подільського ІНО в інститут соціального виховання у 1930 
році професору І.А. Любарському доручили очолювати кафе-
дру української мови та літератури. Слід згадати, що у жовтні 
1930 року йому було запропоновано переїхати до Києва на 
постійну роботу до науково-дослідного інституту мовознавст-
ва ВУАН [5, с.224]. 

Саме у цей час розпочались чистки серед інтелігенції, 
яку було «засмічено антирадянськими та контрреволюцій-
ними елементами». Заарештовано ряд викладачів інституту 
соціального виховання у Кам’янці-Подільському. Головним 
обвинуваченим серед них був І.А. Любарський, який, нібито 
«виявляв себе як махровий петлюрівець», «спрямовував 
роботу на відрив української мови від російської», керував 
контрреволюційною петлюрівською групою. За такою сфаб-
рикованою справою суд позбавив його волі. Судила І. Лю-
барського судова трійка при колегії ДПУ УСРР. 20 вересня 
1933 р. за статтями 54-11 КК УСРР його було засуджено до 
трьох років виселення у Північний край. Відбувши покаран-
ня, він деякий час проживав у Вологодській області, проте 

2 листопада 1937 р. його вдруге арештовують і рішенням 
колегії НКВС СРСР і прокурора СРСР від 25 листопада 
1937 р. засуджують до розстрілу [5, с.228]. 

Простеживши життєвий та професійний шлях виклада-
чів філософських дисциплін К-ПДУУ, можемо зауважити, що 
завдяки їх наполегливій праці, науковій та громадській діяль-
ності, незважаючи на складні політичні та економічні умови у 
яких доводилось працювати, відбувалося формування молодої 
української інтелігенції. 
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У статті аналізується науково-дослідна робота викладачів сільськогосподарських технікумів УСРР у 1920-ті рр., зок-
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Одним із ключових напрямків діяльності вишів є нау-
ково-дослідна та дослідно-експериментальна робота, зок-
рема, сільськогосподарських технікумів (СГТ). Окремі 
аспекти даної проблеми присутні у дослідженнях В.М. 
Власенка [1], О.І. Михайлюка [2], С.К. Суші [3; 4]. 

Частина викладачів займалися науково-дослідною ді-
яльністю у складі науково-дослідних кафедр, які були за-
проваджені відповідно до постанови РНК УСРР від 2 груд-
ня 1921 р. [5, с.75]. На жаль, даних про їх роботу обмаль. 
Відомо лише, що 29 квітня 1925 р. Житомирський землеус-
трійний технікум просив НКО УСРР затвердити НДК при 
закладі як позаштатну, а з 1 жовтня – як штатну. 16 квітня 
комітет вишу висловив саме таке побажання. Кафедру мав 
очолити викладач М.М. Белонін. Відповідно до проекту 
вона мала складатися з трьох секцій: землеустрійної (кері-
вник – М.М. Белонін), аграрно-правової (К.С. Тишкевич), 
меліоративної (А.Д. Ткаченко). Кафедра досліджувала не-
засушливі райони Волинської, Київської, Подільської, час-
тково Полтавської, Чернігівської і північної частини Оде-
ської губерній. Окрім цього, вона мала вивчати методи 
обліку ефекту землеустрію, здійснювати плановий землеу-
стрій і землеустрійне районування [6, арк.513-516]. 

Маємо окремі приклади науково-дослідної роботи ви-
кладачів, зокрема Білоцерківського СГТ, які обстежували 
рослинність околиць міста. Вони також здійснювали облік 
бур`янів та вивчали їх біологічні особливості, вивчали особ-

ливості рослин на ботанічних ділянках, грибну флору. Їм 
вдалося зібрати великий гербарій квіткових і спорових рос-
лин. Виконуючи доручення Північно-крайової меліоративної 
організації Наркомату землеробства УСРР, провели геобота-
нічні обстеження болотного масиву на площі 1700 га. Було 
проведено також рекогносцирувальне обстеження декількох 
районів Білоцерківського округу та ґрунтів навчально-
дослідного господарства, вивчалася динаміка поживних ре-
човин у різних ґрунтах залежно від умов рельєфу, обстежу-
валися ґрунти у районі приросьових ярів на Канівщині [1, 
с.69-70]. Викладачі Сутиського СГТ основний акцент робили 
на дослідження лісу [7, арк.44]. У Полтавському агрономіч-
но-кооперативному технікумі ботанік В.П. Кушніренко про-
вела перші у краї геоботанічні дослідження, обстеження 
луків та сіножатей басейну р. Ворскла. У цьому ж виші пра-
цював проф. Д.П. Поручиков, який створив анатомічний 
музей, що вміщував колекції кістяків тварин та препаратів 
окремих органів і систем [8, с.7-8]. Сподвижницьку роботу 
проводив проф. В.І. Сазанов, який у 1924-1925 н.р. створив 
перше серед вишів дослідне поле, на якому під керівництвом 
викладачів працювали студенти. Наступного року вчений на 
агрономічному відділенні вперше в республіці створив сек-
цію дослідної справи. Він проводив селекцію, сортовипро-
бування кормових і гібриду цукрово-кормових буряків, лю-
церни, столових буряків, помідорів, огірків, озимої пшениці 
[3, с.9-11; 4; 8, с.6]. У Чернігівському СГТ плідну роботу 
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проводив викладач Колесников, який вивчав бур`яни, квіт-
кові рослини краю [9, арк.43]. 

У декількох звітах технікумів вміщено дані про кількість 
праць, опублікованих викладачами. Так, у Маслівському сор-
тівничо-насіньовому технікумі лідером був викладач Б.М. Ен-
кен, який у 1925-1926 н.р. видав 17 праць. Проф. Д.К.Ларіонов 
був автором 5 праць. В.В.Боровиковському вдалося опубліку-
вати монографію «Червоний Смілянський скот Черкащини» 
[10, арк.240-241]. У цьому ж році викладачі Ерастівського СГТ 
видали 12 праць [10, арк.317зв.]. У Херсонському СГТ ліде-
ром у науково-дослідній роботі був викладач С.Усиченко, 
який у 1927-1928 н.р. опублікував 9 статей, викладачі 
П. Підгорний – 8 статей, Е. Бурзі – 3, проф. Ф. Рубін – 2, 
В. Дроздов, К. Данилевський, О. Шіман, Х. Рубін, Маліновсь-
кий, Л. Фурман, П. Вукомів – по 1 [11, арк.308-309]. У тому ж 
році проф. Білоцерківського СГТ А.З. Ахрімович зпродукував 
6 праць, викладачі В.Ф. Савіцький – 6, С.С. Чемолосов – 2, 
В.М. Пославський – 1 [11, арк.111]; у Красноградському СГТ: 
О.А. Лашкевич – 6, С.Н. Гуменюк – 3, Ю.В. Климівський і 
Д.О. Плевако – по 2, О.І. Казьмин і М.М. Сошальський – по 1 
[11, арк.7-7зв.]. 

Водночас, із Чернігівського СГТ повідомляли, що у 
1924-1925 н.р. НДР була дуже слабкою. Серед причин на-
зивали відсутність постійних штатів викладачів, слабке 
обладнання кабінетів, велике річне навантаження на штат-
них викладачів (792 год.), зайнятість на основних посадах 
викладачів-сумісників [9, арк.43]. 

Більшість своїх праць викладачі друкували у збірниках 
наукових праць, які видавали виші. Одна з перших згадок про 
це стосується 1925 р., коли у Житомирському землеустрійно-
му технікумі виходили «Записки» (тираж – 500 прим.) [12, 
арк. 385; 13, арк.81]. У 1926 р. побачили світ «Вчені записки 
Уманського СГТ», які вмістили статті С.К. Руденка із земле-
робства, Н.Ф. Любочки і М.Є. Сафронова – з виноробства, 
Ф.М. Заморського – з методики навчального процесу [14, 
с.46]. У 1926-1927 і 1927-1928 н.р. були видані перші два томи 
«Записок» Красноградського СГТ [11, арк.6 зв.; 15, арк.165-
165зв.], Маслівського сортівничо-насінньового технікуму [15, 
арк.155зв.], Полтавського СГТ [2, с.13]. У 1927 р. вийшов пе-
рший том «Вістей» Херсонського СГТ [15, арк.245зв.]. 

Таким чином, науково-дослідна робота була важли-
вою складовою життя СГТ. Викладачів залучали до роботи 
у НДК. Вони виконували різноманітні господарські дослі-
дження, результати яких оприлюднювалися у статтях та 
спеціальних виданнях.  
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В. В. Степанков, старший викладач 

СТЕПАН ОПАРА – ГЕТЬМАН ПРАВОБЕРЕЖНОЇ УКРАЇНИ (штрихи до політичного портрета) 

У повідомленні зроблено спробу визначити головні віхи політичної кар’єри й погляди правобережного гетьмана Сте-
пана Опари.  

Ключові слова: Степан Опара, гетьман, козацька старшина, Павло Тетеря, повстання, Правобережна Україна, коза-
ки, татари. 

Серед плеяди володарів булави доби Національної рево-
люції XVII ст. вкрай поверхово досліджена постать С. Опари. 
Й, очевидь, не випадково. Адже він перебував при владі тільки 
два місяці (початок липня – 28 серпня 1665 р.), а також про 
його діяльність упродовж 1648-1664 рр. майже нічого не про-
мовляють джерела. Внаслідок чого в історіографії склався 
стереотип про нього як «випадкового» (за збігу обставин) 
носія найвищої влади у Правобережній Гетьманщині, позбав-
леного політичних здібностей. Одним словом – сформувався 
образ авантюриста. Але, як на наш погляд, це далеко не так. 
Адже він належав кола патріотично налаштованих старшин, 
які домагалися незалежності для козацької України.  

В українській історіографії вперше звернув увагу на по-
стать С. Опари М. Костомаров, котрий зобразив його сміли-
вим честолюбцем [21, с.46-49]. Д. Дорошенко зробив успішну 
спробу відтворити політичний портрет гетьмана, акцентував-
ши увагу на намірах добитися незалежності від Речі Посполи-
тої та Московії [20, с.30-41; 19, с.49-51]. Сучасний дослідник 
Т. Чухліб спромігся найповніше реконструювати його місце і 

роль в антипольському повстанні 1664-1665 рр. [26, с. 54-64]. 
У польській історіографії спеціальні розвідки про нього опуб-
лікували В. Маєвський [31, s.113-115] та А. Харатим [29, 
s.326-329]. Окремих аспектів життя і діяльності С. Опари тор-
калися у своїх працях В. Брехуненко, В. Газін, В. Горобець, 
В. Кривошея, Ю. Мицик, Я. Перденя, В. Смолій, В. Степан-
ков, Т. Яковлева й інші. 

Вважаємо, що С. Опара належав до спадкоємного коза-
цького роду Опар [22, с.84]. Взяв активну участь в революцій-
них подіях 1648-1649 рр., а тому потрапив до реєстру Війська 
Запорозького 1649 р. в особі козака Медведівської сотні Чиги-
ринського полку [14, с.37]. В другій половині 50-х рр. він дос-
лужився до посади медведівського сотника, котрого Ю. Хме-
льницький на початку січня 1661 р. відправив послом до коро-
ля Яна Казимира. Останній надав йому у володіння два хутори 
у Чигиринському старостві [18, с.285; 32, s.49]. 

Ймовірніше всього не взяв участі у поході польського 
короля і гетьмана П. Тетері на Лівобережну Україну (листо-
пад 1663 – березень 1664 рр.) і не приєднався також до анти-
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польського повстання, що розгорялося у Правобережжі уп-
родовж весни-літа 1664 р. Складається враження, що восени 
цього ж року включається у політичну боротьбу, плекаючи 
наміри перехопити булаву. Першим кроком на цьому шляху 
стало підпорядкування своїй владі території між Черкасами і 
Чигирином [8, с.234; 26, с.57; 30, s.177, 179; 31, s.113]. Адмі-
ністративним центром цього району стає місто Медведівка, а 
С. Опара, вірогідніше всього, обирається полковником. Вда-
ється до тактики лавірування між І. Брюховецьким (лівобе-
режним гетьманом), П. Тетерею і татарами [26, с.57; 30, 
с.179; 31, с.113]. Десь в другій половині жовтня визнав владу 
І. Брюховецького, а в свою чергу П. Тетеря й С. Чарнецький 
переконували його у доцільності перейти на бік короля [2, 
арк.26-28; 8, с.233; 31, s.113]. Відмовившись від цієї пропо-
зиції, прагнув опертися на допомогу кримського хана Мег-
мед-Гірея [8, с.244; 26, с.57].  

У кінці лютого – на початку березня 1665 р. полковник, 
аби уникнути розгрому, все ж визнав підданство Яну Казими-
ру [7, арк.1604]. Цей маневр дозволив не лише зберегти «ста-
тус кво», але й упродовж квітня-травня розширити терени 
свого впливу. Десь у кінці травня – на початку червня вислав 
посольство до Мегмед-Гірея, яке мало на меті довідатися про 
його ставлення до ідеї «унезалежнення від Польщі» Війська 
Запорозького. Отримавши негативну реакцію, його наступне 
посольство задекларувало вірність королю і попрохало хана 
з’явитися в «Україну з головними силами орди» [31, s.113]. 
Володар Криму, хоча сам не вирушив в похід, але вислав йому 
на допомогу чималі сили татар [9, с.38].  

Тим часом С. Опара, сформувавши 2 полки, 21 червня 
оволодів Уманню [8, с.275-276; 17, с.183; 19, с.50; 20, с.34-36; 
26, с.58; 29, s.327]. Його дії знайшли підтримку з боку значної 
частини козацтва, котрі в ньому почали вбачати майбутнього 
гетьмана (П. Тетеря, зазнавши кількох значних поразок, пос-
пішно виїхав до Польщі) [24, с.400]. В історіографії поширена 
думка, що саме тут С. Опара проголосив себе гетьманом [16, 
с.197; 17, с.183; 19, с.50; 20, с.35-36; 26, с.58]. Однак, він цього 
не вчинив і до скликання ради на р. Росаві титулувався: 
«старший Війська Запорозького» [29, s.327].  

Кидається у вічі його надзвичайно активна агітаційна ді-
яльність: розсилав листи, відозви й універсали до козацтва й 
поспільства. У них обіцяв за допомогою татар домогтися для 
України тих вільностей, «які вона мала за Богдана Хмельни-
цького», наполягав на виведенні з міст польських залог тощо 
[19, с.49-50; 20, с.36-38; 28, s.69-70; 29, s.327; 31, s.114]. Зібра-
на козацька рада (на початку липня) на р. Росаві обрала його 
гетьманом Війська Запорозького. Утвердившись при владі, 
почав шукати порозуміння з проросійськи налаштованими 
полковниками [9, с.26; 21, с.46; 28, s.71; 29, s.327; 31, s.114] та 
легітимації своєї влади з боку Мегмед-Гірея [8, с.307; 21, с.46; 
32, s.77]. Водночас у другій половині липня відправив посоль-
ство до короля. Запропоновані ним пункти прохань Війська 
Запорозького проливають світло на політичні погляди 
С. Опари. Вони полягали у наступному:  

 виведення підрозділів польського війська «з України»; 
 польські і литовські війська, які мали наступати на Моско-

вію, не повинні просуватися через терени «України»;  
 «Щоб пани в Україні самі не мешкали, а (перебували) 

лише їхні урядники. А вони (Військо Запорозьке – В.С.) 
самі всі належні панам прибутки будуть віддавати»; 

 король має якнайшвидше вислати комісарів «в Украї-
ну» для розробки і затвердження умов договору; 

 всі московські залоги мають бути захоплені і, як в’язні, 
відправлені королю. 

Посли мали клопотатися також про затвердження йо-
го (замість П. Тетері) гетьманом України [5, арк.276].  

Їх аналіз переконливо промовляє, що новообраний ге-
тьман намагався відродити самостійність Української дер-
жави, зробивши номінальною її залежність від Речі Поспо-
литої. Кордон між ними мав проходити по р. Случ [20, с.37; 
26, с.60; 28, s.70; 29, s.328; 31, s.114; 32, s.77]. 

Енергійна діяльність С. Опари вкрай занепокоїла як І. 
Брюховецького, його соратників і російських воєвод, так і 
польського білоцерківського коменданта Яна Стахурського. 
Останній став підбурювати проти гетьмана козаків Білоцер-

ківського, Чигиринського і Черкаського полків, а також на-
мовляти очільника кримських татар Каммамбет-мурзу до 
усунення С. Опари від влади [3, арк.7; 8, с.300-307; 20, с.37-
38; 25, с.88; 26, с.59-61; 28, s.71; 29, s.327; 31, s.114]. 

Однак, його згубили не ці інтриги, а власні прорахунки: 

 він діяв занадто прямолінійно, майже не приховуючи 
мети домогтися унезалежнення від Речі Посполитої [6, 
арк.146 зв.; 16, с.197; 19, с.52-53; 20, с.37; 25, с.88; 28, 
s.71; 29, s.328; 32, s.77]; 

 не спромігся об’єктивно оцінити настрої кримської 
знаті, помилково вважаючи існування в неї зацікавле-
ності в створенні українсько-кримського антипольсько-
го союзу [4, арк.392]; 

 будучи владним і рішучим, необачно (не порозумів-
шись із Каммамбет-мурзою) наказав стратити одного з 
мурз та 50 татар, котрі, як на його розуміння, порушили 
укладену ним з ханом угоду [4, арк.392].  

Загальним підсумком цих помилок і стали трагічні для 
нього події 28 серпня. Цього дня кримська знать запросила 
С. Опару з старшинами «на раду» для вироблення плану спі-
льних дій. Коли вони з’явилися до їхнього табору, татари на-
пали на них, пограбували й «пов’язали». Після чого вчинили 
напад на козацький табір, але, зазнавши втрат, відступили. 
Вступивши з козаками у переговори, мурзи запропонували їм 
обрати гетьманом П. Дорошенка. Ця пропозиція приймається і 
козацька рада ухвалила відповідне рішення [8, с.308; 11, с.98; 
19, с.50-51; 20, с.39-40; 25, с.88-89; 27, с.458-459; 32, s.77-78]. 
Каммамбет-мурза спочатку відправив С. Опару до Криму, але 
за викуп П. Дорошенка повернув екс-гетьмана назад. У свою 
чергу П. Дорошенко розпорядився перенаправити бранця до 
Яна Казимира. Подальша доля С. Опари невідома. За одними 
даними, він був страчений, за іншими – завершив життєвий 
шлях в ув’язненні [7, арк.1650; 1654; 9, с.35; 15, s.362-363; 26, 
с.62; 27, с.459-460; 29, s.328-329; 31, s.114]. 

Незважаючи на те, що С. Опара володів булавою менше 
2-ох місяців, його роль у політичному житті Гетьманщини 
середини 60-х рр. виявилася вельми значущою. По-перше, 
повернувся до відродження основних положень програми 
Б. Хмельницького [26, с.62]. По-друге, зробив спробу реалізу-
вати ідею незалежності козацької України. По-третє, спроміг-
ся згуртувати навколо себе кращих представників козацької 
старшини [10, с.236]. По-четверте, у внутрішній політиці взяв 
курс на відновлення соціально-економічних завоювань поспі-
льства і нереєстрових козаків. По-п’яте, у досягненні постав-
леної мети однозначно орієнтувався на південний вектор зов-
нішньої політики (Крим і Порту). 
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АНОНІМНИЙ АВТОР ПОДІЛЬСЬКОЇ «РИМОВАНОЇ ХРОНІКИ» – ХТО ВІН? СПРОБА УПІЗНАННЯ 

У повідомленні з’ясовується проблема авторства найвизначнішої пам’ятки історії Поділля доби Національної рево-
люції XVII ст. Аналіз змісту хроніки дозволив висловити здогадку, що її створив ярмолинецький український шляхтич 
Єжи Ярмолинський.  

Ключові слова: автор, хроніка, Поділля, Ярмолинці, Єжи Ярмолинський, Ю. Мицик, революція. 

Найвидатнішою літературно-історичною пам’яткою По-
ділля епох пізнього середньовіччя й раннього нового часу 
(XVI-XVIII ст.) безперечно є неопублікована й донині анонім-
на «Подільська «Римована хроніка», створена у кінці 70-х – 
першій половині 80-х рр. XVIII ст. Вона зберігається у відділі 
рукописів бібліотеки Польської академії наук міста Кракова й 
була виявлена сучасним видатним українським істориком Ю. 
Мициком у 1978 р. [2; 11, с.29]. Саме йому випала честь ввес-
ти до наукового обігу значну частину її тексту, опублікувавши 
понад 20 фрагментів. Ті, що проливають світло на перебіг 
визвольних змагань українців 1648-1658 рр., вміщені у 4-х 
томному виданні «Джерела з історії Національно-визвольної 
війни 1648-1658 рр.» [3, с.461-536; 4, с.498-519; 5, с.212-233; 6, 
с.252-288]. У передмовах до них коротко охарактеризував її 
основні прикметні риси, рівень автентичності використаної 
автором джерельної інформації, її цінність для з’ясування 
різноманітних аспектів життя Подільського краю 1648-1672 
рр. тощо. Не обійшов також мовчанкою висвітлення проблем 
часу її написання й особистості автора, його соціального ста-
тусу, освіти, участі у тогочасних воєнних подіях. Дійшов ви-
сновку, що він був сполонізованим українським шляхтичем, 
котрий, можливо, проживав у Ярмолинцях чи в якомусь із 
ближніх сіл. І саме Ю. Мицик назвав дану пам’ятку «Римова-
ною хронікою» й допускав варіант іншої назви – «Подільсь-
кий літопис» [10, с.171-173; 11, с.28-35; 12, с.98-100; 13, с.73-
75; 14, с.509-513; 15, с.85-88; 16, с.68-70; 17, с.69-70; 18, с.93-
96; 19, с.101; 20, с.55-60; 21, с.213]. Письменник й історик 
В. Шевчук звернув увагу на опис анонімом флори й фауни 
Поділля, організацію місцевою шляхтою полювання та його 
проведення [7, с. 55]. Отже, історіографічний й джерелознав-
чий доробок вивчення хроніки знаходиться лише у задовіль-
ному стані. Не вдалося також з’ясувати особи її автора. У да-
ному повідомленні робимо спробу привідкрити завісу таємни-
чості цього надзвичайно талановитого творця майже невідо-
мої широкому загалу істориків і літературознавців пам’ятки.  

Спочатку вияснимо, що нам відомо про нього. Це до-
зволить зробити важливий крок до встановлення (гіпотети-
чного) його особистості. 

Місце проживання. Аналіз пам’ятки підтверджує 
висловлене Ю. Мициком припущення, що ним могли бути 
Ярмолинці чи одне з найближчих сіл [15, с.68]. Справді, 
найбільш часто автор згадує про конкретні деталі оригіна-
льних звісток місцевого значення саме на теренах Ярмоли-
неччини. Фіксує кілька фактів свого перебування в Ярмо-
линцях [2, арк.82, 152]. 

Соціальний статус й етнічна приналежність. Зміст 
твору не залишає найменшого сумніву в приналежності авто-
ра до шляхетського стану. При чому, належав не до дрібної 
шляхти, а середньозаможної родини знаної серед подільської 
соціальної еліти. Зокрема, входив до кола близьких осіб таких 
відомих урядників як кам’янецький каштелян, а згодом брац-
лавський воєвода і польний гетьман С. Лянцкоронський та ка-
м’янецький староста П. Потоцький [11, с.30]. Щодо етнічного 
походження, то відзначимо його чудове володіння українсь-
кою мовою, чимало слів і висловів якої (включаючи подільсь-
кі діалектизми) використав у своєму творі, як, до речі, й прислі-
в’я, пісні та навіть думи («Про Корсунську перемогу», «Сагай-
дачного думи» тощо) [4, с.509; 11, с.30-31; 18, с.96; 20, с.101-
102]. На переконання В. Шевчука, «… невідомий автор корис-
тувався українською манерою віршування і на цій підставі йо-
го можна зарахувати і до кола українських поетів, котрі у XVI-
XVII ст. віршували польською мовою, що була фактично дер-
жавною для значної території України…» [10, с.172; 11, с.31]. 
Все це дає підстави нам віднести його до української шля-
хетської родини, котра тривалий час проживала у Ярмолинцях 
і не приховувала яскраво вираженого місцевого патріотизму.  

Освіченість. Кожен, хто читатиме хроніку, обов’язково 
буде вражений високим рівнем його знань, їхнім об’ємом та 
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глибиною. Як з’ясував Ю. Мицик, автор досконало знав Ста-
рий і Новий Завіт і вельми часто наводив звідтіля чи цитати, 
чи окремі вислови, правда, інколи у власному «досить вільно-
му» трактуванні. Використовував відомості хронік і праць 
польських авторів М. Кромера й О. Гваньїні, німецького хро-
ніста Й. Пасторія, «Книги подорожей» паломника до Святої 
Землі М. Радзивіла («Сирітки»), його сучасника – поета й іс-
торика С. Твардовського, гербовників й давньоукраїнських 
літописів доби середньовіччя, українських пісень, дум, припо-
відок тощо [11, с.30-31; 14, с.511; 20, с.56]. Вільно володів 
польською, українською й латинською мовами, розумівся на 
татарській [18, с.96; 20, с.56]. Тому припускаємо, що автор 
одержав хорошу освіту в одному із єзуїтських колегіумів. 
Бував і за кордоном, зокрема у Римі [11, с.30], де також міг 
почерпнути ті чи інші знання. 

Світогляд. Зрозуміло, що з’ясувати його в кількох абза-
цах неможливо. Тому відзначу найголовніше. По-перше, усві-
домлюючи себе русином, залишався, як і тисячі інших русь-
ких (українських) шляхтичів, патріотом Корони Польської, 
щиро вболіваючи за її долю. Тому брав активну участь у боро-
тьбі з козацькою Україною, Швецією й Трансільванією. По-
друге, не приховуючи ненависті до ворожих, як на його пог-
ляд, дій козацтва й загонів повсталих подолян (левенців, 
опришків), він зі симпатією відносився до козацтва, яке підт-
римувало Корону (не випадково створив епічну поему про 
кошового Івана Сірка, наділяючи його ідеальними рицарськи-
ми чеснотами [2, арк.90 зв.-94; 10, с.171-184]). По-третє, опи-
суючи страхіття повстання русинів – посполитих і козаків – у 
1648 р. та боротьби у наступні роки, автор, осуджуючи їх, все 
ж визнавав, що вони прагнули домогтися незалежності від 
Польщі («нехай лядської крові й краплі не буде в руських 
краях») [13, с.500]. І, нарешті, по-четверте. Це перша пам’ятка, 
автор якої нерідко й послідовно вживав терміни «Україна», 
«українці» і навіть «український народ», на що першим звер-
нув увагу Ю. Мицик [6, с.283; 14, с.513; 15, с.88; 20, с.56]. 

Самовидець. Особлива цінність пам’ятки полягає в 
тому, що автор був не просто сучасником подій, які він 
зображував, а їх самим активним учасником. Як жовнір, 
служив у гусарській корогві С. Лянцкоронського, а згодом 
П. Потоцького [11, с.30]. Взяв участь у понад 10 військових 
кампаніях польського війська. Останньою, вочевидь, стала 
участь у поході короля Яна Казимира на Лівобережну Ук-
раїну в кінці 1663 – взимку 1664 рр. Надалі (до літа 1672 р.) 
проживав у Ярмолинцях та його околицях. Тому більшість 
подій, які описував, знав з власних спостережень або пере-
казів їхніх учасників. 

Час написання хроніки. Аналіз її змісту дозволив 
Ю. Мицику встановити дату «створення і завершення «ВХ» – 
1682 р. [11, с.28-29]. Вважав також, що даний примірник бачи-
вся автору «чорновим» варіантом і «тому вносив до нього 
правки, але не довів роботу до кінця» [11, с.29]. Як на наш 
погляд, враховуючи об’єм пам’ятки (334 арк.) і стан написано-
го тексту, він не в змозі був виконати цю титанічну роботу за 1 
чи 2 роки. Тому схильні вважати, що над її чорновим варіан-
том почав працювати у середині 70-х рр. і завершив його десь 
у 1681 р. А вже упродовж 1682-1683 рр. переписував її начис-
то, вносячи на маргінесах ті чи інші поправки, уточнення, 
додаткові відомості. 

Тепер «відкриємо обличчя» цього загадкового автора. 
Насамперед необхідно було вияснити власника (власників) 
Ярмолинець з середини XVII ст. і до 1672 р. – часу входження 
Подільського воєводства до складу Порти. На щастя після 
тривалих пошуків вдалося виявити «Подимний реєстр Поділь-
ського воєводства 1650 р.». Його дані засвідчили, що власни-
ками поселення (Старі Ярмолинці) були Єжи (Георгій по-
латині) Ярмолинський та Єжи Романович Ярмолинський. 
Першому з них також належало село Сказинці (Нові Ярмоли-
нці). Разом з Єжи Романовичем і Миколою Ярмолинським 
володіли (кожен своєю частиною) селами Кадиївка, Савинці, 
Одеріївка та Лошківці [1, арк.601, 606-607, 611 зв., 615 зв., 
629 зв., 650 зв.]. Отже, у 1650 р. у Ярмолинцях й навколишніх 
селах проживали троє Ярмолинських, котрі належали до ста-
родавнього українського шляхетського роду Ярмолинських 
гербу Корчак, добре знаного у Поділлі. Його основоположник 

Ходко 1407 р. отримав від короля у володіння с. Ярмолинці [9, 
с.195-196]. Опубліковані М. Крикуном «Документи Комісар-
ського суду Подільського воєводства 1678-1679 років» дозво-
ляють встановити власників цих поселень на 1678-1679 рр. 
Так, вони констатують, що з 1650 р. по цей час частина цих 
володінь потрапила до рук Томаша Ярмолинського, котрий 
однак помер 1679 р. і вони перейшли до рук його спадкоєм-
ців – Єжи і Миколая Ярмолинських (Кадиївка, Лошківці, Оде-
риївці, Савинці, Ярмолинці й Нові Ярмолинці). Проте М. Яр-
молинський, вочевидь, у 1679 р. також став покійником [8, 
с.149, 154, 156, 160, 167, 215]. Єжи Романович Ярмолинський 
помер до 1678 р. і його володіння були успадковані Подвисо-
цькими (Микола Подвисоцький очевидно був його зятем) 
(Кадиївка, Лошківці, Одериївці, Савинці, Ярмолинці й Нові 
Ярмолинці) [8, с. 149, 154, 156, 160, 167, 215]. Таким чином 
єдиним з родини Ярмолинських, котрі проживали у Поділлі, 
залишався в живих після 1679 р. Єжи. Він же на початок рево-
люції 1648-1676 рр. уже міг мати понад 20 років, закінчити 
колегіум, побувати за кордоном й отримати військовий досвід 
(адже брав участь у Пилявецькій битві). Не забуваймо того, 
що «Подимний реєстр» зафіксував його співвласником Ярмо-
линець, де і проживав до літа 1672 р. Саме Єжи і вважаю гіпо-
тетичним автором «Подільської «Римованої хроніки». Лише 
пошук нових джерел дозволить або підтвердити це припу-
щення, або спростувати його. 
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КРЕМ’ЯНЕЦЬКИЙ ПРИТУЛОК ВІДОМСТВА ВІЙСЬКОВОГО ДУХОВЕНСТВА (1896-1907 рр.) 

У статті проаналізовано передумови створення, особливості діяльності та обставини ліквідації Кременецького при-
тулку для військових священиків та членів їх сімей. 

Ключові слова: Кременець, духовенство військового відомства, соціальне забезпечення. 

Історія військового духовенства Російської імперії 
належить до числа найменш вивчених сторінок історії ім-
перської армії. Попри існування праць Г. Цитовича [12], 
К. Капкова [5], С. Єсюніна [3], В. Стецюка [9; 10], чимало 
аспектів життя та діяльності священиків військових храмів 
досі потребують додаткового вивчення. 

До недосліджених аспектів проблеми належить пи-
тання соціального забезпечення військових священиків, в 
тому числі функціонування структур Товариства опіки над 
бідними військового духовенства, що діяло у 1880-1917 рр. 

Слід зазначити, що станова структура суспільства Ро-
сійської імперії призвела до того, що кожна суспільна гру-
па мала власні навчальні заклади, благодійні товариства, 
представницькі органи тощо. Безумовно, наприкінці ХІХ – 
на початку ХХ ст. межі між різними суспільними групами 
ставали все більш розмитими і нечіткими, однак все ж про-
довжували існувати. Як результат, паралельно із всестано-
вими навчальними закладами або благодійними товарист-
вами діяли також структури, призначені виключно для 
дворян, вихідців із духовного стану, представників певних 
етнічних або релігійних груп.  

1879 р. було створено Благодійне товариство опіки 
над бідними духовного звання відомства головного свяще-
ника армії й флотів. Спершу товариство мало два притул-
ки – Маріїнський у Кронштадті й Покровський у Санкт-
Петербурзі [11, с.33].  

Підйом у роботі товариства розпочався з призначен-
ням у 1888 р. головним протопресвітером армії і флоту 
Желобовського. У 1890 р. для Покровського притулку при-
дбали новий будинок у центрі Петербурга, на Таврійській 
вулиці. Згодом при цьому притулку було організовано 
швейну майстерню для виготовлення священицького одягу 
і вишитого церковного начиння, а також мешканці притул-
ку отримали право виготовлення проскур для військових 
храмів Петербурга [11, с.41].  

У 1896 р. товариство придбало у Кременці за 18 тис. ру-
блів велику садибу із фруктовим садом. Садиба була куплена з 
ініціативи голови товариства, генерал-лейтенанта Георгія 
Івановича Бобрикова, з метою улаштування в ній жіночого 
духовного училища для дочок священиків і церковних служи-
телів військового відомства. За характеристикою офіційного 
видання межі ХІХ-ХХ ст., «створюваного училища особливо 
потребують сироти-дівчатка, дочки військових священно-
церковно-служителів, оскільки у військового духовенства 
нема своїх жіночих навчальних закладів» [11, с.41-42]. 

При виборі місця для розташування майбутнього «жіно-
чого духовного училища військового відомства» важливу роль 
відіграв географічний чинник. По-перше, було звернуто увагу 

на близькість Кременця до Почаєва – важливого центра пра-
вославного духовного життя, де випускниці могли знайти або 
майбутнього супутника життя серед випускників Почаївської 
духовної семінарії, або ж можливості для працевлаштування. 
По-друге, враховано було високий рівень концентрації на 
Правобережній Україні та у польських губерніях, від яких 
Кременець був відносно недалеко, військових частин і, відпо-
відно, сімей військових священиків. Додатковим аргументом 
було визнано той факт, що у невеликому провінційному Кре-
менці вартість життя буде помітно нижчою у порівнянні з 
Петербургом або іншими великими містами імперії (останній 
чинник, як показав досвід функціонування Покровського при-
тулку, також відігравав чималу роль). 

У 1896 р. притулок у Кременці було офіційно відкрито. 
Одразу після цього виявилось, що розрахунки засновників не 
виправдались – військові священики та члени їх сімей не ба-
жали переселятись до повітового центру віддаленої губернії. 
Тому вже у 1897 р. садибу здали в оренду Кременецькій наро-
дному училищу, щоб таким чином компенсувати витрачені на 
купівлю садиби кошти; водночас 5000 руб, призначених на 
функціонування притулку, інвестували у цінні папери з метою 
отримання дивідендів. Так, у 1901 р. Кременецький притулок 
приніс організації-власнику 1321,56 руб. (1090 руб. орендної 
платні і 231,56 руб. дивідендів), водночас видатки на нього 
склали 140,70 руб. [1, с.357]. 

У 1902 р. закінчився термін оренди садиби притулку, у 
зв’язку із чим керівництво Товариства опіки над бідними вій-
ськового духовенства розіслало відділенням товариства запи-
ти щодо наявності серед підопічних сімей із дівчатками шкі-
льного віку. Оскільки подібні сім’ї не захотіли переселятись 
до Кременця, оренду садиби продовжили іще на п’ять років [1, 
с.357]. Більше того, оскільки притулок у Кременці не виправ-
дав сподівань його засновників, з’явилась ідея створення поді-
бного закладу в Києві [2, с.260; 6, с.259], яку, однак, не було 
доведено до логічного завершення. 

Водночас не припинялись спроби налагодити повно-
цінну роботу Кременецького притулку. Зокрема, під час 
доповіді цариці (котра вважалась покровителькою Товари-
ства опіки над бідними військового духовенства) в травні 
1902 р., серед іншого, було презентовано плани і креслення 
будівель Кременецької садиби і озвучено «прагнення ство-
рити в м. Кременці свій власний навчальний заклад з при-
тулком для вдів і сиріт» [8, с.365]. 

Однак у 1907 р., коли закінчився другий п’ятирічний 
термін оренди, притулок, утримання якого стало абсолют-
но нерентабельним, було продано Кременецькому місько-
му училищу [4, с.259]. 

Загалом Кременецький притулок залишився цікавим 
прикладом реалізації на Правобережній Україні імперської 
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військової політики та її зіткнення із соціально-економіч-
ними реаліями регіону. 
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ДЕКІЛЬКА ПРАВИЛ СУЧАСНОГО ЕТИКЕТУ 

У статті здійснюється аналіз етикету як складової частина культури людини і суспільства. Зазнчається на тому, що в 
нього входять вимоги, які набувають характеру більш-менш строго регламентованого церемоніалу і в дотриманні яких 
особливе значення надається певним нормам поведінки. Знання правил етикету в сучасному світі – це не просто данина 
моді, а майже необхідність. 

Ключові слова: етикет, людина, правила, норми, спілкування, культура, мораль, виховання, гідність, гостинність, 
дрес-код. 

Поза сумнівом, в усі часи, у тому числі й сьогодні, 
людям не обійтись без етикету. Адже уміння поводитися в 
товаристві, гарні манери, вихованість, вишуканий смак, 
правильна, багата мова, ввічливість, поєднана з почуттям 
власної гідності, завжди цінувалися в людині. В Україні 
перші писемні правила поведінки виклав у «Повчанні ді-
тям» великий київський князь Володимир Мономах. 

Він писав, щоб у домі своєму не ледарювати, брехні 
остерігатись, а куди б не прийшли і де б не зупинились, 
потрібно нагодувати і напоїти нужденного. Найбільше, на 
його думку, потрібно шанувати гостя. Хворого слід прові-
дувати, покійника провести в останню дорогу, бо всі ми 
смертні. Ніколи не проминути людину, не привітавши її, не 
сказавши їй доброго слова. Дотримання норм етикету роб-
лять людину благородною, приємною іншим. Згадаймо 
Наталку з п'єси І. Котляревського «Наталка Полтавка». 
Вона любить і поважає свою матір і готова слухатись на-
віть тоді, коли Терпелиха намагається примусити її вийти 
заміж за нелюба. Дівчина вміє красиво висловити свою 
думку, шанобливо ставиться до старших. 

Правила поведінки й етичні цінності відображені та-
кож в усній народній творчості, зокрема в прислів'ях та 
приказках: хоч не пишно, та затишно; не май сто кіп у полі, 
а май друзів доволі тощо. Змінюються часи, змінюються й 
правила етикету: замість незрозумілих для сучасної люди-
ни застарілих правил з'являються нові, пов'язані з техніч-
ним прогресом. 

На мою думку, це правильно. Обов'язково мають іс-
нувати певні етичні норми, і їх слід дотримувати, бо є одна 
спільна умова: людина ні своєю поведінкою, ні зовнішнім 
виглядом не має завдавати незручностей іншим. 

Деякі люди вважають, що в XXI столітті такий арха-
їзм, як правила етикету, вже не потрібен, оскільки є застрі-
лим, незграбним і просто смішним. Що ж, не будемо спе-
речатись, норми поведінки епохи романтизму або навіть 
дореволюційних часів пішли у минуле безповоротно, і за-
раз мають місце хіба на реконструкторських балах, та в 
приймальні британської королеви. Однак, потає питання, 
чи так уже марна вихованість у сучасному світі? 

Сам по собі етикет – правила поведінки в різних жит-
тєвих ситуаціях – дуже навіть корисні. Етикет – це не лише 
показник рівня виховання, а й мінімальної поваги до себе й 
оточуючих. Адже він регулює взаємини між людьми, не 
дозволяє розгортатись багатьом конфліктним ситуаціям. 
Ввічливість проявити не важко, це всього лише повага до 
себе і до іншого, але є кілька нюансів, про які знають дале-
ко не всі. Отже, розглянемо декілька правил, як зможуть 
зробити ваше життя приємнішим. 

Добрі манери – це, насамперед, спосіб висловити 
свою повагу до інших. А це – завжди цінується людьми і 
ніколи не застаріває. Втім – не меншою мірою це і повага 
до самого себе. А ще психологи відзначають: людина, яка 
володіє добрими манерами, дотримується правил доброго 
тону у будь-якому товаристві почуває себе впевнено і ком-
фортно. Хай навіть оточуючі цього і не розуміють. Адже, 
як зауважив один розумний чоловік, «ваші добрі манери – 
найкращий захист від поганих манер іншого». 

Правила поведінки для дівчини, жінки – зовсім незмінні. 
Ті леді, які їх знають, завжди будуть виглядати в більш вигід-
ному світлі порівняно з безкультурними дівчатами. 
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Що робити з сумкою?  
– Прийшовши у ресторан ніколи не ставте собі сумку на 

коліна. Маленький охайним клатч можна покласти на стіл, 
об’ємну сумку повісити на спинку стільця (як ви певні, що 
коли ви будете вставати, сумка не потягне стілець до під-
логи) або розмістити на спеціальній підставці. 

– Чоловік ніколи не носить дамську сумочку. Це не знак 
поваги, а ознака поганого тону. І жіноче пальто, до речі, 
чоловік несе лише до гардеробу або роздягальні. 

– Целофанові та паперові пакети припустимі лише після 
повернення з супермаркету. Носити їх як сумки – бана-
льне жлобство. 

Ніколи не варто говорити про такі речі… 
– Говорити привселюдно про те, що ви сидите на дієті – 

поганий тон. Тим більше не можна під цим приводом 
відмовлятися від страв, запропонованих господинею. 
Обов’язково похваліть її кулінарні таланти, при цьому 
ви можете нічого не їсти. Так само слід чинити з алко-
голем. Не варто повідомляти всім, чому вам не можна 
вживати алкогольні напої. Попросіть білого сухого ви-
на і злегка пригубіть. 

– Недоречне запитання: «Боже, яке плаття! Скільки ви 
заплатили?» Як реагувати? Мило посміхніться: «Це по-
дарунок!» Спробуйте перевести розмову на іншу тему. 
Якщо співрозмовник наполягає, м’яко скажіть: Я не хо-
тіла б про це говорити!. 

– Обговорювати відсутніх, тобто, просто пліткувати, неза-
доволено говорити погано про близьких, зокрема обгово-
рювати своїх чоловіків – неприпустимо. Якщо чоловік по-
ганий – чому ти з ним не розведешся? І точно так само не-
задоволено з презирством, з гримасою говорити про рідну 
країну. «У цій країні – всі жлоби…» – в такому випадку ви 
теж відноситесь до цього розряду людей. 

– До кожної людини, яка досягла 12 років, варто звертатись 
на «ви». Огидно чути, коли люди говорять «ти» офіціан-
там або шоферам. Навіть до тих людей, з ким ви добре 
знайомі, на робочому місці звертатись на «ви», а не на 
«ти» – краще наодинці. Виняток, якщо ви однолітки або 
близькі друзі. Як реагувати, якщо співрозмовник вперто 
«тикає» вам? Спочатку перепитайте: «Вибачте, Ви до мене 
звертаєтесь?» Інакше – нейтральний потиск плечима: 
«Вибачте, але ми не переходили на «ти». 

Дев’ять речей слід тримати в таємниці: 
 вік; 
 достаток; 
 щілину в будинку; 
 молитву; 
 склад ліків; 
 любовний зв'язок; 
 подарунок; 
 шану; 
 безчестя. 

Про аксесуари. 
– Жінка може не знімати в приміщенні капелюх і декора-

тивні рукавички, але не шапку і рукавиці. Тому в взим-
ку будь готова, що не тільки чоловіки повинні знімати 
головний убір у приміщенні. 

– Загальна кількість прикрас не повинна перевищувати 
13 предметів. До речі, ювелірні ґудзики, теж входять в 
це число.  

– Поверх рукавичок дозволяється носити лише браслет 
(обручки – ні).  

– Діаманти раніше вважалися прикрасою для вечора і 
заміжніх дам, проте, останнім часом стало дозволено 
носити діаманти і вдень. 

Діловий світ. 
– Навчіться планувати свій час і дбайливо ставитись до часу 

інших людей. Як відомо в діловому світі – час це гроші.  
– Якщо запізнюєшся на зустріч, це означає, що ти просто 

крадеш чужий час. І жодні вибачення та пропозиції за-
гладити провину, тебе не врятують. Твої партнери на 
підсвідомому рівні зафіксують, що ти людина не надій-
на. А значить, думка про тебе складеться негативна ще 
до початку ділових переговорів. 

Дрес-код. 
– Що не кажіть, а перше враження про людину склада-

ється саме за її зовнішнім виглядом. 
– Не можна бути «білою вороною» серед ділових партне-

рів. Ваш зовнішній вигляд визначають ваш статус і ста-
новище в суспільстві, а під час зустрічі, налаштовує 
ваших співрозмовників на певний тип спілкування. 

Хороший оратор 
– В процесі спілкування потрібно навчитися правильно 

вести дискусію. При цьому власні думки потрібно ви-
кладати красиво, грамотно.  

– Мистецтво красномовства можна осягати самостійно, а 
можна й записатись на курси. Як би там не було, краще 
позбутися акценту, уникати слів-паразитів, забути про 
жаргон і нецензурну лексику. 

– Спілкуючись із співрозмовником, стежте за своєю дик-
цією, інтонацією і жестами. 

– Навіть, якщо ви любите поговорити, під час зустрічі чи 
ділових переговорів, спробуйте себе стримувати. Ви 
можете не лише відкрити «власні карти», але й скласти 
про себе неправильну думку. 

Етикет в домашніх умовах 
– Домашній одяг – це зручні м’які штани і светр або фут-

болка пристойного вигляду, але не піжама або халат. У 
них дозволяється лише спати або йти в душ. 

– Приходити до кого небудь у гості, без дзвінка – вкрай 
неввічливо. Якщо до вас завітали без попередження, 
маєте повне право бути неодягненою і не частувати не-
проханого гостя. (одна британська леді говорила, що 
при появі непроханих гостей вона завжди одягає туфлі, 
капелюшок і бере парасолю. Якщо людина їй приємна, 
вона вигукує: «Ах, як вдало, я щойно прийшла!». Як-
що – неприємна: «Ах, яка жалість, я повинна йти». 

– З моменту як дитина поселяється в окремій кімнаті, 
привчайтесь стукати, заходячи до неї. Тоді і вона буде 
чинити так само, перш ніж увійти у вашу спальню. 

Хто платить? 
– Основне правило оплатити замовлення в ресторані: 

платить той, хто висловив фразу: «Я вас запрошую». 
– Формулювання «А давайте сходимо в ресторан» припус-

кає, що кожен платить сам за себе. Тільки у випадку, коли 
чоловік пропонує заплатити за жінку, він може це зробити. 

– Якщо жінка запросила в ресторан ділового партнера, то 
платить вона. Навіть якщо цей партнер чоловік. 

Кілька відповідей на безтактні питання 
– Скільки ти заробляєш? 
Достатньо. 
– Чому ви не п’єте? 
Тому, що якщо я вип’ю занадто багато, то починаю 

задавати людям нетактовні питання. А потім мені буває 
соромно. 

– Чому ти до цих пір незаміжня? 
Тому, що до цих пір не зустріла чоловіка, який був би 

мене гідний. 
– Чому у вас немає дітей? 
Я б вважала за краще не обговорювати мій організм 

за столом з вами. 
І наостанок – Джек Ніколсон про правила хорошого 

тону. «Я дуже трепетно ставлюся до правил хорошого то-
ну. Як передати тарілку. Не кричати з однієї кімнати в ін-
шу. Не відкривати зачинені двері без стуку. Пропускати 
вперед даму. Мета усіх цих незліченних простих правил – 
зробити життя кращим. Ми не можемо жити в стані хроні-
чної війни з батьками – це нерозумно. Я ретельно стежу за 
своїми манерами. Це не якась там абстракція. Це всім зро-
зуміла мова взаємної поваги». 
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In the article the analysis of etiquette comes true as a con-
stituent part of culture of man and society. Accented on that 

requirements that gain character the more or less strictly regu-
lated ceremony and in the observance of that the special value 
gets to the certain codes of conductenter for him. Knowledge 
of rules of etiquette in the modern world – it not simply con-
tribution to the fashion, but almost necessity. 
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СТРАТИГРАФІЯ ГУБИНСЬКОГО ГОРОДИЩА  
ЗА РЕЗУЛЬТАТАМИ АРХЕОЛОГІЧНИХ РОБІТ 1997-2015 рр.  

У статті подано інформацію про стратиграфічну ситуацію на Губинському городищі за результати археологічних ро-
біт, які здійснювала археологічна експедиція Кам'янець-Подільського національного університету імені Івана Огієнка 
впродовж 1997-2007 і 2009-2015 польових сезонів. 

Ключові слова: городище, Губин, житло, кліть, трипільська культура. 

Починаючи з 1997 року Губинське городище, є постій-
ним об’єктом дослідження кам’янецьких археологів. Вказане 
городище складається з чотирьох укріплених частин, яке дос-
лідники поділили на: Північний, Південний, Південно-
Західний та Південно-Східний майдани.  

Нагадаємо, що територію Північного майдану 1997-
2005 рр. досліджував І.С. Винокур, а у 2006 р. продовжував 
В.І. Якубовський, який завершив дослідження дитинця та 
перенацілив розкопки на інші структурні частини городи-
ща та його сільськогосподарську округу. 

Стратиграфічні спостереження експедиція здійсню-
вала кожного польового сезону. Для кращої фіксації стра-
тиграфічних нашарувань пам’ятки дослідниками встанов-
лено 8 реперів (металеві штирі, які забито в ґрунт на гли-
бину 1-1,5 м): чотири – на Північному майдані, два – на 
Південному та по одному – на Південно-Західному та Пів-
денно-Східному майданах [9, с.92].  

Археологічні роботи здійснювалися на великих ділян-
ках, площі яких розбито було на сітку квадратів 2х2 м. Дослі-
дження здійснювалось ручною працею: силами студентів-
практикантів історичного факультету на глибину 0,25 м до 
залягання материка з послідовними горизонтальними і верти-
кальними зачистками. Отримані дані дослідники фіксували як 
за допомогою фотофіксації так і графічно по розбитих квадра-
тах, які у польових документаціях позначалися арабськими 
цифрами по лінії південь-північ та буквами сучасного україн-
ського алфавіту по лінії захід-схід [1, с.8]. 

Наслідки стратиграфічних досліджень подаємо нижче. 

Територія Північного майдану. Детально проведені 
стратиграфічні спостереження, які здійснювались у 1997-
2006 рр., дають змогу охарактеризувати територію Північ-
ного майдану, як багатошарову пам'ятку із добре збереже-
ним культурним шаром XIIІ ст. [7, с.329]. 

Основні роботи на Північному майдані археологи розпо-
чали з самої крайньої північної точки укріпленого майдану, 
поступово охоплюючи розкопками внутрішній схил першої 
фортифікаційної лінії (валу) та прилеглу до неї територію под-
вір’я дитинця. Включно з 2006 роком там відкрито 2935,5 м2 
суцільно дослідженої території на якій виявлено більше 30 
різнотипних приміщень. Це дозволило дослідникам розпочати 
реконструкцію забудови території Північного майдану, вивчи-
ти інтер’єр жител та будову фортифікаційної системи.  

Розпочнемо з стратиграфічної колонки клітьових 
приміщень, яких на вказаній території виявлено 20, які в 
основному зосереджені на внутрішньому схилі першої лінії 
фортифікації дитинця. Стратиграфія виглядає так: дерно-
вий покрив – 0,10-0,12 м; ґрунт темного відтінку – 0,20-
0,30 м; мішаний ґрунт – 0,10-0,20 м; пересип – 0,15-0,20 м; 
згорілий шар з камінням і перепаленою глиною – 0,75-
0,80м; обгоріле дерево – 1,2-1,4 м; перетліле дерево – 1,5-
1,6 м; материк – 1,8-2,2 м [2, с.17]. 

Вказана стратиграфічна колонка порожнистих клітей 
фахівцями подана у середніх величинах, хоча й були кліті, 
які мали підвальні приміщення або підкліті. Однак, в осно-
вному, стратиграфія була такою. У темному і мішаному 

ґрунтах траплялися фрагменти давньоруського посуду XII-
XIII ст., окремі поодинокі знахідки та кістки тварин. Зали-
шки перетлілих колод зафіксовані дещо глибше, тому що їх 
поруйнувала пожежа [9, с.93]. Отже, наявність дерев'яних 
конструкцій у структурі валів Губинського городища мож-
на вважати доведеним фактом. 

Крім того, у центральній частині Північної площадки 
стратиграфія добре простежена при дослідженні жител і гос-
подарських будівель ХІІ-ХІІІ ст. При цьому давньоруські 
об’єкти перерізали собою трипільський культурний шар, який 
зафіксований на пам’ятці майже кожного польового сезону. 
На окремих ділянках Північної площадки відкрито також час-
тину шару з уламками скіфського часу [2, с.18]. 

Стратиграфія центральної частини майдану дещо відріз-
няється і має такий вигляд: товщина дернового покриву – 
0,10-0,12 м, товщина ґрунту темного відтінку – 0,20-0,30 м, 
горілий грунт з рештками давньоруських жител і господарсь-
ких споруд – 0,45-0,90 м, товщина культурних шарів з фраг-
ментами трипільської та скіфської кераміки – 0.30-0.45 м. 
Материкова глина простежується на глибині 1,4-1,7 м. 

Таким чином, з стратиграфії випливає, що давньоруські 
споруди XII-XIII ст. центральної частини Північного майдану, 
перерізають шари трипільської культури і скіфського часу. 
Зустрічаються також і господарські ями та трипільські площа-
дки в яких простежено фрагменти трипільського посуду, кре-
меневі вироби та кістки свійських тварин [9, с.95]. 

Стратиграфічна ситуація на площі Південно-Західного 
укріпленого майдану. Експедиція Кам'янець-Подільського 
національного університету імені Івана Огієнка під орудою 
В.І. Якубовського працювала на площі (182,5 м2) двох ділянок 
ХХХVIII, XXXIX на Південно-Західному укріпленні у 2009 
польовому сезоні [8, с.493]. 

Вивчаючи стратиграфію у межах площі ділянки 
ХХХVIII В.І. Якубовським зафіксовано аналогічну страти-
графію на території Північного укріпленого майдану. На-
приклад, її внутрішню частину репрезентують руїни поро-
жнистих клітей, архітектура яких добре відома за даними 
розкопок на території Північної площадки та за матеріала-
ми вивчення багатьох інших давньоруських городищ. 

На вказаній площі на глибині 0,45 м від поверхні дос-
лідники зафіксували рештки згорілих дерев’яних колод, які 
в подальшому проявили обриси згорілої кліті №21.  

Окрім цього у північній частині ділянки XXXVIII ще 
зафіксовано і житлову споруду під № 14, яка спланована 
майже у центрі площі Південно-Західного укріпленого 
майдану [10, с.8].  

На другій ділянці (ХХХІХ) розкопом охоплено кінець 
валу, який зі сходу прилягає до в’їзду на територію укріплено-
го сектору Губинського городища. Фахівці з’ясували, що 
стратиграфія валу виглядала таким чином. На глибині 1,52 м 
від вершини валу розкрили шар спаленини (товщина 0,10-
0,25 м) з вугілля і попелу, який знаходився майже на матери-
ковій глині. Зверху над ним залягала жовта глина (товщина 
0,25 м), яка у центрі випалена до цегляного кольору. Вище до 
вершини валу вивчено ґрунт темного відтінку, на якому на су-
часній поверхні щільно росте трав’яний покрив [9, с.100-101]. 
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Стратиграфічні спостереження на території Пів-
денного та Південно-Східного майданів. Для прикладу 
наведемо дані стратиграфічного зрізу, здійсненого фахів-
цями у 2007 році у місці розриву зовнішнього валу, що 
захищає городище зі східної сторони на Південно-
Східному майдані. Вал висотою 1,85 м, насипано у кілька 
прийомів. Зокрема, сучасна поверхня тіла валу покрита 
травою, нижче залягає шар чорнозему товщиною до 0,25 м, 
ще нижче шар перемішаного ґрунту товщиною до 0,8 м з 
уламками давньоруського посуду ХІІІ ст. Вказаний шар 
спирався на ґрунт сірого відтінку, в якому було розчищено 
частину заглибленого варіанту трипільського житла з фра-
гментами ліпної кераміки. Материк світло-жовтого кольору 
розчищено на глибині 1.80 від сучасної поверхні [11, с.8-9].  

У 2007 році дослідникам також вдалося дослідити ро-
зріз валу і рову між першою і другою оборонними лініями, 
а також розріз рову, який складає комплекс другої оборон-
ної смуги Південного майдану. Як з’ясувалось, фортифіка-
ція другої оборонної лінії Південного майдану являє собою 
звичайний земляний вал висотою до 2 м. Сучасна його 
поверхня покрита трав’яним покривом, після якого зафік-
сований шар чорнозему, нижче залягає шар жовтої глини, 
ще нижче змішаний ґрунт, після якого знаходиться шар з 
піску, жорстви і попелу. Тобто для зміцнення основи валу 
його поверхню суцільно і рівномірно випалили. Наступним 
нашаруванням є шар темно злежаного ґрунту, після якого 
зафіксовані материкові глини [13, с.272].  

Крім того, ґрунт для будівництва валів брали у час 
роботи на ровах, викопаних по лінії контуру першої і дру-
гої лінії оборонних валів. 

Отже, розкопки 2007 року дали нові матеріали щодо 
будови фортифікацій, що захищали внутрішню територію 
Південного і Південно-Східного майданів. 

Неабиякий інтерес становлять дані розкопок 2010-
2015 рр. у межах валу головної укріпленої лінії Південного 
майдану, де вдалося В.І. Якубовському відкрити в його 
основі два ряди дерев’яних зрубів. З’ясувалось, що зовніш-
ній ряд валів склали зруби-городні, які були забутовані 
глинами темного відтінку. Їх рештки чітко фіксуються по 
струхлявілих дерев’яних колодах найнижчого ряду вінець, 
ширина яких коливається у межах 2,5-3,5 м [12, с.156]. 

У внутрішній частині валу головної оборонної лінії 
виявлені чотирьохстінні порожнистотілі кліті – зруби, які 
розміщувались по контуру валу та затильними стінами 
кліті прилягали до городень. Дослідники стверджують, що 
вказані приміщення разом становили елементи двохрядної 
фортифікації, формат якої був добре поширеним у воєнно-
му зодчестві Стародавньої Русі [12, с.157]. 

Такі фортифікаційні елементи, окрім Губина, дослі-
джені на городищах Болохівського краю у час розкопок 
Божська і Городця [14, с.250], Давньоруської Буковини на 
Ленковецькому і Василівському городищі [5, с.76]. Анало-
гічні укріплення вивчено також у Возвягелі [4, с.69], у Во-
лодимирі [6, с.65], Чернігові [3, с.53] та інших міських цен-
трах Давньоукраїнської держави. 

На думку В.І. Якубовського, забутовані городні з лі-
тописного Губина являли собою земляно-дерев’яну обо-
ронну стіну, яка піднімалася на сучасну поверхню валу до 
певної висоти та була пов’язана з клітями [12, с.158].  

Таким чином, підсумовуючи результати археологічних 
досліджень 1997-2006, 2007, 2009-2015 рр. на території Пів-
нічного, Південного, Південно-Східного та Південно-Захід-
ного укріплених майданів, виплило, що Губинське городище 
функціонувало впродовж кінця ХІІ – першої полови ХІІІ ст. 
З’ясувалось, що на більшості закладених ділянках, давньо-
руський культурний шар залягає над культурними шарами 
носіїв трипільської культури кінця ІІІ тис. до н. е та скіфсь-
кого часу VII-V ст. до н.е. Пізніших нашарувань рубежу н. е 
та першої і другої половини І тис н. е, які б підстеляли фор-
тифікаційні споруди, клітьові приміщення, житлові і госпо-
дарські об'єкти ХІІ-ХІІІ ст, у час розкопок Губинського літо-
писного городища поки що не виявлено. 
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РОДОВІД РОДИНИ ХОПТЯРІВ 

У статті досліджується походження та розвиток давнього хліборобського роду Хоптярів, з'ясовуються найбільш давні 
родичі по батьківській лінії. Серед родини Хоптярів більшість простих сільських трударів, що своєю працею створювали 
підгрунтя як для власного життя, так і для життя громади. До уваги читачів у додатку запропоновано родовідне дерево – 
схематичне зображення, що відображає родинні зв'язки між представниками дев'яти поколінь роду Хоптярів. 

Ключові слова: земельний наділ, панщина, покоління, пращури, родина, родичі, родинне дерево, селяни, хлібороби. 

Серед головних завдань людського буття поруч із з тим, 
щоб посадити дерево, побудувати будинок, виховати дитину 
нам видається ще й потреба дослідження свого родоводу. Зна-
ти своє родинне дерево, не цуратися своїх родичів, близьких і 
далеких предків – святий обов’язок кожної людини. Таких 
традицій дотримувалися у всіх етносах взагалі і в українців 
зокрема. Ось і ми пропонуємо короткий опис, що свідчить про 
походження, послідовність поколінь роду Хоптярів [10, с.4]. 
На основі цього побудоване і родовідне дерево – схематичне 
зображення, що відбиває споріднені зв’язки між представни-
ками восьми поколінь роду Хоптярів. Особливістю дослі-
дження є те, що зазвичай родовідне дерево включає 3-4 попе-
редніх покоління родичів, ми ж досліджуємо цілих дев'ять! 
Дослідити родовід впродовж двох століть – справа вельми 
непроста. Особливо, коли це стосується родини не дворян, 
високих державних службовців, вчених, митців (про них збе-
реглося більше архівних матеріалів, публікацій у періодиці), а 
про простих людей – селян. 

Основу джерельної бази становлять мемуари пращурів 
різних поколінь. Тривалий час мій дідусь Сергій Федорович 
Хоптяр (1909-1993) та батько Анатолій Сергійович Хоптяр 
(1932-2003) збирали відомості про свої та попередні покоління 
і шанобливо їх зберігали. Вони пізніше шкодували, що не 
розпочали збір матеріалу ще раніше, для створення найбільш 
повної картини родоводу [8, с.3]. Окремі відомості про діяль-
ність родичів відбиті в архівних матеріалах [1, с.2-4], публіка-
ціях [7, с.53] та періодиці [5, с.2]. 

В історії роду, ніби в краплині відбивається історія ук-
раїнської держави. Давній український хліборобський рід 
Хоптярів коріннями сягає у кінець ХVIII ст. За переказами 
найдавнішим предком роду був Хоптяр Доміна (1790-1841). 
Він мешкав тоді у передмісті Ярмолинець (Хмельниць-
кої обл.) – с. Боснячина, володів невеликим земельним наді-
лом, працював на панщині. Очевидно, в той час і отримав 
прізвище Хоптяр. Внаслідок примусового покатоличення 
польською шляхтою українського населення пращури Домі-
ни були вимушені прийняти католицьку віру. Традиційно 
тоді сім’ї українців були великими, бо хліборобська праця 
потребувала робочої сили, адже крім оранки та загрома-
дження в полі, все виконувалося вручну. З іншого боку, у 
багатодітних сім’ях земля дуже дробилася між нащадками, 
росло малоземелля, а з ним і бідність. Сім’я Доміни була 
багатодітною. Четверо його синів (Антон, Стефан, Юзько, 
Янко) пустили родинні корені на Ярмолинеччині, які у на-
ступні покоління розрослись по всій Україні і за її межами.  

А тим часом за другим поділом Польщі (1793 р.) Поділ-
ля та Волинь перейшли до складу Російської імперії. По різ-
ному складалася доля у кожного із родичів у нових соціально-
економічних умовах. Одні тяжко працювали на панщині, інші 
наймитували та служили в царській армії (деякі по багато 
років). Родичі, як і український народ, брали участь у війнах, 
гинули на фронтах від куль, від повальних епідемій, репресій 
[9, с.451-458], голоду [3, с.4-6]. Так, онуком Доміни Хоптяра 
був Василь (1860-1925), що мав добру пам'ять і значну части-
ну родоводу переказав саме він. На схилі літ, після смерті 
дружини, Василь пізньої осені та взимку 1923-1924 рр., тікаю-
чи від самотності, приходив до хати Сергія Федоровича і роз-
повідав про минуле. Нерідко старі люди на схилі своїх років 
життя охоче розповідають про прожиті роки, передають пев-
ний набутий досвід молодшим нащадкам, дітям, онукам. Ва-
силь Петрович відслужив 10 років солдатом у царській армії у 
Петербурзі. Будучи солдатом він став свідком страти народо-
вольця А. Кожухова [10, с.25-26]. 

Інший онук Доміни – Гринько Юзькович (1851-1905) 
для того, щоб вижити, поруч із землеробством, вимушений 

був займатися промислом перекупки корів та волів. Для цього 
він ходив до Кам’янця-Подільського, або ще далі – Хотина і 
купував на ярмарку худобу, приганяв їх своїм ходом та прода-
вав на Петропавлівському ярмарку у Ярмолинцях. 

Загалом Петропавлівський ярмарок був найбільшим в 
Подільській губернії і помітно впливав на економічний розви-
ток не тільки губернії, але й всього регіону. У Ярмолинцях 
Петропавлівський ярмарок почав функціонувати з 1835 р., 
коли за сприяння місцевого поміщика Адама Орловського 
його проведення перемістили з м. Тинни Ушицького повіту. 
Щорічно Петропавлівський ярмарок проходив з 29 червня по 
15 липня, і для участі у ньому приїздило близько 500 купців, 
які привозили товару на суму до 3,2 млн. крб. В зв’язку з ве-
ликим об’ємом торгівлі Петропавлівський ярмарок належав до 
першої, найвищої категорії ярмарків. Сюди приїздили купці з 
Кам’янця, Чернівець, Бару, Балти, а також Західної та Східної 
Європи, Середньої Азії [6, с.20-21]. 

Петропавлівський ярмарок, як і великі ярмарки першої 
категорії, мав свою процедуру відкриття, після чого розпочи-
налася торгівля і з'являлися ярмаркові розваги. Тут виступали 
кращі музиканти, фокусники, дресирувальники, гімнасти, 
акробати. За таких умов відбувалося інтенсивне спілкування 
багатонаціонального населення, що сприяло взаємозбагачен-
ню етнічних культур взагалі і окремих родів зокрема, додава-
ло особливого колориту і створювало у містечку піднесену 
святкову атмосферу. Для більшості учасників, у тому числі 
родини Хоптярів ярмарок служив важливим засобом спілку-
вання та обміну новинами. На період проведення ярмарку 
населення містечка значно зростало, тому мешканці Ярмоли-
нець та навколишніх сіл (Боснячини, Буринець, Грабини, Пи-
сарівни) надавали купцям свої будинки, а самі переходили у 
допоміжні споруди [11, с.171-175].  

Так на той час виживали Хоптярі, збереглися як рід, 
даючи нащадкам підгрунтя для подальшого розвитку. Усі 
роки залишалися хліборобами, у тому числі згодом колгос-
пниками (трактористами, рахівниками, бригадирами). Були 
серед Хоптярів голови колгоспів, агрономи, ветеринари, 
бухгалтери, лісівники. Окремі обрали ремесла тесляра, 
шевця, кравця, фурмана.  

Вихідці з селян Хоптярів поповнювали також лави вче-
них, вчителів, інженерів, лікарів, юристів, військових. Зокрема 
кандидатами наук стали Хоптяр А.С., Хоптяр Ю.А., Хоп-
тяр А.О., Хоптяр А.Ю. Звання заслуженого вчителя УРСР 
здобув Хоптяр Пилип Федорович (1904-1976). У 1930 р. Пи-
лип Федорович вступив до Кам’янець-Подільського інституту 
народної освіти (ІНО) на заочне відділення історичного 
факультету. У 1935 р. його призначили директором серед-
ньої школи тоді прикордонного с. Жванець. З 1938 р. Пи-
лип Федорович працював інспектором Кам’янець-Поділь-
ського обласного відділу народної освіти. У післявоєнний 
час працював директором Кам’янець-Подільського педаго-
гічного училища [10, с.33-35]. 

Героїчно боролися ярмолинчани, серед них і предста-
вники роду на фронтах Другої світової війни. Так навідни-
ку 493-го винищувального протитанкового полку сержанту 
С.І. Хоптяру 10 квітня 1945 р. було присвоєно звання Героя 
Радянського Союзу. На жаль, 30 квітня Степан Іванович 
загинув смертю хоробрих під час наступу на Берлін. Ім’я 
хороброго артилериста носять середня школа №2 в Ярмо-
линцях, одна із вулиць селища, а на будинку де він прожи-
вав встановлено пам’ятну дошку [2, с.251-253]. 

Інший родич, Петро Васильович Хоптяр (1898-1960) 
командував кавалерським полком. Його військовий підроз-
діл під час війни здійснював поставки коней для армійської 
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кавалерії із Середньої Азії. Яким було здивування Петра 
Васильовича, коли на одному із пунктів відправки коней у 
Туркменії він зустрів свого племінника – майора Хоптяра 
Петра Федоровича (1907-1992) [10, c.30]. 

Чимало інших земляків-родичів, фронтовиків викона-
ли свій обов’язок до кінця, здійснили бойові подвиги і по-
вернулися з бойовими нагородами. Догою ціною далася 
перемога, оскільки 423 воїни-ярмолинчини, у тому числі з 
родини Хоптярів, загинули на полі бою, померли від ран чи 
пропали безвісти. Їх імена виписані на гранітних плитах 
меморіалу «Загиблим воїнам-односельчанам» та занесені у 
«Книгу Пам’яті України»[4, с.647]. 

Сумували за загиблими, але радості не було меж, ко-
ли зустрічали живих, зокрема Хоптяра Сергія Федоровича з 
фронту у грудні 1946 р. Дружина та четверо дітей дочека-
лися батька, адже їм було тоді від 6 до 13 років. Нагоро-
джений багатьма орденами і медалями Сергій Федорович 
одразу включився у відбудовчий процес і понад 30 років 
пропрацював на одному місці – Ярмолинецькому лісгос-
пзазі. До того ж всі ці роки обирався народним засідателем 
у суді [10, с.53]. Підростають представники дев'ятого поко-
ління: Владислав Андрійович Хоптяр (2012 р.н.).  

Географія розселення роду Хоптярів досить широка. 
Залишаючись переважно на правічній Ярмолинеччині та в 
Україні (Кам’янець-Подільський, Київ, Львів, Харків, Фео-
досія), проживали і нині мешкають у Білорусії, Латвії, Росії 
(Москві, Санкт-Петербурзі, Томську, Волгограді, Кубані), 
Італії, Німеччині, Швеції [10, с.33, 39-40]. 

Під час дослідження родоводу відбувався розгляд 
життєдіяльності земляків, які поріднилися з Хоптярами. 
Нами досліджений також родовід по материнській лінії 
Хоптяра С.Ф., а також родовід по лінії батьків його дружи-
ни Фасоляк Є.Д. (1911-1985) [8, с.101-112]. Цікаво, що її 
брат Фасоляк М.Д. (1916-1999) став доктором економічних 
наук, професором, очолював кафедру в Московському ін-
ституті народного господарства ім. Г.В. Плеханова. Уро-
дженець Ярмолинець, чоловік рідної тітки автора статті, 
А.В. Борецький став у 1987 р. завідуючим відділом Генера-
льної прокуратури СРСР, заступником Генерального про-
курора, генерал-лейтенантом [7, с.52-53]. 

Досліджуючи родовід, для створення об’ємного істо-
рико-генеалогічного полотна, варто залучати історичний 
матеріал місцевого та загальнодержавного масштабу. Зок-
рема пропонується паралельно з родоводом подати нарис з 

історії краю (у нашому випадку Ярмолинець), що викону-
ватиме певну фонову роль. Використання фото матеріалу 
додасть наочності та оживить дослідження родоводу, заці-
кавить всіх, хто любить свій край, шанує родинне коріння. 
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The article deals with the origin and development of an 
ancient the Khoptiars’ family, the line of the oldest father’s 
relatives. The Khoptiars’ family consists of ordinary peasants, 
merchants, teachers and scientists. They created their strong 
family and improved the life of community. The family-tree is 
also proposed to your attention – the schematic depiction of 
eight of the Khoptiars’ generations. 
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КОРПОРАТИВНА ЕТИКА ДЕРЖАВНОГО УПРАВЛІННЯ 

Досліджено сутність корпоративної етики як явища й розглянуто її роль в організації процесів державного управління.  

Ключові слова: корпоративна етика, політична етика, державне управління, моральні принципи, етичні принципи.  

Феномен поняття корпоративної етики досить новий – 
формувався й розвивався паралельно із виникненням різнома-
нітних процесів в галузях діяльності суб’єктів соціуму. У сфе-
рі державного політичного управління система корпоративних 
етичних норм, очевидно, формує основу певної об'єднуючої 
ланки державної ідеології, у яку повинні бути поміщені мора-
льні цінності, апелюючи до яких держава доводить гідність 
свого існування перед суспільством. Науковий інтерес до 
явища корпоративної етики в сфері державного управління 
обумовлений також однозначним впливом етики інституцій 
центрального чи муніципального управління на екзистенцію 
державного механізму, позиціонування держави перед влас-
ним суспільством й у зовнішньому світі. Крім того, корпора-
тивна етика відіграє важливу роль в мобілізаційних можливо-
стях держави задля досягнення пріоритетних стратегічних 
завдань. Беззаперечно, що ефективність державного управлін-
ня зумовлена різноманітними факторами, одним з яких є сфо-
рмований корпоративний дух і принципи політичної етики 
кожної окремої управлінської інституції. З огляду на актуаль-
ність обраної проблематики, мета дослідження формулюється 
наступним чином – розглянути сутність впливу корпоративної 

етики на ефективність державного управління соціально-
політичними процесами. Таке формулювання обумовлює 
наступні завдання: дослідити феномен корпоративної етики; 
з’ясувати її роль в ефективності державного менеджменту.  

Політична етика, етичні кодекси інституцій публічно-
го політичного управління, а також основне призначення 
корпоративних етичних правил викликають науковий інте-
рес як у зарубіжних, так і у вітчизняних дослідників. Зок-
рема, проблематику професійної етики і моралі розглядали 
М. Вебер, Е. Дюркгейм, Т. Парсонс та ін.  

Різноманітні підходи, які сьогодні активно викорис-
товують в політичній етиці Етичні аспекти прийняття дер-
жавних управлінських рішень вивчали Архипова Н., Бори-
сов В., Василевська Т., Жараї С., Куйбіда В., Петрунін Ю., 
Рудакевич М. 

У сучасному глобалізованому світі система корпоратив-
них етичних норм спрямована на реалізацію, принаймні, кіль-
кох універсальних моральних принципів. Зокрема, на принцип 
рівності людських прав і повагу гідності людської істоти як 
індивідуальної особистості. Його автором є американський 
філософ Л. Кольберг, який зазначав, що метою морального 
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виховання є «повага до особистості», що сприяє взаємодії «я» 
з іншими індивідуальностями. За сучасних умов такий підхід 
стає потрібним і необхідним, оскільки моральне виховання 
виконує в соціальній практиці інструментальну функцію. Ін-
ший принцип – благоговіння перед життям, який обґрунтував 
німецький філософ А. Швейцер, апелюючи до основ поваги 
до життя і необхідності розробки універсальної етики. Тому, 
корпоративна етика в сфері політичного управління формує 
певний рівень морально-етичного розвитку як окремого служ-
бовця, так і інституції загалом. 

Корпоративна етика формується на основі системи мо-
ральних вимог і норм поведінки, які ґрунтуються на головних 
нормах та принципах етики, що вироблені моральною свідо-
містю суспільства (гідність, обов’язок і т. д.), та які відтворю-
ються у поведінці учасників ділових відносин. За словами 
вітчизняної дослідниці Н. Рихліцької, «особистісні та профе-
сійні цінності спираються на загальнолюдські моральні норми 
і принципи: принцип блага, особисті чесноти (чесність, відк-
ритість, відповідальність, мірі; християнські чесноти: любов 
до іншого, милосердя, співчуття); принципи «суспільного 
договору» та «розумного егоїзму» та складають основу для 
сучасної професійної діяльності та спілкування» [3, с.92].  

У своїй щоденній діяльності службовці державних 
установ повинні демонструвати прагнення дотримуватись 
найвищих стандартів корпоративної етики і професійної 
поведінки у відносинах із членами громади, колегами, за-
галом суспільством. Очевидно, цього можна досягти якщо:  

 знати, розуміти й діяти у відповідності до етичних цін-
ностей та принципів, які сформовані в суспільстві чи 
викладені у кодексі етики конкретної організації. За-
стосовувати їх до всієї управлінської діяльності й до 
усього, що виконується державним службовцем; 

 вести діяльність за принципом відповідальності полі-
тичної поведінки, прозорої й адаптованої до конкрет-
них умов управління громадою; 

 брати на себе відповідальність та вимагати відповіда-
льності від колег, розуміючи, що має формуватись спі-
льна відповідальність й етична поведінка. Тобто, має 
формуватись внутрішня корпоративна ідентичність на 
основі діалогу щодо цінностей між службовцем та ін-
ституцією державного управління. 

Таким чином, корпоративна етика є результатом усвідо-
млення професійних інтересів, прагнень, ідеалів як керівників, 
менеджерів, так і безпосередніх виконавців. Зарубіжні дослід-
ники Ю. Петрунін та В. Борисов наголошують на спеціальних 
методах, що спрямовані на формування етичної основи трудо-
вих відносин: 1) корпоративні кодекси, які є центральним 
елементом корпоративної етики (звід правил ділового спілку-
вання); 2) «карти етики» (набір етичних правил і рекоменда-
цій, що конкретизують етичний кодекс для кожного співробі-
тника колективу (організації); 3) комітети або певні спеціаліс-
ти з етики (що цілеспрямовано напрацьовують етичну політи-
ку колективу (організації), а також вирішують конкретні етич-
ні проблеми, які виникають в професійній практиці) [2]. 

Звичайно, поряд із загальними стандартами корпора-
тивної етико-моральної системи всього державного механі-
зму, потрібні конкретні підходи й механізми її реалізації в 
окремо взятій організації й колективі. Це може реалізову-

ватись у розробці етичних кодексів, проведенні звітних 
засідань перед громадою з конкретною відповідальністю за 
власну діяльність, перманентному навчанні задля покра-
щення професійної культури й етичної відповідальності. 

За слова української дослідниці Т. Василевської, «у 
контексті державотворення етичні схеми повинні бути 
представлені не тільки на законодавчому рівні, а і в «спо-
собі життя законів» та у повсякденній професійній діяль-
ності персоналу системи державного управління, яка бере 
на себе роль агента соціальних змін» [1, с.51]. 

Тобто етичний аспект професійної діяльності безпо-
середньо пов’язується з процесами цілепокладання та базо-
вими критеріями реалізації, забезпечення й оцінювання 
ефективності й результативності управління. 

Результатом забезпечення етичності діяльності орга-
нізацій, включаючи державні органи влади, є «потрійна 
винагорода»: 

 індивідуальна винагорода полягає в задоволенні працею 
у колективі; 

 винагорода організації полягає у зростанні її завдяки 
реальним результатам діяльності організації на благо 
громадянина та суспільства; ефективності (передусім 
соціальної) й авторитету в суспільстві; 

 винагорода суспільства внаслідок зниження трансак-
ційних витрат та формі якісних послуг, які задовольня-
ють потреби громадян, утверджують атмосферу довіри, 
співробітництва й прогресу [1, с.49]. 

Особливістю корпоративної етики державного управ-
ління є те, що діяльність службовців організовується з форма-
льної сторони наказом, розпорядженням, але з іншої сторони – 
ефективність взаємодії досягається за рахунок внутрішньої 
згуртованості, поєднання орієнтирів і прагнень співробітників, 
що сприяє єдності світогляду та ціннісних засад діяльності. 

Отже, поступове впровадження моделей корпоративної 
етики у сферу державного управління налагодить комунікацію 
власне інституцій держави, службовців і представників грома-
дянського суспільства, адже відбудеться вироблення й поєд-
нання спільних цілей взаємодії. А такі процеси, в свою чергу, 
сприятимуть запобіганню різноманітних конфліктних ситуа-
цій в процесі професійної діяльності. 
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ФОНД 371 ДЕРЖАВНОГО АРХІВУ ВОЛИНСЬКОЇ ОБЛАСТІ  
ПРО ВИБОРИ ДО І ДЕРЖАВНОЇ ДУМИ РОСІЙСЬКОЇ ІМПЕРІЇ  

У статті здійснено джерелознавчий аналіз документів, що містяться у фонді 371 Ковельська повітова у справах про 
вибори до І Державної думи комісія, який зберігається у Державному архіві Волинської області. Досліджені документи 
розкривають маловідомі аспекти організації та проведення виборів до Державної думи першого скликання у Ковельсько-
му повіті Волинської губернії. 

Ключові слова: архів, фонд, Державна дума, Ковельський повіт, виборщики, комісія, скарги. 

Успішне дослідження будь-яких фактів, процесів чи 
подій, виявлення їх певних закономірностей та особливос-
тей значною мірою залежить від доступу до джерел, що 

несуть інформацію про них. Для об’єктивного висвітлення 
та критичного аналізу виборів до Державної думи надзви-
чайно важливими є матеріали повітових виборчих комісій 
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акумульовані в фондах обласних державних архівів. Ком-
плексне дослідження їх документального наповнення до-
зволить ґрунтовно і всебічно з’ясувати різноманітні аспек-
ти організації та проведення виборів як на загальноімпер-
ському так і на регіональному рівнях. 

Метою статті є розкриття джерельно-інформаційного 
потенціалу фонду 371 Ковельська повітова у справах про ви-
бори до І Державної думи комісія Державного архіву Волин-
ської області, що містить матеріали про організацію та прове-
дення виборів до Державної думи Російської імперії першого 
скликання у Ковельському повіті Волинської губернії. 

Вибори до Державної думи у Ковельському повіті, як і у 
всій імперії, проходили за складних суспільно-політичних 
умов та мали свої особливості. Для їх аналізу надзвичайно 
важливими є фонди Державного архіву Волинської області, у 
якому знаходяться унікальні документи про організацію та 
проведення виборів. Зокрема, матеріали про вибори до І Думи 
у Ковельському повіті зберігаються у фонді 371, який склада-
ється із шести справ. У них зосереджені протоколи засідання 
комісій, документи про підготовку виборів у повітах та губер-
нії, відомості про уповноважених і виборців, обраних на попе-
редніх з’їздах, списки землевласників, які мають право брати 
участь у виборах, виборчі записки і бюлетені. Вельми істот-
ними й значимими є також наряди секретних паперів і цирку-
лярів волинського губернатора. 

Як відомо, функціональними обов’язками виборчих 
комісій були: призначення та організація виборчих з’їздів, 
розгляд скарг виборців, перевірка права на участь у вибо-
рах різних осіб, а також розв’язання інших питань, що ви-
никали у процесі підготовки та проведення виборів. Так, у 
фонді 371 Ковельська повітова комісія у справах про вибо-
ри до І Думи міститься записка місцевої міської управи від 
17 лютого 1906 р., у якій вона просить комісію роз’яснити 
питання, чи можна вносити до списків міських виборців 
робітників залізниць, маркувальників, зчіплювачів вагонів, 
пломбувальників [5, арк.1]. Комісія залишила дане питання 
без розгляду, адже списки вже були складені, і більша час-
тина вищезазначених осіб не були до них внесені [5, арк.2].  

Чи не найбільший обсяг роботи комісія виконувала, 
розглядаючи скарги та заяви виборців з різних питань. Як 
видно із матеріалів фонду, найчастіше до комісії звертали-
ся з приводу внесення до виборчих списків або про усу-
нення якихось неточностей у них. Прикладом такої заяви є 
звернення дворянина Станіслава Старчевського про не 
внесення до виборчих списків, надіслане 22 жовтня 1905 р. 
[1, арк.2]. Він зазначав, що має доручення від свого батька 
на право участі у виборах замість нього, тому просив внес-
ти його до списків. Комісія прохання задовольнила. Також 
до комісії звертався дворянин Владислав Трембіцький. 
Разом із заявою ним було надане доручення від його дру-
жини Людвіги, яка передавала йому своє право голосу. Але 
оскільки дане звернення було подано до комісії пізніше 
визначеного терміну (18 вересня 1905 р.), його залишили 
без наслідків [3, арк.4]. Отже, як бачимо, у схожих випад-
ках комісія винесла протилежні рішення, хоча як перша, 
так і друга заяви були надіслані після зазначеного законом 
кінцевого терміну подання (18 вересня 1905 р.). 

Як свідчать матеріали досліджуваного фонду, звертали-
ся до комісії і щодо скасування результатів виборів. Скарга з 
такою вимогою надійшла до Ковельської повітової комісії від 
священика с. Радошин Авксентія Маркевича. Він зазначав, що 
на попередньому з’їзді священнослужителів 27 вересня 
1905 р., де мали обрати уповноважених на губернські збори, 
було допущено безліч «неправильностей»: до залу засідань 
безперешкодно входили сторонні особи, які не брали участі у 
виборах; при прочитанні списку учасників з’їзду не однаково 
уважно приймалися заяви та поправки про неточності. Крім 
того: «Засідання проходило без найменшої перерви, таким 
чином, і втома, і природні потреби змушували учасників пок-
вапитися, та як можна скоріше пришвидшувати кінець зборів, 
тому вибори були проведені не власною обдуманістю, яка 
повинна відповідати такій важливій справі, як вибори кращих 
людей від країни» [2, арк.3].  

Розглянувши скаргу, Ковельська повітова комісія визна-
чила її як «позбавлену жодних підстав», зазначивши, що жо-
ден із пунктів заяви не може слугувати підставою для скасу-

вання результатів виборів. Тим паче абсурдним був останній 
пункт заяви, адже, за поясненням голови зборів, учасникам 
пропонували зробити перерву через дві години після початку 
(загалом збори тривали 4 години), але вони самі відмовилися 
та наполягли на продовженні виборів [2, арк.3]. 

Цінна інформація про проведення виборів у Ковельсь-
кому повіті міститься у протоколах засідань повітової комісії. 
Один із таких протоколів зберігається у справі за № 4 фонду 
371 Ковельська повітова комісія у справах про вибори до 
І Державної думи. З нього відомо про особливості проведення 
виборів на з’їзді міських виборців м. Ковеля. Зокрема, засі-
дання комісії було відкрите у приміщенні залізничного театру 
на станції Ковель 23 березня 1906 р. у 8 год. 30 хв. ранку. Го-
лова виборчої комісії Г. Шумовський зазначав, що всього до 
списків виборців у Ковельському з’їзді внесено 4704 особи, 
тому, зважаючи на таку кількість виборців, було вирішено 
утворити ще дві підкомісії та поділити список на 3 частини. 
Допомагати комісіям покликані були міський староста та деякі 
його помічники [4, арк.2-2 зв]. Крім того, голова зазначав, що 
комісія та підкомісії будуть займатися прийомом записок та 
подачею голосів, а міський староста та його помічники – іден-
тифікацією виборців із містечок повіту, якщо в цьому буде 
потреба [4, арк.3]. 

Цікавим документом є оголошення, яке розсилалося 
усім виборцям. У ньому роз’яснювалися правила прове-
дення виборів. Зокрема, у таких оголошеннях зазначалося, 
що на зібранні має бути обрано 2 виборщики на Губернські 
збори, що передача записки через інших людей або по-
штою не допускається, а також те, що дане оголошення 
потрібно зберегти до проведення виборів, оскільки воно 
буде слугувати засобом ідентифікації особи. Також до ого-
лошення додавався бланк виборчої записки [4, арк.29]. 

Про результати виборів на міському з’їзді виборців 
можна дізнатися із протоколу засідання Ковельської пові-
тової комісії. У ньому зазначено, що після початку роботи 
засідання були відкриті ящики із записками, усі вони були 
пронумеровані та розподілені згідно порядку. Далі повідо-
млялося, що після підрахунку голосів виборщиками стали: 
Михайло Іонович Файнштейн (набрав 1929 голосів), Ми-
хайло Мойсеєвич Файнштейн (1927 голосів), Микола Ми-
хайлович Пирогов (1026 голосів) та Костянтин Олександ-
рович Бардичевський (1006 голосів). Також 120 голосів 
було подано за 28 різних кандидатів, причому один із них 
навіть не був занесений до списків [4, арк.43]. 

Списки виборщиків, котрі були обрані на повітових 
з’їздах землевласників та уповноважених від волостей збері-
гаються у справі №6. Так, на з’їзді повітових землевласників, 
який відбувся 27 березня 1906 р., було обрано 4 виборщики 
(всього на з’їзді були присутніми 138 виборців, 16 з яких ви-
явили бажання балотуватися). Ними стали: Петро Антонович 
Косач (набрав 85 голосів), Вікентій Вацлавович Крушевський 
(83 голоси), Станіслав Львович Старчевський (76 голосів) та 
священик Авдій Концевич (78 голосів) [6, арк. 6]. На з’їзді 
уповноважених від волостей (проходив 29 березня 1906 р.), 
були присутніми 34 виборці. З них виборщиками на Губерн-
ські збори було обрано: Карпа Ралюка, Макара Полянчука, 
Прокопа Карпука, Пантелеймона Тарасюка, Андрія Філіпчука, 
Назара Свіржевського та Дмитра Капітулу [6, арк. 12]. 

Отже, фонд 371 Ковельська повітова у справах про ви-
бори до І Державної думи комісія Державного архіву Волин-
ської області містить цінну інформацію для з’ясування ком-
плексу питань щодо підготовки, проведення та результатів 
виборів до Державної думи Російської імперії першого скли-
кання у Ковельському повіті Волинської губернії. 
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This article provides an analysis of source documents con-
tained in the fund 371 Kovel county in cases of elections to the 
State Duma and the Commission, which is stored in the State Ar-
chives of Volyn region. Researched documents reveal little-known 
aspects of the organization and conduct of elections to the State 
Duma of the first convocation of Kovel district, Volyn province. 
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ІНСТРУМЕНТАРІЙ ДІЙ ПОМІРКОВАНОГО УГРУПОВАННЯ ПОЛІТИЧНОЇ ЕЛІТИ  
РЕЧІ ПОСПОЛИТОЇ У РЕАЛІЗАЦІЇ УКРАЇНСЬКОЇ ПОЛІТИКИ (1648-1650 рр.) 

У статті висвітлюється комплекс заходів представників поміркованого угруповання еліти Речі Посполитої у реаліза-
ції української політики у 1648 – першій половині 1650 рр. та визначаються їх ефективність і досягнуті результати. 

Ключові слова: інструментарій, політична еліта, Річ Посполита, українська політика, переговори. 

Зростання військово-політичної ваги Війська Запорозь-
кого упродовж останньої третини XVI – першої половини 
XVII ст. змушувало правлячу верхівку Речі Посполитої шука-
ти ефективних способів встановлення контролю за ним – «уб-
гати (втиснути) цю новопосталу силу у шори» [25, c.61]. Уже в 
цей час серед еліти почали визначатися як прихильники поро-
зуміння – «краще хворі члени (повстале козацтво – О.Ю.) 
лікувати, аніж відтинати», так і застосування сили – «з кореня 
виривати». Результатом переваги в середовищі владних кіл 
останніх стало прийняття в 1638 р. «Ординації Війська Запо-
розького» та ліквідація козацтва як стану. У Варшаві вважали, 
що вона стане ефективним інструментом розв’язання «козаць-
кої проблеми», позбавивши козаків більшості наданих попе-
редньо прав і привілеїв [27, с.31-32].  

Проте, результатом «Ординації» стало розгортання в 
лютому 1648 р. на Запорожжі козацького повстання. Його 
переростання влітку у національну революцію на підвлад-
них Речі Посполитій українських землях значно поглибило 
виокремлення в середовищі владних кіл останньої помір-
кованого й радикального угруповань та кристалізацію їх 
програмних засад у розв’язанні української проблеми. Са-
ме інструментарій першого з них у врегулюванні конфлікту 
між Польсько-Литовською державою і козацькою Украї-
ною розглянуто у пропонованій статті. 

З початку 1648 р. помірковану позицію щодо козацьких 
заворушень на Запорожжі займали король Владислав IV, кан-
цлер Є. Оссолінський і брацлавський воєвода А. Кисіль. Вони 
були переконані, що силові заходи проти козацтва лише збі-
льшать проблеми Речі Посполитої, а не врегулюють конфлікт 
з Військом Запорозьким. Станом на березень 1648 р. вони 
були впевнені, що козацький виступ спричинений пересліду-
ваннями їх з боку магнатів і шляхти та пов’язаний з підготов-
кою до чорноморського військового походу. 

Річ у тім, що король, прагнучи відігравати вагому полі-
тичну роль не тільки в середині держави, а й на загальноєв-
ропейських теренах, виношував задум турецької війни, яка б, 
«при щасливих результатах», зміцнила його владу в країні 
[13, c.93-94; 16, c.23; 24, c.83; 32, с.269]. Коли ж шляхта у 
1646 р. виступила проти цього плану, він «повернув погляд у 
бік козаків» [19, c.107; 20, c.342; 21, c.158-162; 26, с.179; 28, 
с.207; 33, с.18], тобто вирішив скористатися їх допомогою 
для реалізації своїх політичних цілей. Задля цього, пообіцяв 
відновити «старі козацькі вольності» (отримані від його по-
передників – О.Ю.), збільшити реєстр до 12 тисяч осіб й, 
очевидно, надати козацькому регіонові окремий статус [22, 
c.78; 23, c.80; 36, с.23-24]. Проте, на нашу думку, все ж зва-
жаючи на фактичну слабкість влади Владислава IV, гаранту-
вання ним «козацьких вольностей» практично було немож-
ливим, інша справа, що король справді користувався автори-
тетом у козацькому середовищі. 

На початку літа 1648 р. в умовах помітного погіршення 
внутрішньополітичного становища Речі Посполитої, зумовле-

ного смертю короля та поразками польських військ біля Жов-
тих Вод і під Корсунем, канцлер та примас за підтримки час-
тини урядовців, вирішили пришвидшити процедуру обрання 
нового короля та закликати шляхту Речі Посполитої формува-
ти військові підрозділи й готуватися до посполитого рушення, 
«якщо б до нього дійшло» [35, с.238-241]. Водночас, Є. Оссо-
лінський і М. Лубенський вирішили вдатися до переговорів з 
українським гетьманом [2, c.28; 15, c.12]. Одне з їх головних 
завдань полягало у досягненні розриву українсько-татарського 
військового союзу. Задля цього Б. Хмельницькому обіцяли, 
що «Річ Посполита і майбутній король готові при амністії за-
довольнити вимоги його і всього війська відносно несправедли-
востей, яких вони колись зазнали», лише б гетьман «стримав 
запорозькі і татарські війська від подальших набігів» [4, c.46].  

Аналіз змісту виданої на літньому сеймі А. Киселю ін-
струкції на переговори засвідчує бажання владних кіл Речі 
Посполитої повернути козацтво до становища, в якому воно 
було до 1648 р. [4, c.89-90, 96; 6, c.57-58; 29, с.79-80]. Проте, 
враховуючи розмах національно-визвольної боротьби на тере-
нах козацької України у липні – серпні, досягти цього уже 
було неможливо. Водночас, погоджуємося з висловленою в 
сучасній польській історіографії думкою, що якби політична 
еліта Речі Посполитої через А. Киселя в липні 1648 р. запро-
понувала Б. Хмельницькому «піднесення України-Русі до 
рівня Литви і Корони в якості третього члена Речі Посполи-
тої», то така програма могла бути сприйнята українською 
стороною [36, с.193-194]. Проте, піти на такі поступки навіть 
помірковано налаштована до Війська Запорозького частина 
політичної еліти не спромоглася.  

Обрання 17 листопада королем Яна Казимира та укла-
дення Замостянського перемир’я відкривали можливості для 
розв’язання «української проблеми» мирним шляхом. Один з 
таких варіантів був запропонований канцлером Є. Оссолін-
ським, котрий планував відновити ідею Владислава IV туре-
цької війни силами Речі Посполитої, Московії й Війська 
Запорозького [5, c.95; 17, c.133]. Тобто йшлося про спробу 
втягнути козацьку Україну в зовнішню війну проти Осман-
ської імперії і в такий спосіб унеможливити її подальшу 
боротьбу з Річчю Посполитою.  

На початку 1649 р. представники поміркованого 
угруповання запропонували умови замирення з Військом 
Запорозьким, за якими гетьманський уряд повинен був 
прийняти королівську ласку, задовільнитися 12-тисячним 
(максимум 15-тисячним) реєстром, відступити від «черні» 
та обернути зброю проти «поган» [9, с.375]. Вони засвід-
чують, що король і канцлер мислили категоріями перего-
ворного процесу козацьких постань, які відбувалися до 
1648 р., вважаючи, що шляхом простого збільшення чисе-
льності реєстру можна досягти миру.  

Окрім того, застосовувалася тактика провокування супе-
речностей в середовищі українського уряду. Так, 21 травня 
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1649 р. в королівського посла Я. Смяровського було виявлено 
50 королівських привілеїв, за допомогою яких, як з’ясувалося, 
він повинен був підкупити козацьку старшину, щоб та відсту-
пила від гетьмана [1, арк.31-32; 7, с.142; 10, с.78; 14, c.402-
403]. Погоджуємося з висловленими в історіографії міркуван-
нями, що місія Я. Смяровського – це задум поміркованих сил 
(«диверсійна місія»), який зводився до того, щоб викликати 
суперечки серед старшини та усунути від гетьманства Б. Хме-
льницького [37, с.272; 39, с.73].  

В окремих випадках (коли ставала очевидною безуспіш-
ність переговорів з Б. Хмельницьким) представники владних 
кіл Речі Посполитої зверталися безпосередньо до прикордон-
них козацьких полковників, перевіряючи, наскільки міцною є 
їх підтримка гетьмана [17, c.166]. Проте такі заходи не забез-
печували бажаних результатів, швидше навпаки, знищували 
усі надії на переговори з Б. Хмельницьким (йому повідомля-
лося про такі кроки річпосполитських урядовців). 

А. Киселем пропонувався також цікавий спосіб прове-
дення переговорів з одночасною мобілізацією війська [4, 
c.215]. Є. Оссолінський також вважав за доцільне, «щоб Річ 
Посполита могла мати сильне наймане військо, так як це спо-
кійніше і вірніше, а останні сили щоб приберегла на крайній 
випадок» [4, c.240]. Такі поради «мирного комісара» і канцле-
ра дозволяють припустити, що шляхом ефективних військо-
вих дій з боку польської армії («обтинати крила ворогу» [3, 
c.238]) вони сподівалися зробити гетьмана поступливішим і 
спонукати його до переговорів на «скромніших умовах» (аніж 
визнання Української держави). 

І хоча А. Кисіль висловлював думку про доцільність 
«виділення для козаків окремої території», де вони мали б 
«своє пристанище», проте, на жаль, наявні джерела не до-
зволяють з’ясувати, яку саме і в яких масштабах. Наголо-
шував воєвода і на необхідності збільшення чисельності 
реєстру [4, c.215].  

В умовах катастрофічного становища польської армії в 
серпні 1649 р. під Зборовом (була оточена з усіх сторін без 
шансів на успішний прорив), серед оточення короля знову 
з’явився задум вдатися до переговорів, але не з гетьманом, а з 
кримським ханом [4, c.275, 277-278, 280-281, 303; 10, с.85-86; 
11, c.152]. Припускаємо, що в такий спосіб Є. Оссолінський 
сподівався заблокувати політичні вимоги Б. Хмельницького та 
змусити його (в умовах відсутності союзника, а відтак шансів 
на успішне продовження військових дій) задовольнитися ли-
ше обіцянками визнати традиційні права і привілеї Війська 
Запорозького з можливим збільшенням реєстру.  

Вже після укладення Зборівського договору канцлер 
вважав, що це було єдиним порятунком Речі Посполитої. 
Він був переконаний, що досягнута згода з Військом Запо-
розьким неодмінно посприяє справі формування антитуре-
цької ліги, в разі успіху якої королівська влада настільки 
зміцниться, що з часом зможе запровадити на українських 
землях такі порядки, які вважатиме за потрібне [30, с.371]. 
У польській історіографії висловлюється думка, що сам 
факт укладення Зборівського договору засвідчував актуа-
льність серед польської правлячої еліти планів турецької 
війни за участю козацтва та полегшував їх реалізацію. На її 
підтвердження наводиться факт, що більшість поступок, 
зроблених українцям згідно з договором, мали військовий 
характер і спрямовувалися на пошук значної мілітарної 
сили в особі 40-тисячного козацького реєстру [31, с.3-6]. 
Проте варто нагадати, що, по-перше, визначення саме такої 
чисельності реєстру було не ініціативою короля, а вимогою 
хана, яку польська сторона, зважаючи на катастрофічне 
становище армії, змушена була прийняти; по-друге, поль-
сько-кримський договір не передбачав будь-яких дій проти 
Порти. Інше питання, що Ян Казимир уже після укладення 
договору роздумував над можливостями використання 
українського війська в справі зміцнення своєї влади.  

Упродовж першої половини 1650 р. представниками по-
міркованого угруповання в якості засобів розв’язання україн-
ської проблеми знову пропонувалося здійснення «святих на-
мірів короля (Владислава IV – О.Ю.)», маючи на увазі справу 
організації турецької війни, і навіть залучення козацької Укра-
їни до війни проти Московської держави (Річ Посполита мог-
ла розраховувати навесні на підтримку Кримського ханства) 

[4, c.359; 8, с.114; 9, с.539-550; 12, c.208; 34, с.180; 38, с.211-
229]. Проте, успіху такі плани не мали, а з середини року за-
вдяки непримиренним позиціям М. Потоцького й М. Калинов-
ського та нового канцлера А. Лещинського, почали зміцнюва-
тися позиції радикального угруповання.  

Отже, до арсеналу засобів помірковано налаштованих до 
козацької України представників владних кіл Речі Посполитої 
у 1648 – першій половині 1650 рр. належали ведення перего-
ворів, укладення угод (Замостянського й Переяславського 
перемир’я та Зборівського договору), практика мінімальних 
поступок – проголошення амністії учасникам повстання та 
збільшення чисельності реєстру. І хоча політика пошуку ком-
промісу шляхом переговорів була більш ефективною, ніж 
збройні заходи, все ж її прихильники не погоджувалися на 
виокремлення українських земель зі складу Речі Посполитої й 
функціонування на них самостійного державного утворення. 
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Д. Р. Яблонська, провідний фахівець відділу наукової роботи і міжнародних зв’язків 

З ІСТОРІЇ КАМ’ЯНЕЦЬ-ПОДІЛЬСЬКОГО ІНСТИТУТУ НАРОДНОЇ ОСВІТИ 

У статті висвітлюється створення і організація навчального процесу в Кам’янець-Подільському інституті народної 
освіти, як одному із радянських наукових та освітніх центрів 1920-х років. Звертається увага на структуру інституту,  
навчальний процес та описується його наукові досягнення. 

Ключові слова: Кам’янець-Подільський, інститут народної освіти, структура, навчання, ректор, факультет, студенти. 

Розвиток вищої школи в Україні у 1920-х рр. було під 
тотальним радянським контролем, а будь-який прояв демокра-
тичного і національного сприймався за «антирадянську» дія-
льність. В умовах диктату партійно-радянської верхівки роз-
вивати українську освіту було неможливо. Не випадково, нова 
влада у 1921 р. перетворила перший український університет в 
Кам’янець-Подільський інститут. Втративши університетсь-
кий статус та право готувати національно-свідому інтеліген-
цію, реорганізований виш у другому десятилітті функціонував 
як Інститут народної освіти (ІНО). 

На сьогодні є невелика кількість праць присвячених дія-
льності Кам’янець-Подільського ІНО. Вагомий внесок у ви-
вчення цієї наукової проблеми належить О.М. Завальнюку, 
А.О. Копилову, С.А. Копилову, А.Г. Філінюку, Л.В. Баженову, 
В.С. Прокопчуку, О.Б. Комарніцькому, В.А. Нестеренку та ін. 
У їх дослідженнях з’ясовано загальні риси історичного розви-
тку освітнього осередку на Поділлі. 

Мета нашої статті – на основі фактичних джерел і 
праць вітчизняних істориків дослідити основні процеси 
розвитку Кам’янець-Подільського ІНО на початку ХХ ст. 

Поразка української революції 1917-1920 рр. змінила і 
долю Кам’янця-Подільського державного українського уні-
верситету, перетворивши його у галузевий інститут – інсти-
тут теоретичних наук (ІТН). А вже у лютому 1921 р. цей виш 
було реорганізовано у два незалежних навчальних заклади – 
інститут народної освіти та сільськогосподарський інститут.  

Кам’янець-Подільський ІНО складався із двох факуль-
тетів: професійної освіти і соціального виховання (рис. 1). 

 

Факультет профосвіти (до 1923 р.) 
декан – П. Бучинський 

Факультет соціального виховання 
декан – І. Кулик 

Основне завдання: 
підготовка вчителів для загальноосвітніх шкіл 7-ми 
річним навчанням, а також вихователів для дитячих 
садків та освітніх закладів для дітей із відхиленнями  

у стані здоров’я  

математичний 

фізичний 

хімічний 

географічний 

природничий 

соціально-історичний 

мови і літератури  
Рис. 1. Структура Кам’янець-Подільського ІНО 

Наприкінці 1922 року відбулося реформування Кам’я-
нець-Подільського ІНО. Згідно рішення президії Урглов-
профосу Народного комісаріату освіти виш було перет-
ворено в навчальний заклад соціального виховання з двома 
відділеннями: дошкільним і шкільним (на базі матема-
тичних природничих і соціально-економічних наук із впро-
вадженням спеціалізації на ІІ-ІІІ курсах). Його завданням 
стала підготовка вихователів для дитячих садків, дитячих 
будинків та вчителів семирічних шкіл [4, арк. 117]. 

Із початку діяльності ІНО посаду ректора займав біолог 
С.Д. Сидоряк, однак не користуючись повагою серед науково-
педагогічного колективу, через непрофесіоналізм у керівницт-
ві вищим навчальним закладом на цій посаді його замінив П.Г. 
Клепатський – дослідник краєзнавчих питань загальної історії 
України [17, с.209-210]. Із встановлення радянської влади у 
місті здійснював ретроспективний аналіз історико-культурних 
пам’яток, визначав конкретні заходи щодо їх охорони та збе-
реження. З 7 червня 1922 р. очолював архівне управління 
Кам’янець-Подільського району [16, c.41-42]. 

Першим кроком на посаді ректора ІНО П. Клепатський 
вніс зміни у керівництво факультетами, роботу колективного 
господарства, зміцнював штат викладачів та матеріально-
технічну базу ІНО, відкрив студентський інтернат, сприяв 
розвитку культурно-освітньої сфери життя інституту [12, c. 
18-19]. Однак, активна більшовицька репресивна політика 
негативно позначилася на роботі закладу (у 1922 р. було від-
раховано майже 500 студенів, які не пройшли «академічної 
чистки») [17, с.209-2014]. Не втримався на посаді ректора і 
П.Г. Клепатський. 30 вересня 1922 р. на виборах керівника 
вишу він набрав замало голосів і змушений був виїхати з міста 
[15, c.16] (перемогу на виборах здобув П.М. Бучинський) [13, 
c.15]. Згодом його було тричі ув’язнено за «керівництво 
контрреволюційною повстанською організацією, яка готувала 
кадри для боротьби з Радвладою, з метою відторгнення Украї-
ни від СРСР і створення Незалежної Української Республіки» 
[22, с. 202-204].  
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Постать П.М. Бучинського відома з часу заснування 
Кам’янець-Подільського університету – він був серед тих, хто 
закладали фундамент вищого навчального закладу на Поділлі. 
Очолював Петро Миколайович інститут усього один рік, а 
потім за станом здоров'я подав прохання звільнити його з по-
сади ректора [1, c. арк. 54]. 23 жовтня 1923 р. ректором ІНО 
став 40-річний професор Володимир Геринович [9, c. 58]. 

За нового керівника завершилися структурні та органі-
заційні зміни ІНО. Держава безперебійно фінансувала заклад. 
Така політика сприяла поліпшенню матеріального становища 
професорсько-викладацького складу. Велика увага приділяла-
ся удосконаленню навчальному процесу. Вагомим внеском у 
розвиток інституту стало злиття із ним педагогічних курсів 
ІНО імені М.П. Драгоманова та Віницького ІНО. Таким чи-
ном, у Кам'янці-Подільському існував єдиний педагогічний 
виш на Поділлі [18, с.33]. 

Серйозно ускладнило роботу закладу звільнення про-
відних українських викладачів, серед них були М. Драй-
Хмара, М.О. Грінченко, П.В. Клименнко, С.Ф Русова та ін. 
Ця професорська чистка була пов'язана як із важким мате-
ріальним становищем, так і політикою Радянського Союзу 
щодо очищення вищої школи від антирадянськи налашто-
ваних викладачів [3, арк.25]. 

За безпосереднього керівництва В.О. Гериновича бу-
ло розроблено навчальний план інституту, який складався з 
трьох циклів: соціального виховання, соціально-економіч-
ного та загальнонаукового. Велика увага приділялася ви-
вченню гуманітарних та природничих наук [11, с.9].  

Навчальний процес в ІНО тривав три роки, упродовж 
яких здійснювалася як підготовка фахівців [18, с. 34]. 

Таблиця 1 
Навчальний процес в Кам’янець-Подільському ІНО 

Курс Назва Завдання 
І Пропедевтичний (стосува-

вся студентів усіх відділів і 
секцій) 

Студенти вивчали: вступ до 
соціального виховання, педаго-
гію азбуку праці, займалися в 
семінарі соціального виховання, 
вивчали історію культури і на-
родного господарства, а також 
основи радянського будівництва. 

ІІ Педагогічна підготовка 
 

Вивчення анатомії дитини, 
психології та історії педагогіч-
ної теорії та практики 

ІІІ Навчання педагогічних та 
суспільно-політичних 
дисциплін 

Практична спрямованість 
навчально-методичної підго-
товки студентів. 

 Педагогічна практика  
(червень-липень) 

Проведення практичних та педа-
гогічних занять у закладах освіти 
і соціального виховання, екскур-
сій на виробництво та робота в 
інститутському господарстві. 

Під час роботи у Кам'янець-Подільському ІНО В.О. Ге-
ринович досліджував і популяризував в місцевій пресі та нау-
кових виданнях геологію, економічну географію, історію, 
археологію Поділля і сприяв розвитку краєзнавчого руху. Вже 
у червні 1925 р. на базі ІНО було створено Кам'янець-Поділь-
ське краєзнавче товариство на чолі з ректором [19, c.32]. 

З 1925-1926 н.р. в інституті навчали вже за чотири-
річним планом. Навчальний рік тривав 44 тижні, які скла-
дали 36 академічні години. Перше трирічне навчання здій-
снювалося за встановленим планом, а четвертий рік за спе-
ціалізаціями із 4-х циклів наук: соціально-економічними, 
біологічними, фізико-математичними та дошкільними. Усі 
студенти виконували курсові, а випускники – кандидатські 
роботи з метою визначення їх готовності до самостійної 
діяльності за спеціалізацією. Після дворічного стажування 
випускники виконували кваліфікаційну роботу на основі 
якої їм присвоювалася відповідна кваліфікація [2, арк. 58]. 

Активна наукова робота інституту здійснювалася за 
рахунок науково-дослідної кафедри, яка поділялася на дві 
секції: культури (під керівництвом проф. І.А. Любарського) 
та економіки сільського господарства (проф. В.О. Герино-
вича). В рамках секції культури діяли підсекції, а саме: 
історії та археології, лінгвістики, літератури і мистецтва; у 
межах секції економіки сільського господарства діяли такі 
підсекції: біології, зоології та геології. У різний період ка-

федру очолювали Є.Д. Сташевський, згодом П.В. Климен-
ко, з 1925 року – професор І.А. Любарський, а з 1927 р. 
професор Ф.А. Кондрацький [6, арк. 5]. 

Професорсько-викладацький склад кафедри спочатку 
був невеликим і складався із досвідчених вчених Є.Д. Ста-
шевського, Ю.Й. Сіцінського та інші. Однак персональний 
склад кафедри поступово розширювався і до 1924 року він 
нараховував вже 38 осіб. Серед них були як викладачі, так 
аспіранти [7, арк.1].  

Наукова робота кафедри здійснювалася у напрямку 
фундаментальних та прикладних досліджень. Важливим в 
діяльності кафедри була і краєзнавча тематика, яка перед-
бачала вивчення проблем українознавства, матеріальної і 
духовної культури регіону. У зв’язку з цим здійснювалися 
етнографічні експедиції у села Поділля, організовувалися 
конференції, семінари та публікувалися статті у газетах та 
наукових працях [18, с.36]. 

У 1922 р. зусиллями викладачів та студентів ІНО бу-
ло створено ботанічний сад. Саме в ньому здійснювалися 
експерименти, які відтворювали флору України, а також їх 
було систематизовано у групи, яким характерні Поділля, 
Полісся, Прикарпаття, Степ і Карпати [8, арк.310]. Тоді ж 
було створено Кам’янець-Подільський державний архів, 
впорядковано його документи [10, с.29]. 

У 1927 році відбулися організаційні зміни кафедри. 
Відтепер складалася із трьох секцій: сільського господарс-
тва, природи і культури; чотирьох підсекцій – ботаніки, 
зоології, зоотехніки та фототехніки [6, арк.5]. 

1 січня 1928 р. з посади ректора було звільнено В.О. Ге-
риновича та більше 10 викладачів ІНО [14, с.179]. Згодом Во-
лодимир Олександрович зайняв посаду заступника директора 
Географічного інституту у Харкові [20, c.43]. Виконуючим 
обов`язки ректора Кам`янець-Подільського ІНО (з січня 
1928 р.) було призначено Ф.А. Кондрацького, а з грудня 
1928 р. – ректором [5, арк.9]. Ставши ректором, він зіткнувся 
із труднощами перебудови системи вищої школи незалежний 
формат [18, c.38]. Таким чином, змушений виконувати накази 
Народного комісаріату оборони Ф. Кондрацький у 1929 році 
проводив соціальні чистки студентського та викладацького 
колективів як «нетрудові елементи» інституту [19, c.34].  

За період роботи у Кам’янці-Подільському, Франц 
Андрійович спрямовував свою діяльність на організацію 
навчального процесу в інституті, підняття його наукового 
потенціалу, а тому наукових розробок не здійснював [21, 
c.20]. У поле зору ректора потрапляла і бібліотека інститу-
ту. За період керівництва ІНО Ф. Кондрацьким збільшився 
масив бібліотечного фонду, здійснювався обмін літерату-
рою із провідними навчальними закладами УСРР, а також 
збільшився штат працівників бібліотеки [21, с.27]. 

З 1 вересня 1930 р. Кам`янець-Подільський ІНО був ре-
організований в інститут соціального виховання (далі – ІСВ) з 
трирічним навчанням і одним факультетом [21, c. 34]. Дирек-
тором ІСВ було призначено Франца Андрійовича Кондраць-
кого, який пропрацював на цій посаді до 26 квітня 1931 року. 

Отже, події 20-х рр. ХХ ст. в Україні – це період тво-
рення національного освітнього осередку. Завзята діяльність 
української інтелігенції створила єдиний науковий і культур-
ний центр, який і до сьогодні не втрачає цього статусу та про-
довжує височіти на п’єдесталі національної освіти. 
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Автор досліджує традиційні та модерні підходи у дослідженнях українських та закордонних істориків, які стосуються 
становлення української національної ідеології  кінця ХVІІІ – початку ХХ ст. Це насамперед, поява перших проектів на-
ціональної держави на українських землях, українських національних імаготипів в перших історичних працях про Украї-
ну, зародження національної літератури, модерної мови, історії тощо, явищ, які націологи відносять до першої (академіч-
ної) та другої (культурницької) фаз націєтворення. 
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Складність і динаміка змін у сучасному українському 
суспільстві виводять в число найбільш пріоритетних напрямів 
досліджень історичної науки проблеми українського націєтво-
рення та розбудови самостійної Української держави. Після 
отримання нашою державою незалежності українські історики 
особливо завзято взялися досліджувати «вершки» націогене-
зи – утворення перших українських національних партій, пре-
си, Українську національну революцію 1917-1921 рр., ОУН, 
УПА тощо. Услід за М. Грохом переважна більшість сучасних 
істориків відносить ці події до третьої (політичної) фази наці-
онального будівництва. Однак, отримати об’єктивну і вичерп-
ну картину українського націєтворення можливо лише тоді, 
коли повно і всебічно буде досліджено весь комплекс відпові-
дних джерел та літератури щодо зародження та початків ста-
новлення української національної ідеології  кінця ХVІІІ – 
початку ХХ ст. Це насамперед проблеми, що стосуються поя-
ви перших проектів національної держави на українських 
землях, перших національних імаготипів, зародження націо-
нальної літератури, модерної мови, історії тощо. Зазначені 
явища націологи відносять до першої (академічної) та другої 
(культурницької) фаз націєтворення. 

Чимало істориків, що досліджують суспільно-полі-
тичні ідеї, які панували у різні відрізки часу на українських 
землях, не зважають на те, що історія не лінійна, у неї не 
може бути мети чи конкретних цілей, а наше мислення 
повністю залежне від того ідейно-теоретичного річища, в 
якому формуються наші ідентичності. Тому, сьогодні одні-
єю з найбільших спокус в історіописанні, як зазначав Яро-

слав Грицак, є телеологія, тобто зведення різних варіантів 
розвитку подій у минулому до того єдиного, що вже зреалі-
зувався, себто національного [1, c.13]. 

Проблеми зародження та становлення українського на-
ціоналізму вітчизняні та закордонні науковці намагались 
осмислити вже наприкінці ХІХ ст. Перший логічний виклад 
бачення «українського минулого» було зроблено «батьком» 
української історії М.С. Грушевським [2], історичні праці яко-
го відіграли в історії українського націєтворення таку саму 
роль, як твори Паїсія Хілендарського для болгарського, Фран-
тішка Палацького – для чеського, Адама Міцкевича для поль-
ського. Однак варто зазначити, що ставлення до українського 
«наріду» як головного суб’єкту історичного процесу, було 
перейнято М. Грушевським з творів М. Максимовича, В. Ан-
тоновича, М. Костомарова, і відповідало поширеній серед 
слов’янських істориків Південної і Східної Європи початку 
XX ст. концепції «національного відродження». На початку 
ХХ ст. той же підхід до процесів українського націєтворення у 
своїх наукових розвідках застосували І. Крип'якевич, Д. Явор-
ницький, В. Грабовецький, Н. Полонська-Василенко та ін. 

Вивчення історії суспільно-політичних уявлень та 
ідей вийшло на чільне місце в світовій історіографії після 
Другої світової війни, а в українській – з 90-х рр. ХХ ст. 
Так, творення націй в Австрійській та Російській імперіях у 
своїх працях  досліджували Б. Андерсон, Л. Грінфельд, 
З. Когут, Е. Сміт, М. фон Хаген, Д-П. Хімка, та ін. Вони 
зазначали, що націогенеза не була самодостатнім, наперед 
визначеним процесом, в якому кожна нація формувалася 
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окремо, а серією взаємодій та протистоянь між різними 
«національними проектами», які перебували у стадії фор-
мування та розвитку і багато у чому залежали від загально-
європейського контексту [9, с.16].  

Історики П.Р. Магочій, З. Когут, А. Каппелер, О. Міллер, 
Я. Грицак, М. фон Хаген), досліджуючи нативні націоналізми 
в Австрійській та Російській імперії, довели, що малоросійська 
ідентичність вважалася прийнятним і навіть бажаним допов-
ненням до офіційної консервативної ідеологеми, сформульо-
ваної істориком М. Устряловим і міністром народної освіти 
графом С. Уваровим у 1833 р. у вигляді відомої тріади «само-
державство, православ’я, народність». Народність вважалася 
нижчим ступенем соціокультурної системи, а відтак, і в ієрар-
хії лояльності й ідентичності, що взаємно доповнювали одна 
одну. На думку З. Когута, малоросійська ідентичність була 
засобом інтелектуального пристосування до концепції мно-
жинних лояльності й ідентичності, характерних періоду до 
націоналізму, і одночасно, початковим етапом національного 
розвитку на основі малоросійської ідеї [9, с.18].  

М. фон Хаген вважав, що саме перша світова війна 
стала своєрідною межею у взаєминах росіян з неросіянами 
та й між самими неросіянами в Російській імперії. Російсь-
кий історик О. Міллер зазначав, що формування російсько-
го націоналізму стало саме реакцією на розвиток польсько-
го, українського, єврейського різновидів цього явища. Він 
розрізняв російський націоналізм як суспільні настрої та як 
офіційну політику самодержавства, вважаючи їх тісно 
пов’язаними, але самостійними явищами, що іноді йшли 
поруч, досить часто конфліктуючи [3, с.129]. 

На думку сучасних українських істориків (Я. Грицак, 
В. Кравченко, Г. Касьянов, І. Удод, Р. Шпорлюк та ін.) 
серед представників різних етнічних груп на українських 
землях з кінця ХVІІІ і до початку ХХ ст. тривав пошук 
відповідей на складні питання ідентифікації себе у відпові-
дних системах національних координат [9, с.21]. 

У два перші десятиліття після здобуття Україною не-
залежності колишня відносна згуртованість істориків на-
вколо методології досліджень процесів українського націє-
творення була втрачена завдяки набутій можливості вико-
ристовувати надбання світової націології. У цей час в укра-
їнській історичній науці найбільше «списів ламалося» на-
вколо процесів, які представники «старої» школи продов-
жували називати «національним відродженням», а «но-
вої» – «націєтворенням». Попри значну кількість дискусій, 
й до сьогодні серед істориків продовжують існувати серйо-
зні розбіжності у визначенні понять «етнос» і «нація», за 
висловом історика Г. Касьянова, «хаос дефініцій» [4]. Од-
нак, ця проблема є не лише українською. 

Світова історіософія процесів націєтворення розвива-
лася різними шляхами, завдяки чому сформувалося декіль-
ка базових підходів: примордіальний (від англ. primordial – 
споконвічний) і модерністський. Прихильники примордіа-
лізму Ю. Бромлей, Л. Гумільов, Я. Дашкевич та ін. вважа-
ли, що нації існували з давніх-давен і є своєрідним істори-
ко-біологічним феноменом [7, с.69]. Вони трактували наці-
ональну ідентичність як незмінну тотожність, що існувала з 
давніх часів, та отримувалася людиною раз і назавжди. 
Через це історики-примордіалісти «грішили» телеологіч-
ним підходом до висвітлення минулого, предметом їх дос-
лідження ставали не стільки історичний процес, скільки 
його мета, доцільність, результат, через що втрачалася нау-
ковість історичного пізнання [7, с.192]. 

Серйозного удару по позиціям примордіалістів завдали 
теоретики модернізму. Доказане історичними фактами право 
на застосування поняття «національний проект» дозволяло 
модерністами наголошувати на модерній природі націй. Об-
стоюючи ідеї плюральності моделювання світу та відкритості 
його як системи, модерністи у своїх наукових пошуках розді-
лилися на два крила – конструктивізм та інструменталізм. 
Істориками-інструменталістами націоналізми розглядаються 
як інструмент досягнення групою людей певних цілей: цілес-
прямована діяльність етнічних еліт у боротьбі за владу і при-
вілеї (елітарний інструменталізм), або усунення економічної 
нерівності членів різних етнічних груп (економічний інстру-
менталізм). На погляд конструктивістів Е. Гелнера, 

Б. Андерсона та ін. нації є історичними спільнотами, які вини-
кають у модерну добу на засадах не стільки спільного похо-
дження, скільки спільної культури і які мають зникнути на 
певному етапі розвитку людства [8, с.76].  

За Е. Гелнером «етнос є результатом соціального 
конструювання, а нація – продуктом політики націоналіз-
му» [8, с.42]. Згідно концепції нації Б. Андерсона бюрокра-
ти й інтелектуали конструювали в дискусіях і практиках 
проекти націй, які проявилися у формуванні теорій, просві-
тницьких практиках, культурологічних і загальнокультур-
них акціях. Андерсон вказує на офіційний націоналізм в 
мультиетнічних імперіях і вводить у науковий дискурс 
концепцію «натуралізації» європейських королівських ди-
настій, які до початку першої світової війни мали владу над 
різноманітними багатомовними територіями. Деякі з них, 
наприклад, імперія Романових, намагалися трансформува-
тися в «національні» імперії» [8, с.94]. 

Неможливо не погодитися з Б. Андерсоном, у тому, 
що у ХІХ ст. саме філологічно-лексикографічна революція 
і розвиток націоналістичних рухів створили наростаючі 
культурні та політичні труднощі для багатьох імперських 
династій. До того часу легітимність цих династій не мала 
нічого спільного із націями. Крім того, ще до вибуху наці-
оналістичних рухів, ці династії, виключно з адміністратив-
них потреб, намагалися опертися на окремі діалекти, якими 
вже видавалися книги [6, р.98].   

Самі модерністські версії націоналізмів (не лише ук-
раїнських, а й усіх  націй Європи – від Ірландії до Балкан) 
теж мають певні відмінності. Якщо переконання у тому, що 
процеси націоєтворення розпочалися саме у модерну добу 
(причому «нижня» хронологічна межа досить чітко окрес-
люється кінцем XVIII ст.), то щодо «верхньої» є певні від-
мінності, пов’язані з особливостями внутрішнього розвит-
ку і зовнішньополітичними факторами. Сьогодні головна 
увага дослідників зосереджується на суб’єктивних чинни-
ках – «конструкторах», в уяві яких визрівав український 
національний проект та «інструментах» за допомогою яких 
розбудовувалися нації і національні держави. 

На думку сучасного українського історика О. Удода су-
часні дослідники мають вирізняти два типи ідентичностей – 
етнічну та національну. Етнічна ідентичність завжди об’єктив-
на, навіть якщо вона складна (у випадку народження й вихо-
вання дітей у міжетнічних шлюбах) і навіть, якщо людина 
сама того не усвідомлює або її усвідомлення позначене 
суб’єктивним небажанням належати до певного етносу (з пев-
них об’єктивних історичних причин [12, c.47]. В етнічній іден-
тифікації спрацьовує принцип «батьків не вибирають» («бать-
ківщину не вибирають»), який поетично сформулював Василь 
Симоненко: «Все на світі можна вибирати, сину, вибрати не 
можна тільки Батьківщину» [Цит. за: 12, c.47]. 

Вирішальну роль у процесі етнічної ідентифікації відіг-
рають об’єктивні чинники – расовий (антропологічний тип), 
культурний (мова), психологічний (менталітет) тощо. На дум-
ку О. Удода, національна ідентичність, на відміну від етнічної, 
є категорією динамічною (в історичному та соціальному сен-
сі), оскільки вона завжди перебуває у процесі змін, адаптації й 
формування. Розуміння  національної ідентичності залежить 
від розуміння і тлумачення поняття «нація», яке теж формува-
лося історично [13, c.64]. Поняття: «нація», «національна іден-
тичність», «національна свідомість», їх походження й особли-
вості вживання відображають, на думку Ю. Габермаса, істо-
рію виникнення національної держави. Основою колективної 
ідентичності, яка була функціональною для ролі громадянина 
і виникла в період Французької революції, став націоналізм, 
який було опосередковано історизмом [14, c.112]. Тож в осно-
ву національної ідентичності покладено історичну пам’ять, 
самоусвідомлення у процесі історичного розвитку, «істориза-
цію» суспільних процесів. 

На думку більшості сучасних істориків українська наці-
ональна ідентичність почала формуватися наприкінці ХVІІІ – 
на початку ХХ ст. і спиралася, на відміну від етнічної, на сві-
домий вибір і залежність від раціональних чинників – усвідо-
млення суб’єктом ідентифікації (особою, етнічною групою чи 
нацією) історичних, громадянських, політичних цінностей, що 
є вторинними щодо тих цінностей, які становлять підґрунтя 
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етнічної ідентифікації і є, як правило, незмінними.  Для більш 
повного та глибокого розуміння процесів націєтворення не-
абияке значення має правильне визначення джерел, чинників, 
або ідентитетів, національного самовизначення. Ідентитетами 
дослідники називають основні, сутнісні (об’єктивні та 
суб’єктивні) показники, які дають можливість максимально 
об’єктивно віднести певного суб’єкта (індивідуального чи 
колективного) до конкретної спільноти (етнічної чи націона-
льної) [16, c.174].  

Сучасні вчені виокремлюють п'ять найважливіших 
джерел національної ідентичності (ідентитетів нації). По-
перше, це людські переконання: нація існує тоді, коли її чле-
ни визнають один одного як співвітчизників, визнають, що 
їхні спільні характеристики схожі та прагнуть продовжувати 
співіснування. По-друге, існує спільне «історичне минуле» 
(причому не лише переможні моменти, а й поразки), спільні 
обов’язки й уявлення про спільне майбутнє. По-третє, в ная-
вності спільні дії (рішення, досягнення результатів), тобто 
дієва ідентичність. По-четверте, – постійне проживання в 
одній країні, спільна батьківщина, держава. Це той територі-
альний елемент, який скріплює зв’язок між нацією і держа-
вою як політичним інститутом, що здійснює законну владу в 
межах певного простору. По-п’яте, спільні характеристики, 
що їх об’єднано поняттям «національного характеру», спіль-
на культура, спільні політичні принципи (демократія, верхо-
венство закону тощо) [15, c.157]. 

З моменту проголошення державної незалежності знач-
на частина українських учених демонструвала прихильність 
до різноманітних варіацій примордіалізму. Це пояснюється 
тим, що створення незалежної держави на початку 90-х рр. 
ХХ ст. вимагало її легітимації й історичного обґрунтування. 
Наприкінці ХІХ ст. М. Грушевський у межах народницької 
школи в історіографії розробив схему «тяглості» української 
історії, яку і було покладено в основу лигітимізації. До цього 
додалась інерція радянських часів з пануючою етнологічною 
концепцією нації. Ототожнення поняття «нації» з такими ка-
тегоріями, як «етнос» і «етнічна спільнота», «український 
народ» стало наслідком категоріальної нерозробленості сучас-
ної української наукової термінології, а також надмірної полі-
тичної заангажованості історичної науки [15, c. 264]. Такий 
підхід зазнав критики з боку сучасних українських істориків 
Н. Яковенко, Я. Грицака, Г. Касьянова, А. Портнова, 
В. Кравченка [15, c.224].  

Г. Касьянов показав логіку примордіалістів на прик-
ладі «політико-генетичної» версії Я. Дашкевича та Я. Ісає-
вича. Я.Дашкевич зазначав, що вже в період Київської Русі 
існувала нація під назвою «русь». Київська Русь розгляда-
лася ним як «держава-імперія, багатонаціональна за своїм 
населенням» [Цит. за: 3, c.48]. Логіка міркувань, фактично, 
дозволяла стверджувати, що в Київській Русі розгорталися 
процеси, які мало чим відрізнялися від процесів творення 
«націй до націоналізму» у Франції, Англії й Іспанії. Звідси 
зроблено ще один висновок – джерела українців як нації 
пов’язані із часами Київської Русі, тобто йшлося про ото-
тожнення нації з етносом [3, c.48].  

Інколи в істориків примордіалістські аргументи мо-
жуть поєднуватися з модерністськими. Г. Касьянов показує 
це на прикладі концепції І. Лисяка-Рудницького. Розріз-
нення понять «народ» і «нація», відіграє в ній ключову 
роль, оскільки «народ» трактується як «етнічна одиниця», а 
«нація» – як політична. Нація – явище суб’єктивної сфери, 
це «колектив людей, що хочуть бути державою», «існуван-
ня нації спирається на свідому волю її членів» [3, c.182]. 
Народ або етнічний колектив, на думку І. Лисяка-Рудниць-
кого, – це основа, «підбудова», на якій формується нація (у 
вигляді «надбудови»). Учений наголошував, що станов-
лення української нації – це процес, у якому спостерігалися 
перерви, однак наявність «основи», народу, гарантувало 
спадковість у націогенезі. У процесі становлення українсь-
кої нації він виокремив три фази: княжофеодальну (від 
Київської Русі до Люблінської унії), козацьку (XVII-
XVIII ст.) та модерну (починається з «національного відро-
дження» XIX ст.) [3, c.187]. 

Концепція І. Лисяка-Рудницького формувалася під 
очевидним впливом теорії поділу націй на «історичні» і 

«неісторичні». Розриви в «національній» історії пов’язува-
лися в ній насамперед з втратою державності та політичних 
еліт [3, c.169]. І. Лисяк-Рудницький згадує про «націю» в 
Київській Русі (називаючи її «руською») та в козацьку добу 
(«козацько-українська нація»), але не в модерному сенсі. 
До неї належали лише еліти княжої та козацької діб. Саме 
тому виник термін «модерна нація», який мав відображати 
реалії доби після Французької революції. Формування мо-
дерної нації, на думку вченого, стало основним змістом 
історичного процесу «тривалого» ХІХ ст.  [3, c.169]. 

Переломним у суперечках між примордіалістами і 
модерністами вважається 1983 р., коли майже водночас з 
«Уявленими спільнотами» побачило світ видання під реда-
кцією Еріка Гобсбаума і Теренса Роджерса «Винайдення 
традиції». Дослідження відразу ж стало однією із найвпли-
вовіших та найвідоміших книг з історії ідей. Без сумніву, ці 
дві книжки завдали нищівного ідеологічного удару по по-
зиціям примордіалізму, який, на думку українського дослі-
дника М.Климчука, вже став «академічною резервацією, 
зазнаки програшною територією, де можна було вести хіба 
що ар’єргардні інтелектуальні баталії» [9, c.41]. 

Однак, ще за десять років до появи «Уявлених спіль-
нот» і «Формування традицій» «глибинну бомбу уповіль-
неної дії» під ідеологічні основи примордіалізму було за-
кладено Хайденом Уайтом. Тому, на нашу думку, виріша-
льним етапом у теорії історичних досліджень ХІХ – почат-
ку ХХ ст. став вихід у світ 1973 р. його «Метаісторії», яку 
по праву можна вважати найзначимішою працею з теорії 
історії другої половини минулого століття [10]. Українські 
історики, принаймні, ті, що не володіють англійською, 
лише нещодавно отримали можливість безпосереднього 
пізнання теорії американського ученого. 

Наукові погляди Хайдена Уайта базуються на працях 
Роланда Барта, Кеннета Бурка, Нортропа Фрая, Романа Якоб-
сона і Пауля де Мана. Автор визнає, що розуміння нарації 
запозичив від Р. Барта, концепції якого стали чи не найважли-
вішим джерелом його натхнення, «надали сенсу світові і жит-
тю» . Уайт інтерпретував історіографію як багаторівневий 
дискурс, котрий залишається реліктом того способу мислення, 
який передував розрізненню між «наукою» і «мистецтвом». 
Історія була для нього конструктивістичною, швидше мистец-
твом інтерпретації, ніж наукою [9, c.24].  

Підходи Уайта наразилися на шалену критику представ-
ників традиційної історіографічної науки, однак, за кілька 
років він став одним із найчастіше цитованих. Вчений прип-
рошував, щоб його зрозуміли правильно, він ніколи не ствер-
джував, того, що йому приписують: що «минуле» само по собі 
не існує, що історичні події ніколи не мали місця, що все ми-
нуле було «винайдене», що немає історичної правди про ми-
нуле. Він лише вказав на те, що дослідники не мають безпосе-
реднього доступу до «минулого», а уявлення істориків про 
нього є лише результатом різних процесів текстуалізації – 
пам’яті, усної традиції, писемних свідчень тощо. Історичні 
праці, на думку Уайта, є перш за все реляціями, конструкцією, 
окремим різновидом письменництва. «Минуле є певним текс-
туальним симулятором переплетених подій, які належали 
колись до «минулого», а нині творять «історію» [10, c.148].  

Проблема історичної правди зазначеного періоду ук-
раїнської історії, в контексті роздумів про пам’ять, має 
швидше психологічну природу, ніж філософічну. Люди у 
добу націоналізму перебувають в своєрідній стадії зачару-
вання «історією», яка в свою чергу є лише одним із варіан-
тів «поводження з минулим». Науковці ще мають досліди-
ти вплив історії на розум і уяву людей. І може бути так, що 
доля нашої цивілізації залежатиме від того, чи дамо ми 
раду своєму «минулому». 
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МЕХАНІЗМ СТРАТЕГІЧНОГО УПРАВЛІННЯ КАДРОВИМ ПОТЕНЦІАЛОМ ПІДПРИЄМСТВА 

Автором досліджено сутність механізму управління кадровим потенціалом підприємства та теоретичних аспектів його фор-
мування у сучасних економічних умовах. Визначено елементи механізму для ефективного використання людських ресурсів. 

Ключові слова: механізм стратегічного управління, кадровий потенціал, організаційна структура, підбір персоналу, 
стратегія винагород, розвиток персоналу, оцінка персоналу. 

В останні десятиліття у практиці управління йде ак-
тивний пошук раціональних моделей управління, зокрема 
персоналом. Досвід засвідчив, що унікальність і складність 
прогнозування поведінки окремого працівника й всього 
персоналу вимагає особливих підходів до системи управ-
ління персоналом і розробки її стратегії.  

Вагомий внесок у розроблення теоретичних і практи-
чних засад підвищення ефективності роботи персоналу 
зробили вітчизняні вчені та фахівці країн СНД: Д. Богиня, 
Г. Дмитренко, В. Дятлов, О. Єськов, О. Єгоршин, О. Кіба-
нов, Є. Маслов, В. Співак, В. Травін, Є. Уткін, Ф. Хміль, 
Г. Щокін та ін. 

Метою статті є дослідження сутності та елементів 
механізму управління кадровим потенціалом підприємства 
за сучасних умов. 

Механізм стратегічного управління персоналом базу-
ється на кадровій політиці як основі розробки стратегії 
управління персоналом. Кадрова політика є основою роз-
робки стратегії управління персоналом. 

Теоретичні дослідження і практичний досвід дають 
можливість стверджувати, що організаційно-економічний 
механізм стратегічного управління персоналом забезпечує 
взаємозв'язок із поточними й стратегічними цілями, зага-
льною концепцією стратегічного розвитку підприємства.  

Формування ефективного механізму управління пер-
соналом є ключовою ланкою підвищення конкурентоспро-
можності підприємства [1, с.49].  

Побудова механізму стратегічного управління персона-
лом спирається на загальну економічну стратегію підприємст-
ва та є наслідком перспективного планування його діяльності.  

Розробка стратегії управління персоналом проводить-
ся поетапно: визначення мети, критеріїв і показників ефек-
тивності, фінансових, матеріальних, соціальних обмежень, 
організаційної структури служб управління персоналом, 
взаємозв'язків системи управління персоналом із зовнішнім 
середовищем [2, с.315].  

Вибір оптимального варіанту стратегії розвитку ви-
значає суть організаційно-економічного механізму страте-
гічного управління персоналом у вигляді певної технології 
надбання, стимулювання і розвитку компетенцій працівни-
ків, з урахуванням конкретних фінансових, матеріальних і 
соціальних обмежень.  

Істотний вплив на формування стратегії управління 
персоналом надає організаційна структура служб управлін-
ня персоналом: їх внутрішня структура, службово-профе-
сійний склад працівників, ступінь централізації і так далі. 
Робота з персоналом у більшості вітчизняних підприємств 
зосереджується за різними службами і підрозділами, що 
істотно знижує ефективність їх діяльності.  

Основними критеріями формування організаційної 
моделі управління персоналом є: чисельність працівників, 
організаційна структура підприємства, просторове розмі-
щення виробничих підрозділів, ступінь централізації уп-
равління і вплив інших чинників. 

Інтегрована модель управління персоналом дозволяє по-
долати недоліки дивізіональної, пов'язані з перевантаженістю 

кадрових підрозділів виробничих ділянок щодо вирішення 
оперативних питань, що знижує їх участь у стратегічних рі-
шеннях. Центральна служба персоналу зосереджується на 
стратегічних питаннях, а оперативне управління здійснюють 
кадрові підрозділи. На практиці управлінський вплив на пер-
сонал реалізують лінійні та функціональні керівники й підроз-
діли у структурі апарату управління.  

Отже, вибір організаційної побудови служби персо-
налу й організація її діяльності зумовлені розмірами орга-
нізації, загальною стратегією її розвитку і стратегією уп-
равління персоналом, складністю завдань і загальним ста-
ном кон'юнктури ринку.  

Стратегія управління персоналом повинна бути спрямо-
вана на вирішення важливих стратегічних завдань [3, с.30]: 
створення конкурентних переваг організації шляхом підви-
щення рівня відповідальності її працівників, використовуючи 
для цього засоби управління організаційною культурою; на-
рощування конкурентних переваг організації шляхом удоско-
налення її людського потенціалу всіма способами, сприяючи 
зростанню його професійної компетенції.  

Отже, центральним елементом стратегічного рішення 
є вибір стратегії та механізму її реалізації в межах системи 
стратегічного управління персоналом, яка діє [2, с.317].  

Програмно-цільова стратегія управління персоналом 
може використовувати цільову комплексну програму як 
основу механізму стратегічного управління персоналом, 
що включає такі елементи: формування персоналу; винаго-
рода персоналу; оцінка персоналу; розвиток персоналу. 

Формування персоналу охоплює такі аспекти роботи 
з персоналом: оцінка і прогнозування структури персоналу; 
визначення потреби у персоналі; планування персоналу: 
залучення, відбір, розстановка. 

Оцінка і прогнозування персоналу дозволяє визначи-
ти його кількісну та якісну потребу. Стратегічне кадрове 
планування полягає у визначенні потреби в кадрах окремих 
категорій на кожен рік стратегічного періоду; визначення 
загальної чисельності всіх категорій працівників на кожен 
рік відповідно до стратегії управління персоналом.  

Реальне стратегічне планування здійснюється із засто-
суванням прогнозно-аналітичного, балансового методів, а 
також методів екстраполяції, техніко-економічних розрахун-
ків, економіко-математичного моделювання і дозволяє ви-
значити кадрову потребу у персоналі відповідних категорій, 
професій, спеціальностей, рівня кваліфікаційних вимог.  

Потреба у персоналі може задовільнятись за рахунок 
внутрішніх і зовнішніх джерел. Використання внутрішніх ре-
зервів проводиться шляхом розробки плану кар'єри переміще-
ння персоналу в межах одного або декількох підрозділів, пере-
міщення працівника на вищу посаду, формування нової функ-
ціональної ролі працівника в межах даного робочого місця 
при відповідному додатковому навчанні. Зовнішній відбір 
проводиться не тільки у разі відсутності претендента на підп-
риємстві, але й для збагачення кадрового потенціалу організації.  

Підбір персоналу починається з визначення профе-
сійних та особистісних якостей, необхідних працівникові 
на відповідному робочому місці. На основі моделі робочо-
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го місця доцільно проводити підбір персоналу з викорис-
танням 10 елементів, що є якісними і кількісними характе-
ристиками робочого місця (кадрові дані; досвід працівника; 
професійні знання та вміння з конкретних навчальних дис-
циплін та практичних ситуацій; особистісні та психологічні 
якості; рівень здоров'я і працездатності з медичною діагно-
стикою стану; рівень кваліфікації; службова кар'єра; орга-
нізація праці; соціальні блага та гарантії; оплата праці). 

Означені вимоги до претендента використовуються 
для відбору кандидатів за допомогою інтерв'ю з працедав-
цем, кваліфікаційного або особового тестування, перевірки 
рекомендацій і так далі.  

Розстановка сформованого персоналу націлена на ма-
ксимальну відповідність працівника вимогам відповідного 
робочого місця і більш продуктивне використання персо-
налу у процесі праці.  

Наступним елементом стратегії управління персона-
лом є стратегія винагороди. Необхідність стратегічного 
підходу до організації ефективної системи винагороди була 
вперше обґрунтована Е. Лоурером, який розглядав її як 
джерело отримання конкурентних переваг [4, с.255].  

Сучасне розуміння винагороди сформувалося під впли-
вом змін у сфері праці, філософських поглядів на роль і місце 
людини в організації та характеризує суть концепції управлін-
ня персоналом як безцінним людським капіталом. Винагоро-
да, з одного боку, розглядається як прибуткова функція – єди-
не джерело доходу для більшої частини персоналу, а, з іншого 
боку, – як істотна стаття витрат організації. Суперечність фун-
кцій винагороди можна усунути, встановивши залежність між 
зростанням винагороди й ефективністю праці. 

Стратегія винагороди – система цілей, засобів і методів 
досягнення внутрішньої та зовнішньої конкурентоспроможно-
сті винагороди, яка, інтегруючись з системою стратегічних 
цілей організації, визначає бажану поведінку її персоналу [5].  

При розробці стратегії винагороди слід ураховувати такі 
принципові положення: рівень винагороди в організації на тлі 
загальної ситуації на ринку; рівні, діапазони, засоби і критерії 
диференціювання винагород для різних категорій персоналу; 
внутрішня структура винагород (співвідношення між постій-
ною та змінною її частинами); способи адміністрування вина-
город (ухвалення рішень щодо встановлення конкретних роз-
мірів винагород, контроль за нарахуваннями, порядок стиму-
лювання працівників і т.д.); оцінка ризику ухвалення (неприй-
няття) певних рішень щодо розробки системи винагород. 

Оцінка персоналу – важливий напрям стратегії управ-
ління персоналом, що є процесом оцінки відповідності життє-
вої позиції, поведінки, особистісних якостей, кількісних і якіс-
них результатів діяльності працівника певним вимогам.  

Більшість організацій надає перевагу аналітико-бально-
му методу оцінювання праці, застосування якого передбачає: 

вибір критеріїв оцінки, конструювання багаторівневої шкали 
складності кожного критерію; бальну оцінку критеріїв і сту-
пенів складності; підрахунок загальної суми балів для кожного 
робочого місця, ранжирування робочих місць відповідно до 
результатів бальної оцінки; визначення категорій робочих 
місць (таблиць бальних діапазонів); віднесення робіт до пев-
них категорій. Методика оцінки повинна бути простою і зро-
зумілою, узгоджуватися зі світовим досвідом оцінки праці та 
бути об'єктивною.  

Розвиток персоналу у рамках концепції управління 
людським капіталом трактується як інвестиція в майбутні 
конкурентні переваги, зростання результативності праці і є 
частиною стратегії управління персоналом. Розпочинається 
він з аналізу досягнутого рівня компетенцій шляхом порів-
няння з нормативними вимогами, зафіксованими у посадо-
вих інструкціях. Основними інструментами розвитку пер-
соналу є: управління службовою кар'єрою, навчання і під-
вищення кваліфікації працівників, управління переміщен-
нями і розвитком компетенцій.  

Отже, організаційно-економічний механізм стратегіч-
ного управління персоналом передбачає розробку стратегії 
як цільової комплексної програми (плану) формування, 
винагороди, оцінки і розвитку персоналу з метою ефектив-
ного використання людських ресурсів та ефективності ви-
робничо-господарської діяльності підприємства.  

Список використаних джерел: 

1. Пугачев В.П. Руководство персоналом : учеб. / В.П. Пуга-
чев. – М. : Аспект-Пресс, 2006. – 445 с. 

2. Дмитренко Г.А. Стратегический менеджмент: целевое управ-
ление персоналом организации : учеб. пособ. / Г.А. Дмит-
ренко. – К. : МАУП, 2005. – 658 с. 

3. Управление персоналом / под ред. Т.Ю. Базарова, Б.Л. Ери-
мина. – М. : ЮНИТИ, 2000. – 423 с. 

4. Хміль Ф.І. Управління персоналом : підруч. для студентів 
вищих навчальних закладів / Ф.І. Хміль. – К. : Академви-
дав, 2006. – 488 с.  

5. Колот А.М. Мотивація, стимулювання й оцінка персоналу : 
навч. посіб. / А.М. Колот. – К. : КНЕУ, 1998. – 224 с. 

The essence of mechanism of management of enterprise a 
personnel and theoretical aspects of his forming was researched 
by an author in modern economic terms. The elements of mech-
anism were determined for the effective using of the human re-
sources. 

Key words: mechanism of strategic management, human 
resources, organizational structure, recruitment, remuneration 
strategy, staff development, evaluation staff. 

Отримано: 24.03.2017 

 
 

УДК 339.5:332.1 
Т. Л. Боднарчук, кандидат економічних наук 

ОЦІНКА ЗОВНІШНЬОТОРГОВЕЛЬНОГО ПОТЕНЦІАЛУ ХМЕЛЬНИЦЬКОЇ ОБЛАСТІ 

У статті проаналізовано місце та роль Хмельницької області у загальній структурі зовнішньої торгівлі країни за 
останні роки. Визначено можливості та перспективи розвитку зовнішньоторговельного потенціалу регіону. 

Ключові слова: зовнішня торгівля, експорт, імпорт, зовнішньоторговельний потенціал, Хмельницька область. 

Постановка проблеми. В умовах політичної та еконо-
мічної нестабільності Україна поступово втрачає свої конку-
рентні позиції на міжнародних ринках. Необхідним стає виро-
блення практичних підходів щодо стабілізації зовнішньоеко-
номічних відносин країни та забезпечення її ефективного фу-
нкціонування у світовому економічному просторі. Своєю чер-
гою, це актуалізує потребу у використанні резервів зміцнення 
вітчизняного зовнішньоторговельного потенціалу – активному 
залученні найбільш перспективних регіонів до системи між-
народних економічних зв’язків, до яких, зокрема, належить 
Хмельницька область.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Окремі ас-
пекти зовнішньоторговельної діяльності Хмельницької об-
ласті досліджено у працях таких вітчизняних науковців, як 
В. Туржанський, В. Денисюк, М. Григорак, К. Калда, М. Вой-
наренко та інших.  

Мета статті – виявлення місця Хмельницької області 
у структурі зовнішньоекономічних зв’язків України та ви-
значення можливостей зміцнення зовнішньоторговельного 
потенціалу регіону.  

Виклад основного матеріалу. На даний момент ная-
вний зовнішньоторговельний потенціал Хмельницької об-
ласті залишається невикористаним, про що свідчать показ-
ники рівня її інтегрованості до системи міжнародних еко-
номічних зв’язків України. У структурі зовнішньої торгівлі 
країни Хмельницька область займає зовсім незначну частку 
(табл. 1). За період 2013-2015 рр. питома вага області у 
зовнішній торгівлі України не відмітна суттєвими коливан-
нями, проте незначне стабільне зростання частки помітне 
за показником зовнішньоторговельного обороту, загально-
го експорту та експорту товарів; у той час, як за обсягами 
експорту послуг відмітне незначне зниження, частка облас-
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ті у структурі імпорту залишається практично незмінною. 
У 2016 році помітне деяке зниження частки регіону у стру-
ктурі зовнішньоторговельного обороту країни, загального й 
товарного експорту. Натомість, відмітним є зростання пи-
томої ваги області практично по всіх показниках імпорту.  

Таблиця 1 
Питома вага Хмельницької області у структурі  

зовнішньої торгівлі України за період 2013-2016 рр. 

Питома вага, % 2013 2014 2015 2016 
Частка регіону у структурі зовнішньотор-
говельного обороту України 0,6 0,7 0,8 0,7 

Частка регіону у структурі національного 
експорту 0,7 0,8 0,9 0,7 

Частка регіону у структурі національного 
імпорту 0,6 0,6 0,6 0,75 

Частка регіону у структурі експорту това-
рів України 0,8 0,9 1,1 0,9 

Частка регіону у структурі загального ім-
порту товарів України 0,6 0,6 0,7 0,8 

Частка регіону у структурі загального екс-
порту послуг 0,3 0,2 0,2 0,2 

Частка регіону у структурі загального ім-
порту послуг 0,2 0,2 0,2 0,2 

Складено автором на основі [1; 2] 

Для виявлення більш чіткої тенденції слід проаналі-
зувати позиції області у товарній та сервісній складовій 
зовнішньої торгівлі країни. Зокрема, у 2014 році (порівняно 
з попереднім 2013 р.) питома вага області у структурі зага-
льного товарного експорту зросла з 0,8 до 0,9%, однак при 
цьому регіон зайняв 14 позицію (із 16), розділивши її із 
Рівненською та Івано-Франківською областями, аналогічна 
тенденція відмітна й у 2015 році – 16 позиція (разом із Кі-
ровоградською та Черкаською обл.) попри зростання част-
ки до 1,1%. У 2016 році відмітним є падіння показника до 
0,9%. У структурі імпорту, навпаки, у 2014 році разом з 
Тернопільською областю регіон зайняв 16 позицію (із 20); 
у 2015 р. – 14 позицію (останню), розділивши її з Вінниць-
кою та Житомирською обл. При цьому відмітним є стабі-
льне зростання частки області у структурі імпорту країни. 

Незначна питома вага області у структурі експорту та 
імпорту послуг підтверджується практично останньою 
позицію регіону за оборотами торгівлі. Якщо низька частка 
області у структурі національного експорту свідчить про 
недостатню розробку потенціалу та використання наявних 
експортних можливостей, то щодо імпорту, навпаки, відмі-
тна позитивна характеристика – незначна питома вага у 
структурі ввізної торгівлі свідчить про низьку імпортоза-
лежність області порівняно з іншими регіонами. 

Проведений аналіз свідчить як про незначну роль облас-
ті у системі зовнішньоекономічних зв’язків України, так і про 
низьку ефективність та повноту використання значного зов-
нішньоторговельного потенціалу регіону. Зокрема, серед най-
цінніших багатств регіону, яке визначає особливості його еко-
номічного розвитку та конкурентоспроможність на зовніш-
ньому ринку, є земля. Багаті земельні ресурси виступають 
підґрунтям для розвитку сільського господарства та побудови 
потужного агропромислового комплексу, який є основою 
зовнішньоторговельного потенціалу Хмельницької області. 
Регіон володіє сприятливими умовами для розвитку рослин-
ництва, м’ясо-молочного скотарства, свинарства, птахівницт-

ва, вівчарства, бджільництва та рибальства. Активний розви-
ток сільського господарства в Хмельницькій області створює 
синергетичний ефект для становлення інших, залежних, галу-
зей, а саме харчової промисловості.  

Поряд із земельними значні запаси лісових ресурсів 
створюють умови для розвитку лісового господарства, особ-
ливо у Летичівському, Кам’янець-Подільському, Старосиняв-
ському, Білогірському районах. Важливим компонентом при-
родного та економічного потенціалу області є мінерально-
сировинні ресурси, найбільша зосередженість яких спостері-
гається у Кам’янець-Подільському та Дунаєвецькому районах. 
Абсолютна величина і структура мінерально-сировинного 
потенціалу названих районів свідчить про реальні передумови 
широкого розвитку промисловості будівельних матеріалів і 
ряду супутніх виробництв [3, с.159]. У Хмельницькій області 
наявні сприятливі умови для розвитку машинобудування та 
металообробки. Велике значення для розвитку економіки об-
ласті має електроенергетика. 

Визначальною особливістю подільського регіону є 
широко розвинена туристично-рекреаційна та курортна 
інфраструктура, представлена як курортами державного, 
так й місцевого значення. 

Означені особливості економічного розвитку Хмель-
ницької області свідчать про наявність значних перспектив 
щодо залучення іноземного капіталу та зміцнення зовніш-
ньоторговельного потенціалу регіону, однак це вимагає 
проведення низки заходів, насамперед, забезпечення акти-
вної державної підтримки через сприяння залученню іно-
земного капіталу до регіону, створення сприятливих пра-
вових і фінансових умов для розвитку малого й середнього 
бізнесу, розвитку міжрегіональної співпраці у бізнесовому, 
освітньому, культурному і соціальному напрямах тощо.  

Висновки. Попри суттєві економічні можливості Хме-
льницька область відіграє незначну роль у міжнародному 
економічному співробітництві країни. Оптимізація викорис-
тання наявних природно-ресурсних, трудових та економічних 
переваг, важливим елементом якої має стати ефективна дер-
жавна регіональна політика, сприятиме зміцненню та розвитку 
зовнішньоторговельного потенціалу регіону. 
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In the article the place and role of Khmelnytskyi region in 
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The opportunities and perspectives of the development of the 
region foreign trade potential are determined.  
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ЗНАЧЕННЯ ІНФОРМАЦІЙНОГО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ В УПРАВЛІННІ ТУРИСТИЧНИМ ПІДПРИЄМСТВОМ 

Розкрито сутність механізмів інформаційного забезпечення процесів формування туристичних потоків, використання 
інформаційних технологій для автоматизації бізнес-процесів туристичними підприємствами. 

Ключові слова: менеджмент туристичних підприємств, інформаційні технології, автоматизація, інформаційне забез-
печення.  

Постановка проблеми. Законом України «Про основні 
засади розвитку інформаційного суспільства в Україні на 
2007-2015 роки» активізовано впровадження технологій елек-
тронного бізнесу в усі сфери економічної діяльності. Розвиток 

інформаційного суспільства є пріоритетом в умовах інтеграції 
України до світового інформаційного простору. До основних 
його засад віднесено створення та забезпечення повсюдного 
доступу до телекомунікаційних послуг та інформаційних 

http://www.km.ukrstat.gov.ua/
http://www.ukrstat.gov.ua/
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комп’ютерних технологій [2]. Оскільки туристичний бізнес є 
одним із пріоритетних напрямів соціально-економічного роз-
витку України, то використання сучасних інформаційних тех-
нологій стає невід’ємною складовою процесу формування 
туристських потоків і управління туризмом в цілому. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. М. Мальська 
і В. Худо звертають увагу на значення інформаційних систем 
управління в туризмі, потенційних можливостях комп’ютер-
них технологій. Інформаційні потоки як засіб дотримання 
вимог щодо якості туристичної продукції досліджує Н. Мед-
жибовська. Мельниченко С. вивчає використання інформа-
ційних технологій у світовому та вітчизняному туризмі. 

Мета. Встановити значення інформаційного забезпе-
чення в управлінні туристичним підприємством. 

Виклад основного матеріалу. Інформаційні технології 
входять до механізмів формування туристських потоків як 
інтегрована сукупність програмних комплексів (автоматизо-
вана система), які забезпечують управлінські функції та дають 
можливість проводити оперативний, тактичний і стратегічний 
контроль усієї діяльності туристичного підприємства. У су-
часній практиці управління економікою виділяється три рівні 
інформаційного забезпечення: інформаційні надлишки; неста-
ча інформації; оптимальна інформаційна забезпеченість. 

Постачальниками стандартів інформаційних технологій 
в світі є США, Європа і Японія. У цих країнах перебувають 
майже всі провідні інформаційно-технологічні компанії світу, 
норми Федеральної комісії з комунікацій (FCC) визначають 
тенденції розвитку ІТ галузі на кілька років уперед [6]. Украї-
на не може запропонувати новий «ІТ-Стандарт» або перспек-
тивну технологію, конкурентоспроможну на ринку, хоча в 
області розробок інформаційних технологій є деякі успіхи. 
Перспективними напрямами використання інформаційних 
технологій вітчизняними туристичними підприємствами є: 
Інтернет-технології, створення інформаційних туристичних 
продуктів, технології «розумний будинок», використання 
сучасних автоматизованих систем у готелях та ресторанах [5]. 

У Законі України «Про національну програму інформа-
тизації» зазначено, що розвиток туризму забезпечується своє-
часною, достовірною та повною інформацією шляхом широ-
кого використання інформаційних технологій [1]. Інтеграція 
сучасних інформаційних технологій в автоматизований меха-
нізм формування туристських потоків створює ряд переваг:  

 формування єдиної бази даних про клієнтів, партнерів, 
конкурентів та інші чинники зовнішнього середовища 
для оцінки ринкової ситуації; 

 оперативне визначення попиту, пропозиції та цін на 
туристичний продукт з метою оцінювання ефективності 
його реалізації, об’єднання інформації туристичного 
підприємства в єдину мережу (базу даних); 

 забезпечення швидкого доступу до інформації про мо-
жливості суб’єктів обслуговування туристів (транспор-
тування, розміщення, харчування, оздоровлення, на-
дання культурно-пізнавальних послуг, рекреації) тощо. 

Інформаційне забезпечення базується на системі вза-
ємозв’язків підрозділів підприємства, комунікаціях між 
ними, взаємозв’язку із зовнішнім середовищем. Інформа-
ційне забезпечення сприяє: 

 виявленню нових потреб споживачів; 
 розробці і комплектуванню туристичного продукту; 

 пошуку ринків збуту, партнерів-постачальників; 
 зменшенню ступеня невизначеності та ризику; 
 підвищенню обґрунтованості прийнятих рішень щодо 

диверсифікації діяльності підприємств, туристичного 
продукту та ринків його збуту; 

 збільшенню ефективності комунікацій і реклами. 

Туристична фірма для покращення інформаційного 
забезпечення повинна: створити веб-сторінку, встановити 
програмне забезпечення для Інтернет-телефонії, впровади-
ти систему Інтернет-бронювання на веб-сторінці, відкрити 
рахунок в Інтернет-грошах. 

Забезпечення системи менеджменту постійно функціо-
нуючими потоками інформації сприяє отриманню першості у 
конкурентній боротьбі і відкриває нові ринкові можливості. 

Висновки. Вітчизняні туристичні підприємства для оп-
тимізації своєї діяльності потребують: створення банку даних 
туристичних ресурсів та туристичних продуктів України; 
спрощення процесу оформлення заявок за рахунок автоматич-
ної виписки повного комплекту необхідних документів; об’єд-
нання віддалених офісів в загальну мережу з єдиною базою; 
застосування маркетингових інструментів просування націо-
нального туристичного продукту в Україні та у світі; участь в 
міжнародних туристичних виставково-ярмаркових заходах 
щодо просування національного туристичного продукту; 
створення, позиціонування та просування туристичного брен-
ду України. Отже, впровадження сучасних інформаційних 
технологій у діяльність туристичних підприємств уможлив-
лює збільшення кількості замовлень, підвищення продуктив-
ності праці, покращення обслуговування, зниження окремих 
витрат; підвищення конкурентоспроможності підприємства та 
його туристичних продуктів, посилення економічної безпеки. 
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ЕКОЛОГІЧНІ ТЕРИТОРІЇ ХМЕЛЬНИЧЧИНИ ЯК БАЗА ДЛЯ РОЗВИТУ ТУРИСТИЧНОЇ ГАЛУЗІ РЕГІОНУ 

В Хмельницькій області значну частину природного потенціалу складають рекреаційні ландшафти, оздоровчі ресур-
си, природно-заповідні об’єкти та території історико-культурного значення. Це унікальні ресурси для перспективного ро-
звитку зон рекреації і туризму. У статті класифіковано та оцінено природно-заповідний фонд Хмельницької області з то-
чки зору розвиту туристичної галузі регіону. Досліджено національний природний парк «Подільські Товтри». 

Ключові слова: туристичні ресурси, природно-заповідний фонд, національний парк, Подільські Товтри, садово-
парковий ансамбль. 

Постановка проблеми. Одним із найперспективні-
ших регіонів, з точки зору розвитку рекреації та туризму в 
нашій країні є Хмельниччина. Це пояснюється вигідними 
особливостями її географічного розташування та багатст-
вом рекреаційно-туристичного потенціалу. Важливе зна-
чення для рекреації та для формування рекреаційних пото-
ків має природно-заповідний фонд. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Дослі-
дженням екологічних ресурсів Хмельниччини присвячені 
ряд публікацій, з них монографія «Хмельниччина туристи-
чна: історико-культурні, природно-географічні та економі-
чні аспекти розвитку», де автор даної статті досліджує 
природно-географічні ресурси Хмельницької області. 

Мета та завдання статті. Метою статті є дослідити 
екологічні території Хмельниччини як базу для розвиту 
туристичної галузі регіону. Згідно мети, були поставлені 
наступні завдання: 

1. Класифікувати та оцінити екологічні території Хмельни-
цької обл. з точки зору розвиту туристичної галузі регіону; 

2. Дослідити національний природний парк «Подільські 
Товтри». 

Виклад основного матеріалу. Всі рекреаційні ресурси 
поділяються на три основні групи: природно-географічні, істо-
рико-культурні та соціально-економічні [1, с.158]. Важлива 
роль в даній класифікації належить природно-географічним 
рекреаційним ресурсам, адже саме вони є базою для форму-
вання та розвитку основних видів рекреації та туризму. 

Важливу рекреаційну і пізнавальну роль виконують те-
риторії та об’єкти природно-заповідного фонду (ПЗФ), адже 
вони є місцем зосередження унікальних, в тому числі ендемі-
чних та реліктових представників флори та фауни, атрактив-
них ландшафтів. 

ПЗФ Хмельниччини включає 500 територій та об’єктів 
загальною площею 319,68 тис. га (15% від загальної площі 
області), які включають в себе: Національні природні парки – 
«Подільські Товтри» та «Мале Полісся»; регіональний ланд-
шафтний парк «Мальованка»; заказники – 157 об’єктів, з них – 
ландшафтні заказники (Кармалюкова Гора, Княжпільський, 
Панівецька Дача в Кам’янець-Подільському районі; Іванкове-
цький в Городоцькому; Сокіл в Чемеровецькому), пам’ятки 
природи – 276 об’єктів (наприклад, геологічна пам’ятки при-
роди – печера «Атлантида» в Кам’янець-Подільському райо-
ні), гідрологічні заказники (Моломолонцівський в Хмельни-
цькому районі; Моначинський у Волочиському), ботанічні 
заказники (товтра «Самовита» в Чемеровецькому районі; Са-
танівська Дача в Городоцькому; Чапля в Кам’янець-
Подільському) [6, с.116]. 

Національний природний парк «Подільські Товтри» 
(НПП «Подільські Товтри») – національний парк, розташо-
ваний на території Кам’янець-Подільського, Чемеровець-
кого та Городоцького районів Хмельницької обл. Загальна 
площа природного парку «Подільські Товтри» становить 
2613,16 км²., з них у власності парку перебуває 1300,00 
км²., таким чином, НПП «Подільські Товтри» є найбільшим 
парком України [5, с.369]. НПП «Подільські Товтри» був 
заснований 27 червня 1996 р. «Подільські Товтри» підпо-
рядковано Міністерству охорони навколишнього природ-
ного середовища України. 

НПП створено Указом Президента України від 27 че-
рвня 1996 року для збереження, відтворення та раціональ-
ного використання природних ландшафтів Поділля з уніка-
льними історико-культурними комплексами, які мають 

високе природоохоронне, естетичне, наукове, рекреаційне 
та оздоровче значення [3, с.14]. 

«Подільські Товтри» є природоохоронною, рекреа-
ційною, культурно-освітньою, науково-дослідною устано-
вою загальнодержавного значення. 

За фізико-географічною характеристикою, територія 
НПП розміщена в межах двох фізико-географічних зон: 
Західно-Подільської області (фізико-географічні райони – 
Товтровий кряж і Західно-Подільське Придністров’я) та 
Придністровсько-Подільської лісостепової області (фізико-
географічний район – Могилівське підняття). 

Наявні на території Подільських Товтр неповторні при-
родні комплекси та унікальні рукотворні об’єкти створили 
виняткові умови для розвитку туризму не тільки оздоровчого, 
але й пізнавального. На території парку перебуває під охоро-
ною 129 об’єктів природно-заповідного фонду, серед яких є 
парки і садиби різного ступеня збереження і культурно-
історичної цінності. Також є 19 археологічних пам’яток, понад 
300 – історико-архітектурних пам’яток (зокрема, в м. Ка-
м’янці-Подільському – понад 200 об’єктів, що робить його 
неповторною туристичною перлиною краю) [4, с.67]. 

Висновки. Отже, важливу рекреаційну і пізнавальну ро-
ль виконують екологічні території та об’єкти, адже вони є міс-
цем зосередження унікальних, в тому чилі ендемічних та ре-
ліктових представників флори та фауни, атрактивних ландша-
фтів. Хмельницька обл. має високий рівень концентрації да-
них територій та природно-географічних рекреаційних ресур-
сів в цілому на своїй території, тому їх аналіз є надзвичайно 
актуальним, оскільки розкриваються значні перспективи роз-
витку рекреаційної діяльності та туризму на теренах області. 
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In Khmelnytska region a significant part of natural poten-
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recreation and tourism. In the article nature reserve fund of 
Khmelnytska region in terms of the region’s tourism industry 
development was classified and evaluated. National natural 
park «Podilski Tovtry» was researched. 
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МОДЕЛІ ПРИЙНЯТТЯ УПРАВЛІНСЬКИХ РІШЕНЬ ЗА РІЗНИХ СТАНІВ СЕРЕДОВИЩА 

Досліджено зміст управлінських рішень в умовах невизначеності та ризику. Розглянуто особливості прийняття 
управлінських рішень. Запропоновано етапи моделювання управлінських процесів на підприємстві. Здійснено класифіка-
цію методів та моделей менеджменту. Показано прикладне використання моделей менеджменту в практичній роботі ке-
рівника.  

Ключові слова: управлінські рішення, моделі прийняття рішень, моделювання управлінських процесів, невизначе-
ність, ризик, альтернативи результатів, пошук рішень. 

Постановка проблеми. Ефективність діяльності підп-
риємства залежить від оптимальних управлінських рішень, що 
приймаються на всіх рівнях менеджменту. Технологія прий-
няття рішень передбачає певну послідовність управлінських 
операцій і процедур – це діагностика проблеми; визначення 
можливих способів її розв’язання; оцінювання варіантів; вибір 
найвигіднішого варіанта. Прийняття ефективних управлінсь-
ких рішень залежить від багатьох впливових факторів: особи-
стих якостей менеджера та його поведінки, середовища прий-
няття рішень, взаємозалежності управлінських рішень, очіку-
вання можливих негативних наслідків рішень, можливості 
застосування сучасних технічних засобів, наявності ефектив-
них комунікацій, відповідності структури управління цілям та 
місії підприємства, процедури реалізації функцій менеджмен-
ту, інформаційних обмежень. Найефективнішим способом 
оптимізації управлінських рішень є моделювання, тому актуа-
льним є питання побудови різного роду моделей рішень. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Дослі-
дженню моделювання прийняття управлінських рішень в 
різних умовах присвячено багато наукових праць таких 
вчених, як В.В. Вітлінського, В.М. Гранатурова, В.М. Жу-
ка, О.П. Альгіна, Є.С. Вентцель, Е.Й. Вілкас, С.І. Наконеч-
ного, В.В. Ковальова, В.А. Соколова, В.О. Василенка, 
Т.В. Світличної, М.М. Шигун, С.Є. Хендріксена, І.Т. Бала-
банова, О.М. Омарова, С.М. Клименка та ін. Однак, процес 
моделювання прийняття управлінських рішень вимагає 
удосконалення, адаптації до швидкоплинних умов ринко-
вого середовища. 

Метою статті є аналіз моделей процесу прийняття 
управлінських рішень та їх вибір в залежності від стану 
зовнішнього середовища. 

Виклад основного матеріалу. Моделювання як метод 
дослідження систем застосовується при розробці досить скла-
дних управлінських рішень і являє собою побудову моделей 
або системи моделей досліджуваного об’єкта для його ви-
вчення. Дослідження моделей об’єктів дозволяє уточнити 
властивості і характеристики досліджуваного явища. Викори-
стання моделей об’єктів дозволяє проводити активні експери-
менти, які неможливі з самим досліджуваним об’єктом. Про-
блеми застосування моделювання вивчаються в багатьох нау-
ках, але особливо вони актуальні в сфері економіки [1]. 

Всі управлінські рішення здійснюються згідно певної 
моделі. Яка саме модель буде вибрана, залежить від багатьох 
факторів: тип даного рішення (програмоване чи непрограмо-
ване), стан середовища (визначене чи невизначене), ступінь 
ризику, особисті якості особи, що приймає рішення. У практи-
чній діяльності найчастіше використовуються наступні види 
моделей: аналітичні, статистичні (імовірнісні), імітаційні, ме-
режеві, лінійного та математичного програмування, теорії черг 
(масового обслуговування), запасів та ін. 

Моделі прийняття управлінських рішень дають мож-
ливість уявити наслідки можливих рішень у вигляді очіку-
ваних змінних, які в цьому випадку задаються у вигляді 
цільових показників і показують ступінь досягнення мети 
(так звані цільові функції): 

Z = f (а, b, c) → max (min). 
Моделі прийняття рішень повинні містити основні 

елементи самого процесу, такі як мета, альтернативи, стан 
зовнішнього середовища, результат. Класифікація моделей 
прийняття рішень будується на основі прояву цих елементів 
моделі. Зв’язки між різними моделями показані на рис. 1 [2]. 
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Рис. 1. Використання різних моделей у процесі прийняття рішень 

Модель прийняття рішень визначається системою цілей. 
Виділяються моделі, що використовують тільки одну цільову 
функцію, тобто величину, яка повинна бути покладена в осно-
ву оцінки, і моделі, що використовують кілька цільових функ-
цій. Елементом моделі прийняття рішень є сукупність альтер-
натив, тобто очікувані варіанти дій або комплекс цих дій. Як-
що використовується модель прийняття одиничного рішення, 
то варіант дій порівнюється з однією альтернативою і відбува-
ється порівняння ступеня корисності між альтернативами, при 
цьому можна вибирати тільки один варіант дій. Якщо викори-
стовується модель прийняття програмних рішень, то включає-
ться можливість одночасної реалізації декількох варіантів дій.  

Сукупність зовнішніх факторів і їх розвиток у майбу-
тньому характеризується як стан зовнішнього середовища. 
Можливе виникнення таких станів, які характеризуються 
ситуаціями визначеності, ризику і невизначеності. Всі 
стани зовнішнього середовища взаємно виключають одне 
одного, формують простір станів, при цьому можливим є 
те, що в моделі прийняття рішень існує різна ступінь забез-
печення інформацією для різних станів зовнішнього сере-
довища. Прогноз наслідків обраної альтернативи при пев-
ному стані середовища проводиться за допомогою функції 
результативності. При цьому наслідки однозначного харак-
теру виникають тільки для комбінації, що включає альтер-
нативу і стан визначеності, а в ситуаціях ризику і невизна-
ченості можливі кілька результатів [3]. 

Побудова відповідних моделей, що використовуються 
в управлінні для прийняття рішень, включає в себе наступ-
ні етапи: постановка задачі прийняття рішення, створення 
моделі, перевірка моделі, застосування моделі. При цьому, 
незалежно від стану середовища, завжди є вірогідність 
вибору помилкового рішення (рис. 2). 
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Рис. 2. Схема впливу стану середовища на прийняття рішення  
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Для підвищення ефективності прийняття управлінсь-
ких рішень на підприємствах необхідно: 

 застосовувати сучасні технології управління; 
 використовувати автоматизовані систем підтримки і 

супроводу процесу прийняття рішень; 
 налагоджувати технологію залучення і використання 

експертів; 
 підвищувати рівень освіти керівників всіх рівнів, що 

допоможе їм правильно прогнозувати настання ризико-
вої події і прийняти відповідні заходи з метою знижен-
ня негативних наслідків [4]. 

Висновки. Мінливість ринкових умов вимагає вдоско-
налення процесу прийняття управлінських рішень і, відповід-
но, підвищення якості прийнятих рішень, що досягається за 
рахунок використання моделей і методів прийняття рішень. 
Вміння застосовувати різні моделі у вирішенні економічних та 
управлінських задач, розвиток творчих і аналітичних навичок 
менеджерів з моделювання управлінських процесів є основою 
прийняття раціональних управлінських рішень на підприємст-
ві. Загальними проблемами моделювання управлінських рі-
шень є недостовірні передумови, інформаційні обмеження, 
погане використання результатів і надмірні витрати. 
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АУТСОРСИНГ ТА АУТСТАФИНГ У ПРОЦЕСІ ЕКОНОМІЧНОГО РОЗВИТКУ ПІДПРИЄМСТВА 

У статті досліджено проблему аутсорсингу та його різновидам, а також осмисмислено процес аутстафингу щодо еко-
номічного розвитку підприємства. 

Ключові слова: аутсорсинг, аутстафинг, економіка, підприємство, розвиток, персонал. 

Постановка проблеми. У конкурентному ринковому 
середовищі успіху досягти можуть лише ті підприємницькі 
структури, що можуть мінімізувати свої витрати, при цьо-
му забезпечивши високу якість товарів i послуг. Розвиток 
конкуренції у ХХ ст. як основної рушійної сили глобаліза-
ції економіки та її перехід на початку ХХІ ст. на якісно 
новий рівень, поряд з іншими факторами, спричинили поя-
ву нової концепції управління бізнесом – аутсорсингу та 
його різновиду – аутсорсингу персоналу [1]. 

Загалом в літературних джерелах існує чимала кіль-
кість визначень та класифікації аутсорсингу та аутстафінгу. 
Таке різноманіття видів аутсорсингу та аутстафінгу свід-
чить про його широке розповсюдження і застосування в 
господарській діяльності підприємств. 

Аналіз останніх досліджень i публікацій. Проблеми 
сутності, завдань та ефективності аутсорсингу та аутстафінгу 
досліджували вітчизняні та іноземні економісти, зокрема 
Б.А. Аникин, И.Л. Рудал, Н.І. Чухрай, А.Г. Загородній, 
Г.О. Партин, О.П. Зозульов, О.М. Микало, А.Ю. Жданов. Од-
нак, незважаючи на доволі велику кількість праць, питання 
аутсорсингу та уатстифінгу все ще залишається дискусійним 
та неповною мірою висвітленим в економічній літературі. 

Формування мети статті. У процесі нашого дослі-
дження необхідно з'ясувати суть досліджуваних категорій.  

Виклад основного матеріалу. Аутсорсинг (від. англ. 
outsourcing – зовнішнє джерело) означає буквально «залу-
чення зовнішніх ресурсів». Винахідником ідеї аутсорсингу 
деякі вчені вважають Г. Форда, який запровадив певні його 
елементи ще в 20-х роках минулого століття та визначив 
наступним чином: «якщо є щось, що фірма не може зроби-
ти дешевше і краще, потрібно залучити до виконання ко-
гось, хто зробить це краще» [2]. 

Поняття аутсорсингу все більш упевнено впроваджуєть-
ся в лексикон управлінської діяльності зарубіжних і вітчизня-
них компаній. Хоча його практичне використання в Україні 

зустрічається поки що відносно рідко, проте у США й Захід-
ній Європі аутсорсинг (аутстаффінг) персоналу належить до 
напрямів, які доволі швидко розвиваються, що приносить 
аутсорсинговим компаніям дохід понад $60 млрд. на рік.  

В Україні ж, на відміну від країн розвинутої ринкової 
економіки, ринок аутсорсингу персоналу залишається прак-
тично не дослідженим. 

Поняття «аутсорсинг» увійшло до практики в кінці 
80-х pp. XX століття, однак особливо активно іноземні 
корпорації стали застосовувати його як інструмент зни-
ження витрат та підвищення якості послуг близько 20 років 
тому. Результати досліджень науковців засвідчують, що 
54% від загальної суми витрат зарубіжних компаній на 
закупівлю ресурсів становлять витрати на оплату аутсор-
сингових послуг, вартість яких удвічі перевищує їхні ви-
трати на придбання сировини і виробничих матеріалів [3]. 

Аутсорсинг (від англ. «Outsourcing») – якщо перекладати 
дослівно означає «використання чужого ресурсу». Іншими 
словами аутсорсинг – це передача однією компанією на підс-
таві договору певних бізнес-процесів або непрофільних функ-
цій на обслуговування іншій компанії (аутсорсеру), яка спеці-
алізується у відповідній галузі. Такі дії дозволяють звільнити-
ся від непрофільних для компанії функцій і повністю сконцен-
труватися на основній діяльності підприємства. В свою чергу 
працівники компанії аутсорсера залишаються на своїх робо-
чих місцях (виконують завдання дистанційно) та оформленні 
в штаті компанії аутсорсера. 

Можна назвати такі основні види аутсорсингу: 

 ІТ-аутсорсинг, що охоплює розробку та тестування прог-
рамних продуктів, сервісне обслуговування, локалізацію 
програмного забезпечення, мережеві послуги, ІТ-консал-
тинг; 

 виробничий аутсорсинг, у складі якого виділяють ос-
новний та допоміжний аутсорсинг; 

 аутсорсинг бізнес-процесів таких як, управління інте-
лектуальними ресурсами, надання гарантійних, фінан-

http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=UJRN&P21DBN=UJRN&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=JUU_all&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=IJ=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%96101120
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?I21DBN=LINK&P21DBN=UJRN&Z21ID=&S21REF=10&S21CNR=20&S21STN=1&S21FMT=ASP_meta&C21COM=S&2_S21P03=FILA=&2_S21STR=molv_2016_1%281%29__10
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сових і бухгалтерських послуг, створення сall-центрів 
або центрів прийому i обслуговування дзвінків, управ-
ління персоналом, здійснення лізингових і логістичних 
операцій, проведення рекламних заходів. 

Аутсорсинг (аутстаффінг) персоналу сьогодні не ду-
же поширений в Україні, і його термінологія поки що не 
усталена, тому на практиці застосовують кілька назв цього 
процесу. Одними з найпоширеніших є: 

1. Лізинг персоналу – оренда персоналу на довгостроковій 
основі. Компанія-наймач оплачує тільки послуги агентст-
ва-лізингодавця, не пов'язуючи себе зі співробітником 
юридичними відносинами. Спеціаліст знаходяться в штаті 
компанії-лізингодавця. 

2. Temporarystaffing – набір персоналу на короткостроковий 
період (зазвичай до трьох місяців). Найчастіше ця послуга 
затребувана у разі проведення маркетингових заходів або 
виконання невеликих проектів. Спеціалістів підбирає рек-
рутингове агентство, воно ж відповідає за співробітника. 

3. Аутстафінг персоналу – аутсорсингова компанія прий-
має у свій штат вже працюючого в клієнтській компанії 
спеціаліста. При цьому відповідальність несуть обидві 
сторони, а формальну роботу (оформлення трудової 
книжки, відрахування податків і т.д.) бере на себе 
аутсорсингова компанія. 

Аутсорсинг персоналу – купівля не праці певного спеці-
аліста, а послуги, що необхідна компанії в конкретний період 
часу. Перелік питань, які можна вирішити в такий спосіб до-
волі великий. Переважно це стосується вирішення завдань, не 
пов'язаних з профільною діяльністю компанії-замовника [4]. 

Аутстаффинг – (від англ. «Outstaffing») – дослівно оз-
начає «позаштатний» – це перевід частини працівників зі 
штату однієї компанії (аутстаффера) в штат іншої організа-
ції. У такому випадку працівники працевлаштовані в одній 
компанії (аутстаффера), але фактично працюють в іншій, 
де вони мають свої робочі місця і посадові інструкції. 

Аутстафінг полягає у наймі працівників без оформлен-
ня з ними юридичних відносин. Його поділяють на: лізинг 
персоналу, за якого потрібний замовникові персонал перебу-
ває у штаті підприємства-провайдера (наприклад, кадрового 
агентства) і в разі необхідності замовник залучає певного 
співробітника або групу фахівців до виконання конкретних 
бізнес-функцій; добіртимчасового персоналу, суть котрого 
полягає у тому, що кадрове агентство на прохання замовника 
залучає необхідного працівника, укладає з ним трудовий 
договір і скеровує на роботу до останнього; виведення пер-
соналу за штат – у цьому разі, підприємство звільняє частину 
свого персоналу, а провайдер наймає їх на роботу. Таким 
чином підприємство не втрачає своїх співробітників, зали-
шаючись для них роботодавцем [3, с.87-97].  

Ефективність аутстафінгу полягає в тому, що за його 
допомогою організація зменшує витрати на основі оптимі-
зації організаційної структури і зменшення податкового 
навантаження, оскільки виплачує заробітну плату праців-
никам, і відповідно, здійснює соціальні нарахування, кад-
рове агентство (підприємство-провайдер). 

Фактично замовник перекладає на провайдера усі ри-
зики і витрати, пов‘язані з персоналом. 

Законом України «Про зайнятість населення» вперше 
зроблено спробу правового закріплення аутсорсингу в на-
ціональному трудовому законодавстві. Так, у ч. 1 ст. 36 
відповідного закону йдеться про діяльність суб’єктів гос-
подарювання, які надають послуги з посередництва у пра-
цевлаштуванні, та інших суб’єктів господарювання, які 
здійснюють найм працівників для подальшого виконання 
ними роботи у інших роботодавців [5 с.159-174]. 

Основна відмінність аутсорсингу від аутстаффінгу: 
Форма співпраці. 

Аутсорсинг – це виконання робіт або надання послуг 
«під ключ», ведення певного бізнес-процесу. На аутсорсинг 
найчастіше передаються такі функції як ведення бухгалте-
рії, послуги перекладачів, юридичний супровід господар-
ської діяльності підприємства, рекламні послуги, охоронні 
послуги, послуги програмістів, транспортні послуги і т.д. 

Аутстаффінг – надання співробітників однією компа-
нією для виконання робіт іншій компанії на певний строк, 
до виконання конкретного завдання. Аутстаффінг передба-
чає не передачу функцій, а передачу конкретних фахівців. 
Часто зустрічається в торгівлі, виробництві, будівництві, 
харчовій промисловості, індустрії моди, спорту і т.д. 

З точки зору економічної вигоди, аутсорсинг є більш 
ефективним, оскільки якість роботи своїх працівників контро-
лює компанія – аутсорсер. Компанія-аутстаффер такої можли-
вості не має. Якість виконання роботи повністю залежить від 
персоналу. Виходить, що аутстаффер виступає посередником, 
який відповідає за укладення договорів між сторонами. Що 
стосується аутсорсингу – посередників немає [6].  

Отже, процеси глобалізації, інтеграції і кооперації зу-
мовлять у вітчизняних підприємств, які захочуть бути кон-
курентоспроможними на ринку, необхідність використання 
такого інструменту управління, як аутсорсинг і зокрема 
його різновиду – аутсорингу персоналу. Досвід викорис-
тання аутсорсингу в розвинених ринкових економіках про-
відних держав світу свідчить про його економічну ефекти-
вність і доцільність реалізації такого інструментарію в 
управлінській діяльності українських підприємств. 

Висновки. Таким чином, особливістю сучасного етапу 
розвитку трудових відносин у світі є використання нетради-
ційних форм зайнятості населення, серед яких вагоме місце 
належить лізингу персоналу та аутсорсингу. Оскільки ефекти-
вна діяльність в області управління персоналом веде до досяг-
нення цілей організації, її головне завдання полягає у створен-
ні умов для реалізації кожним працівником своїх потенційних 
можливостей, прагнення виконувати поставлені перед ними 
задачі кращим чином. Поряд із цим, вивчення досвіду Індії, 
Китаю, ряду інших розвинутих країн Азії щодо державного 
регулювання аутсорсингу свідчить про необхідність застосу-
вання цього досвіду в Україні. 
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УДОСКОНАЛЕННЯ СИСТЕМИ УПРАВЛІННЯ РОЗВИТКОМ ПЕРСОНАЛУ 

Розглянуто основні підходи до мотивації персоналу, що є обов'язковою умовою професіоналізації управління і раціо-
нального використання організаційних можливостей стимулювання працівників до трудової активності в нових економі-
чних умовах. 

Ключові слова: персонал, управління персоналом, розвиток персоналу, компетентність персоналу, мотивація. 

Вступ. Сьогоднішня економічна ситуація, яку можна ха-
рактеризувати як «комплексна економічна криза», має однією 
з ознак скорочення робочих місць і чисельності персоналу. 
Розвиток персоналу компанії має велике значення, тому що: 

 в умовах постіндустріальної економіки трудові ресурси 
стають формою «людського капіталу» та починають ві-
дігравати найважливішу роль; 

 економічні результати компанії сильніше залежать від 
соціальних факторів (задоволення персоналу характе-
ром, умовами та оплатою праці, спільністю корпорати-
вних інтересів, перспективами персонального росту); 

 конкурентоспроможність бізнесу в великій мірі визна-
чається ефективністю управління персоналом. 

Постановка завдання. В основі розвитку персоналу 
лежить суб'єктивне усвідомлення судження про власне 
трудове майбутнє, а саме кар'єру. Тому завдання менедж-
менту в галузі персоналу компанії, знайти такі інноваційні 
важелі мотивації праці, які б в повній мірі розкрили та ви-
користовували інтелектуальний потенціал робітників. 

Методологія. Таким чином, процес управління персо-
налом компанії, що реалізується через мотиваційні функції, 
які використовують різні інструменти для сприяння ефектив-
ній трудовій діяльності, набуває в умовах кризи великого зна-
чення. Мотивований на розвиток працівник, краще викорис-
товує свої здібності, застосовує нові технології та технічні 
засоби на своєму робочому місці, що приводить до більш ефе-
ктивної діяльності всієї компанії. Питаннями управління роз-
витком персоналу та мотивації праці займається ціла низка 
науковців, серед яких можна виділити Б.М. Генкіна, В.І. Гер-
чикову, В.В. Козлову, Н.Ф. Наумову, Дж. Адамса, Л. Беркови-
ця, В. Врума, А. Маслоу, Р. Оуена, Л. Портера, Б. Скиннера. В 
роботах цих вчених питання процесу трудової мотивації розг-
лядаються відносно цілей діяльності компанії. Наприкінці 70-
х початку 80-х рр. минулого століття багато уваги приділялося 
аналізу системи людських відносин, особливо на досвіді 
«Дженерал Моторс», ІВМ, японських «кружків якості». У 
другій половині 80-х – початку 90-х рр. привернули увагу 
статті по аналізу концепції ESOP – Employe Stock Ownership 
Plan – планів виділення співробітникам акціонерної частки в 
капіталі компанії. 

Проте в останні 10-12 років у теорії та практиці моти-
вації й стимулювання праці спостерігався майже повний 
затишок. Поза очі залишався такий важливий факт, що лю-
дина постійно розвивається та максимізує особистий резуль-
тат адекватно навколишнім змінам. Зокрема, при переході до 
ринку, істотною особливістю управління персоналом постає 
роль особистості працівника. Ситуація яка склалася на цей 
час у колишніх соціалістичніх країнах, несе як величезні 
можливості, так і значні небезпеки для кожної особистості в 
плані стабільності її існування. Тобто, виникає надзвичайно 
високий ступінь невизначеності в житті кожної людини, що 
вимагає створення нового підходу до управління персона-
лом. За рамками наукового інтересу також лишаються такі 
важливі питання, як підвищення ролі лінійного керівника в 
процесі розвитку персоналу, передача функцій розвитку 
персоналом від підрозділів по управлінню персоналом без-
посередньо бізнес-одиницям компанії. 

Результати дослідження. На наш погляд, для оцінки 
рівня розвитку персоналу, необхідна, перш за все, компле-
ксна класифікація факторів, які впливають на нього, а саме: 

 фактори зовнішнього середовища, що впливають на 
персонал поза компанією; 

 фактори внутрішньої середовища, які залежать від ро-
ботодавця; 

 особисті фактори, які характеризують безпосередньо 
персонал. 

Особисті фактори характеризують персонал, який є 
носієм компетенцій. 

Серед факторів, що характеризують людину, можна ви-
ділити статевовікову структуру, рівень освіти, стаж роботи та 
ін. Однак усі вони, в першу чергу, пов'язані з природними 
даними людини. Тому для аналізу ефективності необхідно 
розуміння закономірностей розвитку людини, які призводять 
до створення в компанії умов, що сприяють цьому розвитку 
[1] (рис. 1). Рівень розвитку окремих співробітників склада-
ється з рівнів їх компетенції та залучення у справи компанії. 

Відомо, що розвиток персоналу знаходиться в залежнос-
ті від розвитку компанії. На окремих стадіях життєвого циклу 
компанії (становлення, зростання, стагнація, занепад) персо-
нал характеризується певними показниками, які на іншій ста-
дії змінюються [2] (табл.1). Виходячи з цього, можна зробити 
висновок, що уявлення про розвиток співробітника заснову-
ється на моделі життєвого циклу компанії. 
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Рис. 1. Взаємозв'язок рівня розвитку компанії  
і компетенції персоналу 

Таблиця 1  
Оціночні показники розвитку персоналу  

залежно стадій життєвого циклу компанії 

Стадії життєвого  
циклу компанії 

Оціночні показники  
розвитку персоналу 

Становлення Гнучкість, мобільність, презентабельність, 
взаємозамінність, стресостійкість 

Зростання Підтримка нововведень, харизматичність, 
адаптивність, відповідність 

Стагнація Послідовність, дисциплінованість, безкон-
фліктність 

Занепад Взаємна підтримка, лояльність, відданість 
Відродження Підтримка нововведень, активність, нова-

торство, самовизначення 

При аналізі потрібно врахувати й те, що індивід прохо-
дить за своє життя не одну, а декілька кар’єр, фази яких пов'я-
занні з життєвим циклом окремої компанії. Крім того, в різні 
періоди життя, розвиток особи проходить не однаково. Тут 
можна виділити три найбільш важливих вікових періоди: 

 вік 25-30 років (зростання фізичного і духовно-психо-
логічного розвитку); 

 вік 30-40 років (рівновага в фізичному та зрілість в ду-
ховно-психологічному розвитку); 

 вік 40-60 років (інволюція в фізичному та віддача в ду-
ховно-психологічному розвитку) [3]. 

Таким чином, розвиток є і характеристикою, і власти-
вістю, і потребою будь якої системи, що реалізується через 
життєвий цикл компанії. Розвиток персоналу виступає як 
інвестиційне рішення, тобто із статті витрат, стає об'єктом 
інвестицій. Це дуже важливий концептуальний аспект роз-
витку персоналу в сучасної компанії. В умовах швидкозмін-
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ності зовнішнього середовища, затримання в компанії робіт-
ників з високими професійними та кваліфікаційними харак-
теристиками – важливе завдання, вирішити яке можна шля-
хом досягнення високого рівня мотивованості персоналу. 

Слід зазначити, що в основі сучасних теоретичних під-
ходів до мотивації лежать подання, сформульовані психологі-
чною наукою, яка вивчає передумови й механізми цілеспря-
мованого поводження людини. Виходячи з цих позицій, моти-
вація визначається як рушійна сила людської поведінки, в 
основі якої перебуває взаємозв'язок потреб, мотивів і цілей 
людини. Оскільки потреби людини постійно змінюються, 
мотивація повинна відображати ці зміни, тобто менеджери з 
управління персоналом повинні постійно відслідковувати 
дієвість системи мотивації і модифікувати її. Тільки знаючи 
механізм формування мотиваційної системи співробітника, 
керівники в змозі ефективно управляти розвитком персоналу. 

Відомо, що функція мотивації персоналу складається з 
двох аспектів: інструментального, який полягає в примушенні 
підлеглого виконувати свої обов'язки та соціально-психологіч-
ного, який відноситься до усунення конфліктів та напруги, що 
заважає трудовому процесу та розвитку персоналу. Тільки 
визначивши, що спонукає людину до роботи, які мотиви ле-
жать в основі його дій, можна розробити ефективну систему 
форм і методів управління розвитком персоналу. Сучасний 
стан розвитку економіки пов’язаний з якісно новим осмислен-
ням ролі мотивації. «Інноваційний тип» механізму мотивації 
праці потребує підвищення конкурентоспроможності робочої 
сили, високого освітнього рівня, розвитку інтелектуального 
потенціалу найманих робітників, що неможливо без форму-
вання високого рівня вмотивованості робочої сили на високо-
ефективну працю. На відміну від більшості наукових поглядів 
на мотивацію як на об'єкт дослідження в сфері праці, потрібно 
зосередитись на мотивації як об'єкті прикладання праці. 

Реалізація заходів відносно мотивації персоналу на роз-
виток, повинна здійснюватися через узгодженість рівня розви-
тку здібностей працівника з рівнем їх реалізації, так як зміню-
ваність професійно-кваліфікаційної складової є результатом 
реалізації особистої трудової поведінки, основою якої є форма 
реалізації потреби, тобто мотив через який людина буде діяти 
тим чи іншим чином. Зокрема, американські учені – біхевіо-
ристи виділяють три «психічних стани», які визначають задо-
воленість працівника роботою й професійною мотивацією: 
відчуття значимості (працівник повинен почувати, що його 
діяльність є вартою й важливою в прийнятій їм системі цінно-
стей); відчуття відповідальності (він повинен бути впевнений, 
що несе особисту відповідальність за результат своїх дій); 
знання результату (він повинен мати можливість оцінити ре-
зультати своєї роботи) [5]. Виходячи з цього, служба управ-
ління персоналом повинна впливати не тільки на внутрішній 
об'єкт (найманих працівників) при реалізації управлінських 
функцій, але й взаємодіяти з зовнішнім середовищем компанії 
(наприклад, ринком праці) в процесі залучення кваліфікованої 
робочий сили, необхідної їй для досягнення визначених цілей. 

В загальному виді основною метою функціонування 
сучасної служби управління персоналом є забезпечення 

співвідношення кількісних і якісних характеристик персо-
налу цілям діяльності компанії. 

На нашу думку, дуже корисною в системі розвитку пер-
соналу може бути інноваційна модель складання мотивації 
співробітників компанії, яка побудована на основі трьох фак-
торів, кожен з яких характеризується визначеними показника-
ми. Їх сукупність в кожній точці уявляє теоретичний мотива-
ційний профіль конкретного співробітника (рис. 2). 

 

Життєвий цикл компанії 
(організаційні нововведення) 

Кар’єрний ріст працівника 

Вище керівництво 

Середній менеджмент 

Нижній менеджмент 
Співробітник 

 
Рис. 2. Модель мотиваційного профілю співробітника компанії 

Висновки. Дана модель має велике практичне зна-
чення, тому що з її допомогою можна врахувати потенційні 
потреби співробітників різного рівня і етапів розвитку 
компанії, а також формування на цієї основі найбільш аде-
кватної системи мотивації. 
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СИСТЕМА УПРАВЛІННЯ ФОРМУВАННЯМ ТА РОЗВИТКОМ ПОТЕНЦІАЛУ ПІДПРИЄМСТВА 

Розкрито основні аспекти формування та розвитку потенціалу в системі управління підприємством, окреслено його 
властивості та характеристики, визначено функціональні блоки діяльності підприємства для порівняльної комплексної 
рейтингової оцінки з метою діагностики потенціалу підприємства. 

Ключові слова: потенціал, формування потенціалу, елементи потенціалу підприємства, функціональні блоки діяль-
ності, структура потенціалу. 

Нестабільність суспільного розвитку та глибинні транс-
формації економічної системи нашої держави спричинили 
перебудову всього господарського механізму підприємств, що 
проявляється у зміні пропорцій між елементами, формуванні 
нових і руйнації старих виробничих зв’язків, переоцінці тра-
диційних орієнтирів розвитку. Кожен суб’єкт господарювання 
в той чи інший момент часу намагається вирішити одну з про-
блем свого успішного майбутнього – управлінням формуван-
ням та розвитком свого потенціалу.  

Вивчення робіт вітчизняних і зарубіжних науковців з 
проблем формування потенціалу підприємств дає змогу конс-
татувати гостру нестачу досліджень системного характеру. 
Більшість дослідників, як правило, концентрують увагу на 
одному аспекті складного поліморфного явища: виробничому, 
маркетинговому, трудовому потенціалі. У найбільш загально-
му вигляді, елементами потенціалу можна вважати всі еконо-
мічні ресурси, які залучені чи реально можуть бути залучені 
до господарського обороту, у єдності з можливостями їх ці-
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льового використання. Досить часто в зарубіжній літературі 
зустрічаються спроби авторів виокремити з єдиної системи 
один найважливіший елемент. В якості основи такого вибору 
найчастіше використовують систему цільових орієнтирів, 
побудовану за ієрархічним принципом. Іншими словами, така 
точка зору реалізує цільовий підхід до оцінки ефективності 
функціонування підприємств.  

Однією з основних проблем аналізу процесів формуван-
ня потенціалу підприємств є необхідність дослідження всіх 
компонентів у взаємозв’язку та динаміці. Отже, закономірнос-
ті формування та розвитку потенціалу не можуть бути розкри-
ті через аналіз його складових та комплексу зв’язків між ними.  

Формування потенціалу підприємства – це процес іден-
тифікації та окреслення спектру підприємницьких можливос-
тей, його структуризації та побудови певних організаційних 
форм з метою стабільного розвитку та ефективного відтво-
рення [1, с.32]. 

В системі управління формуванням потенціалу слід 
враховувати, що він представляє собою складну економіч-
ну систему, яка має певні властивості, зокрема: 

 потенціал підприємства – це складна система характерис-
тик його елементів, причому останні можуть в тій чи іншій 
мірі бути взаємозамінними, тобто, вони альтернативні; 

 потенціал підприємства не можливо сформувати на базі 
механічного додавання складових елементів, тому що 
це – динамічне угрупування; 

 при формуванні потенціалу підприємства діє закон 
синергії його елементів; 

 елементи потенціалу підприємства повинні функціону-
вати одночасно і в сукупності, так як закономірності 
розвитку можливостей підприємства не можуть бути 
розкриті окремо, а тільки в поєднанні їх, що потребує 
досягнення збалансованого оптимального співвідно-
шення між елементами; 

 всі елементи потенціалу об'єктивно пов'язані з функці-
онуванням і розвитком підприємства, тобто з одного 
боку – підлягають фізичному та моральному старінню, 
а з іншого – вони чутливі до досягнень науково-
технічного прогресу; 

 складові елементи потенціалу підприємства повинні 
бути адекватними характеристикам продукції і послуг, 
що виробляються на підприємстві [2, с.18-19]. 

Нагадаємо, що структура потенціалу підприємства – це 
відносно стійкий спосіб організації елементів потенціалу, що 
розкриває його будову, елементний склад, спосіб формування 
та розвитку. Відповідно до цього саме поняття «структура 
потенціалу» має характеризуватися такими основними риса-
ми: стійкість, стабільність, гнучкість, пропорційність, збалан-
сованість тощо. У системі потенціалу підприємства можна 
виділити два типи закономірностей: формуючі – закономірно-
сті розвитку, які призводять до переходу системи в інший 
якісний стан; регулюючі – закономірності функціонування, які 
сприяють стабілізації існуючого рівня якості системи. 

В дисертації Рєпіної І.М. «Управління підприємницьким 
потенціалом (на матеріалах гірничо-збагачувальних підпри-
ємств Кривбасу)» у 1998 р. було запропоновано графоаналіти-
чний метод діагностики підприємницького потенціалу підпри-
ємства, названий автором «Квадрат потенціалу» [3, с.7]. Даний 
метод дозволяє системно встановити кількісні та якісні зв'язки 
між окремими елементами потенціалу, рівень його розвитку та 
конкурентоспроможності і на основі цього своєчасно обґрун-
тувати та реалізувати управлінські рішення щодо підвищення 
ефективності функціонування підприємства. Він має декілька 

теоретичних аспектів, які необхідно враховувати при обґрун-
туванні управлінських рішень.  

У більш широкому змісті графічна модель потенціалу 
підприємства, що призначена для проведення діагностики 
можливостей підприємства має форму сфери. Така форма 
представляє усі напрямки діяльності підприємства, тим самим 
розкриває діалектику його потенціалу. Але на практиці важко 
використовувати сферичну форму для оцінки потенціалу під-
приємства. Узагальнення існуючого досвіду у практиці діаг-
ностики, приходимо до висновку, що діагностику потенціалу 
підприємства доцільніше проводити методом порівняльної 
комплексної рейтингової оцінки за допомогою системи показ-
ників за наступними функціональними блоками – рис. 1: 

 
Рис. 1. Функціональні блоки діяльності підприємства  

для порівняльної комплексної рейтингової оцінки 

Таким чином, потенціал, виступаючи в єдності прос-
торових і тимчасових характеристик, концентрує в собі 
одночасно три рівні зв'язків і відносин. 

По-перше, відбиває минуле, тобто, являє собою суку-
пність властивостей, накопичених системою в процесі її 
становлення і зумовлюючих її можливість до функціону-
вання і розвитку. У цьому плані поняття «потенціал» фак-
тично приймає значення поняття «ресурс». 

По-друге, характеризує сьогодення з погляду практич-
ного застосування і використання наявних здібностей. Це 
дозволяє розмежувати реалізовані і нереалізовані можливості. 
У цій своїй функції поняття «потенціал» частково збігається з 
поняттям «резерв». 

По-третє, орієнтований на розвиток (майбутнє): у проце-
сі трудової діяльності працівник не тільки реалізує свої наявні 
здібності, але і здобуває нові сили і здібності. Представляючи 
собою єдність стійкого і мінливого станів, потенціал містить у 
собі, в якості «потенції», елементи майбутнього розвитку. 
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Досліджено теоретичну площину е-комерції, розкрито поняття е-комерції та характерні її особливості, виділено про-
блемні питання у сфері наукових досліджень е-комерції та окреслено перспективні напрями наукових розвідок. 

Ключові слова: е-комерція, інформаційно-комунікаційні технології, електронна взаємодія, продаж товарів та надан-
ня послуг. 

Постановка проблеми. Інформаційний розвиток еко-
номіки, інформатизація бізнес-процесів зумовили виникнення 
ринку е-комерції. Стрімкий розвиток ІТ-сфери, трансформація 
економіки в стадію інформаційної та її глобалізаційні процеси 
спонукають до нових наукових досліджень нового виду суспі-
льних відносин у сфері продажу товарів, надання послуг та 
виконання робіт – е-комерції. 

Мета даної статті. Метою даної статті є розкриття 
сутності е-комерції, виділення її характерних рис, виявлен-
ня проблемних питань у дослідженні даного напрямку. 

Виклад основного матеріалу. Дослідженню електрон-
ної-комерції (далі – е- комерція) присвячені наукові праці як 
зарубіжних, так і вітчизняних учених. Концептуальні основи 
електронної комерції започатковані в 80-х рр. ХХ ст. у США. 
Що стосується самого поняття «е-комерція», то науковці під-
ходять до його визначення по-різному. Зокрема, А. Саммер та 
Дж. Дункан вважають, що е-комерція – це будь-яка форма 
бізнес-процесу, коли взаємодія між суб’єктами відбувається 
електронним шляхом з використанням інтернет-технологій 
[13]. На думку російського вченого А.А. Тедєєва, «е-комерція 
являє собою підприємницьку діяльність, а також пов’язану з 
нею непідприємницьку діяльність (будь-яку не заборонену 
законом економічну діяльність), що здійснюється у принципо-
во новому, електронному вигляді – з використанням сучасних 
комунікаційних засобів, у тому числі в інформаційному сере-
довищі глобальної комп’ютерної мережі Інтернет» [12, с.207]. 
Інший представник російських наукових кіл А.В. Корень вва-
жає, що «е-комерція – це будь-який вид підприємницької дія-
льності, що здійснюється в електронній формі з використан-
ням комп’ютерних мереж» [8]. 

Проблеми е-комерції знайшли відображення у працях 
багатьох вітчизняних науковців, про що свідчить значна кіль-
кість публікацій з цієї тематики [1, 4-6, 9, 10]. Вагомий внесок 
у дослідження е-комерції здійснили науковці Національного 
університету ДПС України. Фундаментальні дослідження 
правової площини цього напряму проведені за участю вчених 
університету, зокрема П.В. Мельника, А.М. Новицького, 
Н.Б. Новицької, Л.Л. Тарангул, Л.Д. Тимченко. Розкриваючи 
поняття е-комерції, представники наукової школи Національ-
ного університету ДПС України вважають, що «е-комерція – 
це сукупність суспільних відносин у сфері продажу товарів, 
надання послуг та виконання робіт з використанням засобів 
телекомунікації; вона також містить відносини, пов’язані з 
наданням фінансових послуг, зокрема, здійснення переказу 
коштів; електронні платіжні системи є обслуговуючим засо-
бом електронної комерції [10]. 

На сьогодні в Україні на законодавчому рівні існує офі-
ційне визначення е-комерції: це відносини, спрямовані на 
отримання прибутку, що виникають під час вчинення право-
чинів щодо набуття, зміни або припинення цивільних прав та 
обов’язків, здійснені дистанційно з використанням інформа-
ційно-телекомунікаційних систем, внаслідок чого в учасників 
таких відносин виникають права та обов’язки майнового хара-
ктеру [11].  

Характерними рисами е-комерції є: купівля \ продаж то-
варів, робіт або послуг здійснюється через інформаційно-
комунікаційні системи; розрахунки здійснюються за допомо-
гою електронний платіжних систем; угоди про взаємодію 
засвідчуються електронним цифровим підписом, взаємодія 
між суб‘єктами відбувається у електронному форматі. 

Важливим продовженням розвитку електронних від-
носин учасників сфери е-комерції є врегулювання платіж-
ного законодавства, а також лібералізація податкової сис-
теми. Що стосується останньої, то слід відзначити, що про-
блематика оподаткування е-комерції є назрілою темою і 

вкрай необхідною, до того ж необхідно врахувати, що роз-
виток електронної взаємодії В2В на сьогодні в Україні є 
єдиним сегментом економіки, який зростає.  

Оподаткування електронної комерції в Україні є пред-
метом обговорення та наукових досліджень вітчизняних уче-
них. Окремим питанням оподаткування електронної комерції 
присвячені наукові праці Н.М. Борейко [1], Н.Ю. Возияно-
вої [2], Н.В. Дмитрієвої [3], Ю.М. Коваленко [7]. На сьогодні, 
проблемними питаннями у сфері е-комерції є: недосконалість 
нормативно-правової бази, відсутність механізмів податкового 
контролю. За таких умов, а також, зважаючи на стрімкий роз-
виток е-комерції необхідно зосередити увагу науковців на 
вивченні економічних відносин, що здійснюються у сфері е-
комерції в Україні, дослідити досвід оподаткування е-комерції 
у провідних країнах світу. 

Висновки дослідження і перспективи подальших ро-
звідок із даного напряму. Розвиток електронних відносин у 
бізнесі, глобалізація е-комерції потребує наукових досліджень 
даного напрямку, і в першу чергу, вивчення зарубіжного дос-
віду адміністрування та контролю е-комерції з метою імпле-
ментації у вітчизняну сферу. 
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СТИЛІ НАВЧАННЯ У ПРОЦЕСІ ВИКЛАДАННЯ ЕКОНОМІЧНИХ ДИСЦИПЛІН 

У статті проаналізовано індивідуальні стилі навчання, пов’язані з орієнтацією на процес та результат діяльності; вка-
зано функціональні ролі педагога та схарактеризовано процес навчання і виховання, що забезпечує систему взаємовідно-
син викладача та студентів.  

Ключові слова: освітній процес, педагогічна діяльність, педагогічна техніка, стилі навчання, функціональні ролі педагога. 

Постановка проблеми. Необхідність підвищення рі-
вня економічної освіти в Україні потребує розробки стра-
тегії і тактики викладання економічних дисциплін на заса-
дах національної концепції економічної освіти. В умовах 
сучасної економіки, що потребує ринкового мислення, 
надзвичайно важливою стає економічна освіта молоді. Ос-
новною метою економічної освіти можна вважати форму-
вання економічного мислення, а її результатом – економіч-
но обґрунтовану практичну діяльність.  

Розвиток освіти пов’язаний з вирішенням цілої низки 
соціальних, психологічних і педагогічних проблем. Однією 
з таких проблем, що потребує комплексного вивчення, є 
вдосконалення стилів викладання як взаємодія викладача 
та студентів. Стиль відображає найхарактернішу систему 
методів, прийомів, засобів діяльності. Він виявляється у 
плануванні, організуванні та контролюванні, прийнятті 
рішень, здійсненні комунікації, використанні мотивації. У 
ньому втілюються унікальність комунікативних можливос-
тей, творча індивідуальність, характер відносин із колекти-
вом. Високої якості освітніх послуг можна досягти тільки 
за наявності висококласних педагогів, які постійно вдоско-
налюють свою майстерність, мобільно реагують на зміни, 
що відбуваються в освітньому просторі. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблема 
становлення професійного стилю майбутнього педагога все 
частіше стають предметом наукового розгляду. Особливості 
формування індивідуальності вчителя всебічно досліджено 
С. Пальмановим, В. Загвязинським, Л. Лузіною, Н. Осуховою, 
А. Панасюком, О. Перелигіною, О. Петровським та іншими 
науковцями. Напрями досліджень професійного педагогічного 
становлення розглядали Ф. Березін, В. Петровський, О. Пєхо-
та, С. Сисоєва, М. Фіцула, А. Фурман, М. Ясницький та ін.  

Педагогічний погляд на культуру вчителя простежується 
у визначенні, наведеному в «Педагогічному словнику». 
М.Д. Ярмаченко трактує це поняття як «інтегративна 
сукупність фізичних, інтелектуальних, загальнокультурних і 
моральних якостей, професійних знань і вмінь, необхідних для 
успішної навчальної та виховної роботи. Умовно в них 
виділяється три групи характеристик, а саме: загальнолюдські 
якості, професійні якості та моральні якості. Формування 
основ педагогічної культури та стилів викладання є одним із 
найважливіших завднь при підготовці та підвищенні 
кваліфікації педагогічних кадрів [3, с. 358]. 

Педагогічна діяльність характеризується певним стилем, 
в широкому розумінні стиль навчання – це стала система спо-
собів, прийомів, яка проявляється в різних умовах її здійснен-
ня. Вона обумовлюється специфікою самої діяльності, індиві-
дуально-психологічними особливостями її суб'єкта (Є. Кли-
мов, Н. Левітов, В. Мерлін, І. Страхов та ін.). 

Формулювання мети статті. Метою статті є характе-
ристика стилів навчання зорієнтованих на процес і результат, 
теоретичне обґрунтування функціональних ролей педагога.  

Виклад основного матеріалу. При формуванні стилю 
навчання слід спрямовувати активну діяльність на інформу-
вання викладача про сильні сторони особистісних якостей і 
ставлень, які мають об’єктивне значення для успішної роботи 
з молоддю. Правильно зрозуміле навчально-виховне значення 

стиля педагога для розвитку підростаючого покоління формує 
його відповідальне ставлення до моделювання своєї індивіду-
альності. Практичне оволодіння викладача основними прин-
ципами педагогічної етики, розвиток його професійної куль-
тури і наукової організації праці є важливим аспектом станов-
лення стилю навчання. Процес взаємодії того хто навчає, і 
того, хто навчається складний і багатогранний. На оцінку ефе-
ктивності цієї взаємодії, на думку фахівців, впливають показ-
ники ефективності діяльності, характеристики ситуації та 
особистості того, хто навчає. Окремі труднощі розуміння осо-
бистості іншої людини пов’язані саме з розбіжностями між 
змістом моральних якостей особистості та способами вира-
ження цього змісту в поведінці.  

Педагог одночасно є і дослідником, і методистом, і реа-
лізатором. Важливо зауважити, що педагогічна техніка – це 
вміння використовувати власний психофізичний апарат як інс-
трумент виховного впливу. Це володіння комплексом прийо-
мів, який допомагає глибше, яскравіше, талановитіше виявити 
себе і досягти успіхів у педагогічній роботі. Так, Ю.Н. Ку-
люткін, Г.С. Сухобська вирізняють такі функціональні ролі 
педагога: роль практичного виконавця і реалізатора тих проек-
тів, які він конструює; роль дослідника різного роду профе-
сійно-педагогічних проблем і способів їх вирішення [1, с.601]. 

Найбільш плідний процес навчання та виховання за-
безпечується саме надійно вибудуваною системою взаємо-
відносин, що має характеризуватися: 

 взаємодією факторів відомості та співробітництва при 
організації виховного процесу;  

 наявністю у студентів відчуття психологічної спільнос-
ті з педагогами; 

 орієнтуванням на дорослу людину з високою самосві-
домістю, самооцінкою; 

 відсутністю авторитарних форм виховного впливу; – 
використанням в якості фактора управління вихован-
ням і навчанням зацікавленості студентів; 

 єдністю ділового та особистісного спілкування;  
 включенням студентів у доцільно організовану систему 

педагогічного спілкування, в т.ч. через різноманітні форми 
діяльності: семінари, конференції, диспути і т. ін. 

Свідоме формування свого стилю можливо за певного 
рівня розвитку здатності до самоаналізу професійної діяль-
ності. Педагоги в цьому випадку в ході професійної взає-
модії зі студентами цілеспрямовано шукають, відбирають і 
накопичують засоби і способи спілкування, які забезпечу-
ють оптимальну результативність у взаємодії зі студентами 
і відповідають їх індивідуальності.  

Варто схарактеризувати індивідуальні стилі навчання, 
пов’язані з орієнтацією на процес та результат [4, с.19]. 

Емоційно-імпровізаційний. Педагог орієнтується пере-
важно на процес навчання, безпосереднє спілкування з учня-
ми, обирає для лекцій найцікавіший матеріал, інші види діяль-
ності подає для самостійного опрацювання студентів.  

Емоційно-методичний. Педагог зорієнтований як на 
процес, так і на результат навчання. Тому він адекватно пла-
нує навчальний процес, поетапно відпрацьовує навчальний 
матеріал, закріплює, повторює, контролює якість знань учнів.  

Розмірковувально-імпровізаційний. Орієнтація на процес 
та результат навчання, адекватне планування, оперативність, 
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поєднання інтуїтивності й рефлексивності. Консервативний 
при відборі методів навчання, віддає перевагу помірному тем-
пу проведення занять, не любить колективних обговорень. 
Заохочує самостійність.  

Розмірковувально-методичний. Орієнтується переважно 
на результати навчання, виходячи з яких і планує навчальний 
процес. Домінуванням репродуктивної діяльності. Не любить 
колективних обговорень, вважає їх марнуванням часу.  

Таким чином, стилі навчання пов’язані з особливос-
тями сприйняття навчальної інформації, створенням навча-
льного середовища для розвитку творчих здібностей студе-
нтів, що вимагає від сучасного викладача вміння долати 
внутрішні перешкоди для взаємодії з суб’єктами навчання, 
утримуватись від різких оцінок і стежити за мовою та мов-
ленням, розвивати і одночасно контролювати невербальну 
поведінку, надавати допомогу при вирішенні проблем, 
збільшувати потенціал знань тих, хто навчається.  

Висновки. Гуманізація системи освіти, що характеризує 
сучасний етап її розвитку, пред’являє високі вимоги до зага-
льної і професійної підготовки педагогічних кадрів, до прояву 
їх творчої індивідуальності. Індивідуальний стиль – одна з 
важливих характеристик процесу індивідуалізації професійної 
праці. Наявність свого стилю навчання у професіонала свід-
чить, з одного боку, про його пристосування до об'єктивно 

заданої структури професійної діяльності, а з іншого, – про 
максимально можливе розкриття своєї індивідуальності. 
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ТОРГІВЕЛЬНІ ПІДПРИЄМСТВА: СУЧАСНИЙ СТАН ТА ПЕРСПЕКТИВИ РОЗВИТКУ 

У статті приділена увага стану та розвитку торгівельних підприємств України. Проведений аналіз обороту роздрібної 
торгівлі Хмельницької області. 
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Постановка проблеми. В умовах реформування еко-
номіки України, стан та розвиток торгівельних підприємств 
змінюється, так кількість їх знижується, а види урізномані-
тнюються, а тому виникає необхідність визначення сутнос-
ті, значення та перевтілення торгівельних підприємств. 

Огляд літератури. Вирішенням виниклих питань в 
сучасній торгівлі на теоретичній основі займаються вчені з 
різними поглядами, різної направленості та з різною ме-
тою, так відносно технологій і обладнання підприємств 
торгівлі – Ребіцький В.М. [3, с.47], в сутності комерційної 
діяльності на ринку товарів та послуг – Апопій В.В. [1, 
c.269-279], в діяльність торгових підприємств в період рин-
кової економіки – Лівшиця А.Я. [2, с.37] та інші. 

Виклад основного матеріалу. Ретроспективний ана-
ліз розвитку підприємств торгівлі в Україні свідчить, що 
чумаки являються прообразом сучасного підприємця в 
галузі торгівлі, з притаманним їм відчуттям прибутку, на-
ціленості на пізнання нового та найенергійнішою ініціати-
вою. Також в розвитку торгівлі в Україні внесли ярмарки, 
які і в період сьогодення мають неабияке місце. 

З кінці ХХ століття підприємства торгівлі починають ро-
звивати нові форми організації торгівельної діяльності в Укра-
їні, а саме супермаркет, гіпермаркет, магазин удома тощо. В 
результаті чого, ми можемо відмітити, що виникає необхід-
ність визначення сутності підприємства торгівлі в сучасних 
умовах господарювання. По-перше, торговельне підприємст-
во – це діяльність суб’єкта господарювання, яка пов’язана з 
обліком, розподілом та споживанням товарів і послуг [1, 
с.269-279], по-друге, торгівельне підприємство – це сформо-
вані ринкові економічні стосунки у відповідній соціально-
економічній системі [3, с.280-284], по-третє, торгівельне підп-
риємство – це ланка сфери обігу, що володіє господарською і 
юридичною самостійністю [1, с.291-294], по-четверте, торгі-
вельне підприємство – це обмін просування товарів від вироб-
ника до споживача за допомогою купівлі-продажу з реалізаці-
єю власних інтересів на основі задоволення потреб ринку при 
присутності людини, в якості активного елемента діючої сис-
теми [2, с.37], тощо. 

Ці визначення торгівельного підприємства спонукають 
до осмислення їх діяльності з особливими властивостями. 

Самоорганізація торгівельного підприємства, являю-
чись однією з його властивостей передбачає цілий ряд мо-
жливостей, в тому числі: 

 визначення цілей, формування їх та вирішення; 
 адаптування підприємства до будь-яких змін по відноше-

нню до зовнішніх та внутрішніх впливів на підприємство; 
 протистояння руйнуючим системам господарювання; 
 генерація сил на інноваційний розвиток; 
 реорганізовуватися та змінювати поведінку господарю-

вання. 

Торгівельне підприємство вимушено при необхідності 
діяти стохастично, при чому поведінку діяльності не завжди 
змінювати. 

Наявність ресурсів та різноманіття структурних зв’яз-
ків підкреслюють особливість того чи іншого суб’єкта гос-
подарювання в галузі торгівлі, його унікальність, а також 
поведінки в конкретних умовах при одночасному нараху-
ванні необмежених можливостей. 

Для діяльності будь-якого підприємства, в тому числі 
і для торгівельного необхідно керуватися чинним законо-
давством держави де здійснюється відповідна діяльність. 
Так, торгівельні підприємства України в основу регулятор-
ної політики включають: Конституцію України, Господар-
ський кодекс, Закон України «Про торгову біржу». 

Сучасні торгівельні підприємства переживають нелегкі 
часи, так як значний ріст кількості даних підприємств в період 
першого десятиліття ХХІ століття має значний спад в тепері-
шній час. До передумов даної ситуації можна віднести насам-
перед недосконалість законодавчої бази, нестабільність еко-
номіки, відсутність централізації інформатизації суспільства 
тощо. Незважаючи на кількісний спад, оборот торгівлі має 
стабільну динаміку до росту, про що свідчать дані таблиці 1.  

Таблиця 1 
Динаміка обороту роздрібної торгівлі Хмельницької області 

Роки 
Оборот розд-
рібної торгі-
влі, млн. грн. 

Роздрібний 
товарооборот 
підприємств, 

млн. грн. 

Частка роздрібного то-
варообороту підпри-

ємств у обороті роздріб-
ної торгівлі, % 

2010 12514,8 5227,8 41,8 
2011 15651,0 6544,6 41,8 
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Продовження таблиці 1 
2012 17948,6 7267,5 40,5 
2013 19383,9 7481,9 38,6 
2014 22550,6 8738,1 38,8 

Джерело: [4]. 

Отже, сучасний стан торгівельних підприємств в Ук-
раїні притаманні наступні течії: 

 розвиток інтеграційних процесів у комерційних підпри-
ємствах; 

 хід інтенсивного розширення торгівельних мереж в різ-
них регіонах країни; 

 динамічне піднесення торгівельних підприємств при 
урівноваженому стані розвитку виробництва; 

 посилення сфери послуг; 
 наявність труднощів, що виникають в результаті недос-

конального чинного законодавства; 
 ускладнення, що полягають у наявності корупції та 

адміністративних бар’єрів; 
 проблеми низького рівня ринкової конкуренції; 
 перешкоди, пов’язані з нерозвиненістю фінансових ринків. 

Рішення вказаних проблем вимагає державного регулю-
вання, що враховує негативні наслідки, обумовлені трансфор-
мацією української економіки. Для успішних перспектив роз-
витку торгівельних підприємств необхідно здійснити цілий 
ряд заходів, що можна поділити на нормативні, організаційні, 
економічні, фінансові, ресурсні, соціальні та науково-інфор-
маційні. 

Нормативні заходи включають створення нормативно-
правових актів сприяння підприємницької діяльності, забезпе-
чення виконання прийнятих законів і підзаконних актів. 

Державне планування розвитку і підтримки торгіве-
льних підприємств створенням єдиної системи реєстрації 
та легалізації, а також спрощення порядків відкриття та 
закриття підприємства, що складає організаційні заходи. 

До екологічних необхідно віднести загальне покра-
щення економіки держави, а також створення умов для 
зростання платоспроможності населення. 

Фінансові заходи передбачають удосконалення сис-
теми фінансування і кредитування торгівельного підприєм-
ства, реформування вітчизняного оподаткування. 

Можливість формування капіталу для початківців, 
розвиток ринку нерухомості та лізингу складають ресурсні 
заходи. 

Соціальні заходи передбачають реформування систе-
ми соціального партнерства з державними структурами та 
органами виконавчої влади. 

Вплив розвитку ІТ-технологій, а також інформатизації 
суспільства необхідно в торгівельних підприємствах ввести 
систему забезпечення підприємства різноманітною інформаці-
єю, науковими дослідженнями з питань розвитку підприємни-
цтва, підготовки, перепідготовки та підвищення кваліфікації 
своїх працівників, що являються науково-інформаційними за-
ходами щодо активізації розвитку торгівельного підприємства. 

Висновки. Таким чином, необхідно відмітити ряд фак-
торів подальшого розвитку торгівельного підприємства – при-
скорення розвитку сфери послуг, поступ соціально-культурно-
го аспекту, подолання вираженої неформальності економіки; 
інформатизація діяльності, зростання ринкового новаторства, 
розвиток комерції та електронної торгівлі тощо. 
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У статті проаналізовано зміст культурно-пізнавального туризму, визначено його підвиди та вказано перспективи його 
розвитку. 
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Культурно-пізнавальний туризм на сьогоднішній день є 
одним з найпоширеніших видів туризму. В умовах сьогодення 
культурно-пізнавальний туризм набуває все більшої популяр-
ності, він приваблює людей різних вікових категорій, які праг-
нуть отримати нові знання і яскраві враження. Основна мета 
такого туризму полягає в ознайомленні з туристичними пам'я-
тками (пам'ятками культури, архітектури, історії, мистецтва, 
етнічними особливостями, життям і побутом окремих етносів). 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Як свід-
чить аналіз наукової літератури, окремі сучасні дослідники 
О.Т. Лойко, О.В. Бабкін, М.П. Кляп, О.О. Любіцева, 
С.П. Романчук приділяли в своїх наукових працях увагу 
особливостям культурно-пізнавального туризму, однак 
класифікація даного виду туризму та нюанси його функці-
онування потребують подальшого вивчення. 

Мета статті: проаналізувати основні підвиди культу-
рно-пізнавального туризму та показати їх актуальність у 
сучасному соціумі. 

Виклад матеріалу. Культурно-пізнавальний туризм – 
це подорож з пізнавальними цілями, яка знайомить туриста 
з культурними цінностями, розширює його кругозір [1]. 

Розрізняють такі підвиди культурно-пізнавального 
туризму: 

І. Культурно-історичний (інтерес до історії країни, від-
відування історичних пам'яток і пам'ятних місць, тематичних 
лекцій з історії та інших заходів). Власне, культурну, істори-
чну та природну спадщину в сучасному туризмі прийнято 
ділити на такі категорії: а) надбання, що використовується в 
основному туристами (фестивалі, пам'ятники); б) надбання 
змішаного користування (менш значні історичні пам'ятники, 
музеї, театри, заповідники); в) надбання, що використовуєть-
ся в основному місцевим населенням (цивільні споруди, 
культові об'єкти, кінотеатри, бібліотеки) [2]. 

Історичний туризм не тільки приносить доходи регіону, 
але й дає місцевому населенню підставу пишатися своєю уні-
кальною спадщиною та можливістю ділитися нею з туристами.  

ІІ. Культурно-подієвий (інтерес до старовинних тра-
диційних або сучасних постановочних культурних заходів 
або «подій» (свят, фестивалів) і участь у них. Визначення 
подієвого туризму можна представити так: подорож з ме-
тою участі або споглядання певної події (карнавалу, фести-
валю, свята, церемонії, спортивного змагання або природ-
ного явища тощо), що передбачає наявність відповідних 
туристичних ресурсів та спеціальної підготовки. 

Безперечною є економічна ефективність від розвитку 
подієвого туризму, що дозволяє оптимально вирівнювати 
коливання туристичної сезонності. Для багатьох туристич-
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них регіонів, курортів, міст та містечок проведення відпо-
відних заходів є додатковим джерелом грошових надхо-
джень, а якщо захід відвідують ще й іноземні туристи, то і 
валютних. Тому у розвитку подієвого туризму, як правило, 
зацікавлені місцеві громади [3]. 

ІІІ. Культурно-релігійний (інтерес до релігії або релігій 
країни, відвідування культових споруд, місць паломництва, 
тематичних лекцій по релігії, знайомство з релігійними звича-
ями, традиціями, ритуалами та обрядами). Близькі паломницт-
ву потоки формуються екскурсійним туризмом релігійної 
тематики. Такі поїздки зазвичай не такі тривалі як мандрівки 
віруючих, організовуються в будь-який час року і не прив'яза-
ні до культових свят. Якщо для паломника важливий духов-
ний момент, то релігійний турист відправляється в подорож 
по Святих місцях з культурно-пізнавальною метою. У деяких 
турах одночасно можуть брати участь як паломники, так і 
туристи. По маршруту вони відвідують культові святині і ар-
хітектурні пам'ятки минулого, що дозволяє світським людям 
залучитися до духовних традицій [4, с.11]. 

ІV. Культурно-археологічний (інтерес до археології 
країни, відвідування пам'яток старовини, місць розкопок, 
участь в археологічних експедиціях). Під час таких поїздок 
туристи не лише можуть прослухати лекцію професійного 
археолога, але і доторкнутися до предметів давнини. Ціка-
вим відгалуженням археотуризму став підводний археоло-
гічний туризм, який дає можливість подорожувати крізь 
віки цивілізації і культури затонулих міст [5]. 

Найпопулярніші археологічні тури в країни – Ізраїль, 
Єгипет, Ліван, Індія, Монголія, Ірак, Мексика, Перу. Роз-
вивається культурно-археологічний туризм і в Україні, 
серед регіонів домінуючими є Правобережжя, Лівобереж-
жя, південні області тощо. 

V. Культурно-етнографічний та культурно-етнічний (ін-
терес до культури етносу (народу чи народності), об'єктів, 
предметів і явищ етнічної культури, побуту, одягу, мови, 
фольклору, традицій і звичаїв, етнічної творчості, відвідування 
батьківщини предків, знайомство з культурною спадщиною 
свого народу, етнічних заповідних територій, етнічних тема-
тичних парків. Етнічний туризм – це чудовий спосіб дізнатися 
більше про своє коріння або вивчити історію народу.  

Етнічний туризм може бути як внутрішнім (напри-
клад, відвідування глибинки міськими жителями з метою 
ознайомлення з архаїчними говорами, фольклором, побу-
том, культурою і мовами автохтонних народів), так і зов-
нішнім, який пов'язаний з відвідуванням історичної батькі-
вщини або місць народження родичів. Останній різновид 
часто називається ностальгічним туризмом [6]. 

VІІ. Культурно-екологічний (інтерес до взаємодії приро-
ди і культури, до природно-культурних пам'яток, відвідування 
природно-культурних ансамблів, участь у культурно-
екологічних програмах). Основна причина виникнення еколо-

гічного туризму знаходиться у неврегульованості відносин у 
системі «суспільство-природа», або в туристичній інтерпрета-
ції «туризм-екологія». Саме орієнтацією на екологічну скла-
дову можна пояснити підвищену увагу в останні роки до від-
відування місць з незміненим або мало зміненим природним 
середовищем. Екологічний туризм з його величезними рекре-
аційними і пізнавальними можливостями покликаний сфор-
мувати суспільну свідомість щодо охорони та раціонального 
використання природних багатств, донести до людей нагаль-
ність і важливість питань захисту навколишнього середовища. 
Даний вид туризму дозволяє пом'якшити удари, що завдає 
природі бездумне ставлення до неї людини, зберігає фрагмен-
ти незайманої природи і сприяє примноженню природних 
цінностей не тільки за допомогою екологічної просвіти, але і 
за рахунок коштів, що спрямовуються з прибутків від екологі-
чного туризму на вирішення цих завдань [7]. 

Таким чином, у сучасному світі культурно-пізнавальний 
туризм забезпечує морально-освітню єдність людства, сприяє 
утвердженню толерантності, сприйняття і правильного розу-
міння багатого різноманіття культур нашого світу. Практично 
кожна людина і етнос в тій чи іншій мірі відкритий для конта-
ктів і сприйняття культурних досягнень інших людей і народів 
та одночасно і сам готовий поділитися власними культурними 
надбаннями та цінностями. 
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РИНКОВІ АСПЕКТИ ФОРМУВАННЯ ЯКОСТІ ТУРИСТИЧНИХ ПОСЛУГ 

У статті обґрунтовано важливість підвищення якості наданих туристичними фірмами і підприємствами послуг. Осо-
бливе значення приділяється проблемам формування якості послуг туристичного посередництвай організації; вимірю-
вання якості послуг: інструментам вимірювання, критеріям оцінки, потребам добору параметрам, що дають змогу оціни-
ти якість продукту у туризмі. 

Ключові слова: якість, значення, вимірювання, оцінка, проблема, формування, підхід. 

Якість, поряд з ефективністю, є однією з найскладні-
ших філософських, геополітичних, економічних, соціаль-
них та виробничо-технічних категорій. Взаємозв’язок між 
кількістю та якістю у найбільш повному та загальному 
вигляді сформульована філософами в законі про перехід 
кількості в якість. Це теоретичне положення має важливе 
значення для вивчення категорії якості на основі системно-
го підходу до вироблення та впровадження практичних 
рекомендацій ефективного управління економікою будь-
якого виробництва, у тому числі туристичного, в умовах 
регулювання ринкових відносин [1, с. 250]. 

Слід відмітити, що підвищений інтерес до проблематики 
якості, в тому числі і в наданні туристичних послуг, в останні 
роки зумовлений вимогами ринку. Кожне підприємство на 
ринку має прагнути до визначення власних цілей і надавати 
конкретний вимір якості своїм продуктам (послугам). 

Питанням формування якості туристичних послуг в 
умовах ринку приділяють увагу ряд провідних вітчизняних 
і зарубіжних вчених: Н. Кудла, М. Жердєв, В. Мірошни-
ченко, Н. Мережко, Г. Крилова, Л. Нечаюк, Р. Бичківський, 
О. Криворучко, О. Давидова, Л. Дядечко, О. Єфимова, М. Жу-
кова, Я. Кочмарек, О. Любіцева, І. Писаревський, А. Самій-

http://www.eco-mir.net/show/1219/
http://buklib.net/books/26977/
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ленко, Т. Ткаченко, М. Бойко, Н. Чорненька, М. Шаповал і 
ряд інших. Саме такі праці як: «Нормативне забезпечення 
туристичних і супутніх послуг в Україні: стан та перспек-
тиви розвитку» (2012 р.), автором якої є Т. Годієнко; «Ор-
ганізація транспортних подорожей і перевезень туристів», 
автор – В. Герасеменко; «Роль персоналу у підвищенні якості 
послуг готельно-ресторанного господарства» (2012 р.), ав-
тор – О. Давидова; «Транспортне забезпечення розвитку 
сільських територій» (2003 р.), автор – І. Дума; творчі до-
робки вчених: М. Григорак, Є. Євтушенського, К. Коваль-
ської, Н. Бутенко і ряду інших, свідчать про важливість 
підвищення якості надання туристичних послуг відповід-
ними підприємствами і фірмами. 

На основі вище сказаного можна зробити висновок 
про те, що однією з найбільш важливих складових залу-
чення туристичних потоків і підвищення іміджу туристич-
ної індустрії країни в умовах постійно зростаючої конкуре-
нції є підвищення якості обслуговування і надання на від-
повідному рівні туристичних послуг. Тобто, в мовах ринку 
необхідно здійснювати перехід від традиційного розуміння 
якості до комплексного управління якістю туристичних 
фірм і підприємств у наданні ними відповідних послуг. 

Не важко помітити, що всі країни, де переважають 
ринкові відносини, вирізняються високим рівнем культури 
обслуговування. Саме це зумовлює та визначає рівень ци-
вілізованості того чи іншого суспільства. Тобто, головним 
показником стабільного економічного розвитку туристич-
ної індустрії може бути лише підвищення її інтелектуаль-
ного потенціалу і науково-технічної інновації, застосуван-
ня яких суттєво впливає на підвищення її іміджу, а отже на 
збільшення туристичних потоків в країну, що є головним 
складовим елементом зростання економічної ефективності 
туристичних фірм і підприємств. 

Метою статті є розкриття важливості підвищення 
якості в наданні туристичних послуг. 

Ознайомлення з напрацюваннями таких сучасних на-
уковців як: О. Бакалінського, В. Євтушевського, К. Коваль-
ського, Н. Бутенко, Й. Кондо, Н. Кудли та інших переконує 
в необхідності виявлення шляхів і самодостатніх напрямів 
у пошуку резервів формування і підвищення якості турис-
тичних послуг. При цьому слід відмітити, що це є досить 
складний наукомісткий процес. Зокрема, вчений Н. Кудла 
відмічає, складність управління якістю послуг полягає не 
лише у визначенні сподівань клієнтів, але й у проектуванні 
послуги, що відповідає цим сподіванням та сталому моні-
торингу рівня задоволеності туристів. Додатковою пробле-
мою є ідентифікація критеріїв, які використовують клієнти 
при оцінці якості послуг. На противагу продуктам матеріа-
льної сфери виробництва, де рівень якості однозначно ви-
значають норми стандартів, технічна специфікація чи тех-
нічні умови, у випадку визначення рівня якості послуг ту-
ристичного посередництва виникає багато проблем. Як 
зазначалося раніше, оцінка якості послуг, зазвичай суб’єк-
тивна; вона здійснюється не лише після отримання послу-
ги, а також у процесі її надання. Неможливість визначення 
якості послуги спричиняє те, що турист створює свої влас-
ні, як правило суб’єктивні, критерії оцінки. Якщо ці крите-
рії залишаються незадоволеними, то клієнт може припини-
ти користуватися послугами обраного туристичного посе-
редника. Отже, принципового значення набуває визначення 
таких ознак послуг, які сприймаються клієнтом і можуть 
ним оцінюватись. 

Вимірювання якості послуги у багатьох випадках є 
найбільшою проблемою для туристичних підприємств. До 
основних способів належать вимірювання [6, с.34]: 

 часу виконання послуги; 
 часу реалізації процесів; 
 часу очікування на послуги; 
 реєстрації кількості претензій; 
 спостереження за зміною економічних показників. 

Інструментами вимірювання якості туристичних пос-
луг є: 

 стандарти; 
 технічні та товарні норми; 
 гарантії й гарантійні витрати; 

 культура обслуговування; 
 забезпечення прав споживача; 
 розв’язання спорів. 

Цей підхід виявляє загальну проблематику, що стосуєть-
ся якості туристичних послуг. Проблему якості в туризмі, як 
уже зазначалося, ми обхідно аналізувати стосовно ознак влас-
не туристичної послуги та якості обслуговування клієнта. 
Сподівання клієнта щодо якості послу! залежать від: 

 індивідуальних потреб особистості; 
 попереднього досвіду клієнта; 
 обміну досвідом між клієнтами; 
 зовнішньої комунікації (оголошення, реклама, участь у 

туристичних заходах); 
 формування іміджу фірми. 

Окрім критеріїв оцінки якості послуг, якими послугову-
ються клієнти, потрібно зазначити критерії й показники, які 
має використовувати туристична агенція. Подані нижче чин-
ники не відрізняються від тих, які здавна застосовують у сфері 
матеріального виробництва. До них належать [4, с.234]: 

 кількість скарг і пропозицій; 
 лояльність клієнтів; 
 термін реалізації послуг; 
 витрати якості; 
 типові економічні показники (обороти, прибутки тощо), 

які опосередковано відображають рівень якості послуг 
(у тому числі ступінь задоволеності клієнта); 

 показники, що відображають рівень якості послуг, – 
ступінь задоволеності клієнта. 

Предметом продажу суб’єктами туристичного посе-
редництва найчастіше є туристичний пакет (захід), тобто 
набір визначених послуг комплементарного характеру. 
Якість туристичного пакету визначається якістю окремих 
його компонентів, тобто послуг: 

 транспортних (основні якісні постулати – час, комфорт, 
безпека подорожі тощо); 

 розміщення (надійність реалізації, швидкість, фаховість 
обслуговування, індивідуальний підхід до клієнта тощо); 

 гастрономічних (смак і аромат страв, композиція страв, 
величина порції, різноманітність меню тощо); 

 туристичного супроводу (надійність, достовірність 
послуг, вразливість надавала послуг). 

Низька якість однієї і складових пакету впливає на як-
ість продукту загалом. Тому туроператор має піклуватися 
про відповідний рівень кожної послуги, що входить до 
туристичного пакету. Це завдання є доволі складним і про-
блематичним, оскільки окремі послуги надаються різними 
підприємствами, тобто незалежними суб’єктами господар-
ської діяльності. Можливість впливу на них значною мірою 
залежить від тендерних умов. У випадку сильної позиції з 
огляду виробників окремих послуг туроператор може ви-
магати відповідного рівня якості придбаних послуг, іноді 
ставлячи це питання в основу подальшої співпраці. 

У процесі формування якості пакету туристичних по-
слуг потрібні зусилля всіх надавачів послуг, що беруть 
участь у його створенні й зацікавлені у пропонуванні поте-
нційним покупцям продуктів найвищої якості. 

Гарантією визначеного рівня якості туристичного за-
ходу може бути [2]: 

 відповідне формування «змісту» пропозиції; 
 добір надійних субвиконавців, що беруть участь у її 

створенні; 
 вимоги стосовно якості й стандартів в основних нада-

вачів послуг та туристичних дестинаціях; 
 підвищення якості організації й культури обслуговування 

в усіх ланках процесу надання туристичних послуг; 
 збагачення пропозиції інноваціями; 
 підвищення кваліфікації персоналу, що відповідає за 

надання послуг; 
 кооперація всіх організаторів заходу, в тому числі міс-

цевої влади і місцевої громади. 

Можна стверджував: що точніше туроператор зможе 
визначити процес створення туристичного пакету і описати 
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його у деталях, то більші можливості формування й упо-
рядкування принципів та процедур системи гарантування 
високої якості послуг. Важливе значення для якості турис-
тичного пакету має визначення сукупності змінних, які 
його описують. Однак це вимагає досліджень стосовно [3]: 

 сподівань туристів щодо продукту (послуги); 
 підходу надавачів до проблематики якості; 
 знань, які представляють експерти з туризму, маркети-

нгу, теорії якості, психології тощо. 

Комплексний підхід до проблеми добору параметрів, 
що дають змогу оцінити якість продукту у туризмі, вини-
кають передусім з існування розбіжностей між підходом до 
проблематики якості споживачів (туристів) і виробників 
послуг. Це є передусім значущості окремих параметрів 
оцінки якості, тобто місця критеріїв у ієрархії важливості. 

До суб’єктів, зацікавлених у відповідному рівні якості 
послуг туристичного посередництва й організації згідно з 
законом України «Про туризм» належать: органи державної 
влади та місцевого самоврядуванні!, які здійснюють контроль 
за додержанням вимог законодавства з питані. туристичної 
діяльності, проводять перевірки якості надаваних (пади них) 
туристичних послуг, виконання ліцензійних умов, стандарті, 
норм і правил щодо здійснення туристичної діяльності та, 
відповідно до закону, накладають стягнення і вживають інших 
заходів за порушеним законодавства в галузі туризму. 

У Німеччині, наприклад, знак якості для найкращих 
бюро подорожей призначається Європейським інститутом 
туризму (ЕТІ), сертифікат якого є підтвердженням високої 
якості надання послуг і професіонального обслуговування. 
Широко представлена інформаційна акція у пресі, радіо і 
на телебаченні гарантує, що сертифікат клієнтами розпі-
знається. До його основних переваг належить ствердження 
позиції серед теперішніх клієнтів, здобуття нових та спо-
нукання працівників до високого рівня обслуговування. У 
процесі сертифікації інститут перевірні три сфери: 

1) зовнішній вигляд бюро подорожей, дизайн його примі-
щень; 

2) компетентність і обізнаність персоналу, їх уміння іден-
тифікувати потреби клієнта і представлення пропозиції, 
що відповідає цим вимогам; 

3) ставлення до клієнта. 

Сумарно перевіряється понад 100 критеріїв. Сертифі-
кат надається, якщо бюро отримає понад 75% пунктів. Як 
оціночне знаряддя застосовується вже згаданий метод тає-
много покупця (mystery shopping), який полягає у збиранні 
інформації спеціально підготовленими спостерігачами, які 
виконують роль клієнта. Після позитивного проходження 

сертифікації оцінених суб’єктів туристичного посередниц-
тва розміщають на спеціально створеній і рекламованій у 
засобах масової інформації Інтернет-сторінці. 

Знак якості чинний упродовж року від моменту його 
затвердження і може бути продовжений на наступний рік 
після поточного контролю. 

Рекомендація визнається галузевими інститутами та на-
дає певні переваги у конкурсах, які гарантують конкуренто-
спроможність власним продуктам та формують візерунок 
фірми на ринку. Отримана рекомендація стає символом і од-
ночасно завершенням заходів, які туристичне бюро організо-
вувало з метою вдосконалення пропозиції свої послуг. 

Для клієнта така рекомендація є підтвердженням якісно-
го нагляду над певним послугодавцем з боку незалежного 
суб’єкта. Якщо бюро подорожей бажає мати добрі контакти з 
клієнтами, воно не повинно уникати рекомендаційного аудиту 
чи участі у різноманітних конкурсах. Це виникає з бажання 
пристосуватися до мінливих потреб і сподівань клієнтів. Звід-
си також випливає необхідність прийняття відповідних стан-
дарті якості стосовно самих продуктів, тобто послуг туристи-
чного посередництва і організації та моделі управління якістю 
на підприємстві [5, с.197-201]. 
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ІНДИКАТОР СТАЛОГО РОЗВИТКУ РІВНЯ ЗАЙНЯТОСТІ НАСЕЛЕННЯ РЕГІОНУ 

Зроблено аналіз стану та динаміки показників зайнятості населення в Хмельницькій області, виявлено позитивні та 
негативні тенденції економічного індикатора сталого розвитку.  

Ключові слова: сталий розвиток; регіональний розвиток; економічний індикатор сталого розвитку; занятість насе-
лення. 

Незбалансований розвиток сучасної економіки регіонів в 
Україні, неоднорідність їх соціально-економічного становища, 
перебіг кризових явищ в усіх сферах життєдіяльності суспіль-
ства посилюють асиметрію регіонального розвитку. 

Актуальність дослідження обумовлена необхідністю 
визначення рівня зайнятості населення Хмельницької області.  

Зайнятість населення та формування цивілізованого 
ринку праці є предметом досліджень значної кількості віт-
чизняних учених, переважно в економічній науковій галузі. 
Теоретико-методологічні аспекти процесу формування 
державної політики в сфері зайнятості знайшли висвітлен-
ня в працях: Ж. Анпілогова, З. Бараник, М. Безтелесна, 
А. Гайдуцький, Н. Гаркавенко, І. Кочура, А. Никоненко, 
О. Таршина, Н. Ушенко, О. Шебаніна та ін.  

Менш дослідженим є питання стану рівня зайнятості 
населення регіону, визначення позитивних й негативних 
тенденцій, вплив цього рівня на економічний розвиток 
території в контексті сталого розвитку. 

Метою дослідження є здійснення аналізу стану та 
динаміки показників зайнятості населення в Хмельницькій 
області, виявлення позитивних і негативних тенденцій.  

Зайнятість населення належить до основних макроеко-
номічних показників і є головною складовою соціально-
економічної політики держави. Вітчизняний учений І. Гнибі-
денко в цьому зв’язку зазначає, що вагомими передумовами 
економічного і соціального розвитку є взаємозв’язок структу-
рно-інституціональних змін у господарському комплексі регі-
ону в аспекті зайнятості, міжнародної трудової міграції та 
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економічної безпеки. Інший науковець А. Гуменюк стверджує, 
що структура зайнятості населення формується в результаті 
зрушень у матеріальній базі виробництва, зміни галузевої 
структури економіки, дії інших чинників. Відтак, зайнятість 
населення як соціально-економічне явище віддзеркалює стан 
економіки країни загалом та окремих її сегментів зокрема. 

За даними Державної служби статистики України, у 
1-му півріччі 2016 р. ситуація як на державному, так і регі-
ональному ринку праці залишається напруженою та супро-
воджується скороченням попиту на робочу силу. Напри-
клад, у Хмельницькій області чисельність зайнятого насе-
лення віком від 15 до 70 років протягом січня-вересня мі-
сяця 2016 р. становила 515,2 тис. осіб. Кількість зайнятого 
населення працездатного віку становила 497,9 тис. осіб. 
Рівень зайнятості населення знизився серед осіб від 15 до 
70 років і становить 54,5%, а серед працездатних осіб – 
62,6%. Отже, обсяги та рівень зайнятості населення в регі-
оні є низькими, хоча в порівнянні з іншими регіонами краї-
ни Хмельницька область має середні показники. 

В усіх видах економічної діяльності в Україні зменшу-
ється середньооблікова кількість штатних працівників. Це 
явище притаманне для всіх регіонів. Так, у цілому по Хмель-
ницькій області за січень-вересень 2016 р. середньооблікова 
кількість штатних працівників становила 214,4 тис. осіб. У 
порівнянні з 2015 р. ця кількість скоротилася на 6,2 тис. осіб за 
аналогічний період. Причому скорочення відбулося в усіх 
видах економічної діяльності, найбільш суттєво це відчули 
такі сегменти, як промисловість, освіта, охорона здоров’я та 
надання соціальної допомоги. 

В умовах ринкової економіки протилежним до зайня-
тості населення є безробіття, яке виникає внаслідок функ-
ціонування господарського механізму, породженого внут-
рішніми суперечностями ринку. 

Сьогодні в Україні значними залишаються обсяги та 
рівень безробіття. Так, у Хмельницькій області чисельність 
безробітних у 2015 р. (січень-вересень) становила 11,8 тис. 
осіб, кількість безробітних працездатного віку у 2016 р. 
становила 9,4 тис. осіб.  

Результати проведеного дослідження дають можливість 
визначити негативні тенденції в сфері зайнятості населення на 
прикладі Хмельницької області. Такими тенденціями є: 

 край низький обсяг і рівень зайнятості населення; 
 зменшення середньооблікової кількості штатних праці-

вників; 
 суттєві обсяги вимушеної неповної зайнятості; 
 зростає кількість працівників, які були попереджені про 

заплановане масове вивільнення; 
 залишаються значними обсяги та рівень безробіття; 
 скорочується попит на працівників в усіх видах еконо-

мічної діяльності та по основних розділах класифікації 
професій; 

 суттєвими залишається дисбаланс між попитом та про-
позицією робочої сили. 

Перераховані негативні тенденції свідчать про те, що на 
ринку праці склалася складна ситуація. Крім того, ця ситуація 
погіршує ситуацію з державним соціальним страхуванням.  

Отже, сьогодні Україна опинилася перед необхідніс-
тю формування політики ефективної зайнятості, яка б за-
безпечувала створення мотиваційних механізмів високое-
фективної праці та соціальний захист населення при втраті 
робочих місць. Варто відмітити, що на державному та регі-
ональному рівнях розробляють програми зайнятості, в яких 
передбачається формування механізму збереження робочих 
місць, створення умов для зайнятості вивільнених праців-
ників, захист безробітних та їх сімей, сприяння розвитку 
професійної мобільності, удосконалення інформаційно-
статистичної бази розвитку ринку праці тощо.  

Слід зауважити, що з середини 2014 р. державні служби 
зайнятості в Україні зіткнулися з новими проблемами, що 
виникли в результаті окупації Кримського півострова та про-
веденням антитерористичної операції (далі – АТО) в Донець-
кій та Луганській областях. Управліннями праці та соціально-
го захисту населення станом на 6 листопада 2015 р. взято на 
облік 1 млн. 579 тис. внутрішньо переміщені особи (далі – 
ВПО). З них, 934 тис. осіб – пенсіонери, 199 тис. осіб – діти, 
65 тис. осіб – інваліди. Кількість осіб працездатного віку ста-
новила 379 тисяч, з яких 123 тис. осіб при отриманні довідки 
повідомили про потребу в працевлаштуванні. 

Підсумовуючи все вище зазначене можна стверджувати, 
що в Хмельницькій області в сфері зайнятості населення прос-
тежуються як негативні тенденції. Державне та регіональне 
регулювання ринку праці було в основному спрямоване на 
реалізацію заходів, пов’язаних із проведенням активної форми 
регулювання ринку праці, що реалізується за допомогою на-
бору економічних інструментів та виконують кілька функцій: 
професійної активізації безробітних; зменшенням структурно-
го дисбалансу на ринку праці; впливу на обсяги зайнятості та 
безробіття; верифікації готовності безробітних до праці. 
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ПЕРСПЕКТИВИ РОЗВИТКУ РИНКУ ПРАЦІ В ХМЕЛЬНИЦЬКІЙ ОБЛАСТІ 

Проаналізовано різні форми самозайнятості населення в Хмельницькій області, запропоновано реалізацію принципу 
свободи підприємництва і вибору яка вимагає усунення чисельних перешкод. 

Ключові слова: ринок праці, робоча сила, занятість населення, самозайнятість. 

На даний час проблемними питаннями ринку праці 
Хмельницької області залишаються: недостатня кількість 
робочих місць та недостатньо високий рівень заробітної пла-
ти, відсутність заінтересованості роботодавців у збереженні 
існуючих та створенні нових робочих місць з належними умо-
вами праці; трансформація зайнятості, її форм, видів та змісту, 
що впливає на параметри ринку праці та ускладнює управлін-
ня процесами на ринку праці; тіньова зайнятість та заробітна 
плата; недостатня активність до створення сприятливих умов 
для розвитку малого підприємництва та самозайнятості. Над-
звичайно гострою проблемою, яка потребує вжиття всебічних 

заходів – зайнятість сільського населення, в тому числі з у 
рахуванням видатків місцевих бюджетів. 

Аналіз ринку праці, виявлення основних його тенденцій 
та проблем здійснювали у свої працях багато науковців: 
С. Бандур, С. Кожем’якіна, Е. Лібанова, Л. Лісогор, Ю. Мар-
шавін, С. Мочерний, О. Чернявська, Г. Завіновська, В. Васи-
льченко, П. Буряк, Б. Карпінський, М. Григор’єва та ін.  

Метою дослідження є характеристика ринку праці 
Хмельницької області із пропозиціями щодо перспектив 
його вдосконалення. 

http://www.dcz.gov.ua/
http://www.irbis-nbuv.gov.ua/cgi-bin/irbis_nbuv/cgiirbis_64.exe?Z21ID=&I21DBN=REF&P21DBN=REF&S21STN=1&S21REF=10&S21FMT=fullwebr&C21COM=S&S21CNR=20&S21P01=0&S21P02=0&S21P03=A=&S21COLORTERMS=1&S21STR=%D0%93%D0%BD%D0%B8%D0%B1%D1%96%D0%B4%D0%B5%D0%BD%D0%BA%D0%BE%20%D0%86$
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Баланс на ринку праці виступає однією з головних 
умов ефективного функціонування економіки держави та 
забезпечення високого рівня добробуту суспільства зокре-
ма. Попит на робочу силу, як складний елемент механізму 
ринку праці в загальному вигляді відображає потребу еко-
номіки у певних працівниках на певний момент часу.  

Виявлений дисбаланс на ринку праці Хмельниччини, 
зростання навантаження на одне вільне робоче місце, свід-
чить про зростання ролі індивідуального підприємництва у 
забезпеченні зайнятості населення та соціально-економіч-
ного розвитку регіону.  

Очевидно, більшість громадян надають перевагу по-
шуку роботи на вже існуючих підприємствах і організаціях 
з причини нестабільності фінансово-економічного розвит-
ку, недосконалості податкового законодавства, що значно 
підвищують ризики ведення власного бізнесу, звертаючись 
при цьому за інформацією і консультаційними послугами у 
служби зайнятості. Разом з тим, частка осіб, які зваживши 
всі «за» і «проти», впевнившись у своїх знаннях і навичках, 
здібностях і можливостях, розпочинають власну справу, 
самостійно створюють робоче місце собі, а в ході вдалого 
ведення бізнесу, розширення кола діяльності, створюють 
робочі місця ще й і іншим безробітним.  

Слід відмітити, що Хмельницьким обласним центром 
зайнятості проводиться робота зі сприяння у працевлашту-
ванні незайнятих громадян шляхом організації підприєм-
ницької діяльності.  

Так, за даними представництва Державного комітету 
з питань регуляторної політики та підприємництва у Хме-
льницькій області, кожна 8 особа, яка була зареєстрована 
як суб’єкт підприємницької діяльності в області протягом 
останніх двох років, стала підприємцем за сприянням слу-
жби зайнятості. Крім того, треба зауважити, що із року в 
рік підвищувалась якість відбору претендентів серед без-
робітних, які бажають організувати власний бізнес.  

Економічний аналіз самостійно зайнятого населення ви-
магає вивчення складу та чисельності населення, розподілу за 
статтю, віком, рівнем освіти, галузями виробництва та просто-
ровим розміщенням. Проведення такого аналізу є вкрай важ-
ливим, оскільки на його основі стає можливим розробка регі-
ональної політики щодо формування ефективних механізмів 
підтримки самозайнятих у пріоритетних галузях виробництва.  

В результаті опрацювання доступної статистичної ін-
формації, виявлено, що із загальної чисельності осіб, які 
отримали одноразову виплату допомоги по безробіттю для 
організації підприємницької діяльності – 720 жінок, що 
складає 47%, 619 молодих осіб віком до 35 років або 40%, 
546 осіб з числа сільського населення, що складає 35%.  

Становлення ринкових форм господарювання харак-
теризується інтелектуалізацією самозайнятості. Свідченням 
цього є зростання числа індивідуальних підприємців, що 
здійснюють операції з нерухомістю, з охорони здоров’я, 
надання адвокатських послуг тощо.  

За аналізований період чисельність осіб, що мають 
сферу прикладання праці у різних галузях сфери послуг, 
досягла 43,1 тис. осіб, тобто їх зростання склало 291,2%.  

Завдяки підприємницькій ініціативі значною мірою 
знято соціальну напругу на локальних ринках праці, люди 
одержали реальну можливість отримувати доходи. З цих 
позицій політика держави стосовно різних форм самозай-
нятості повинна бути гнучкою і диференційованою з тим, 

щоб враховувати регіональні відмінності в розвитку еко-
номіки та ситуацію на регіональних ринках праці.  

В умовах, що сьогодні склалися в Україні, основним за-
вданням державної політики регулювання соціально-трудових 
відносин є легалізація неформальної зайнятості шляхом вдос-
коналення існуючого законодавства, приведення його у відпо-
відність до загальноприйнятих норм у цивілізованому світі. Не 
менш важливим у цьому плані є зняття бар’єрів, що усклад-
нюють доступ мікробізнесу до кредитних ресурсів та віднов-
лення стимулюючої ролі податків.  

Реалізація принципу свободи підприємництва і вибору 
вимагає усунення чисельних перешкод, найсуттєвішими з 
яких є: відсутність скоординованої та економічно вивіреної 
фінансової підтримки підприємництва та сприятливих старто-
вих умов, жорстка фіскальна спрямованість податкової систе-
ми, недостатня взаємодія державних і підприємницьких стру-
ктур тощо. Ефективна реалізація регіональної регуляторної 
політики стосовно підтримки економічно доцільного індиві-
дуального підприємництва може бути досягнута завдяки ство-
ренню відповідних інституцій, оптимізації її організаційної 
структури та забезпечення адекватного функціонального на-
повнення її діяльності. Наявність у регіоні добре розвинутої 
інфраструктури є підґрунтям для розробки регіонального про-
гнозу і статистики самозайнятості; моніторингу стану підпри-
ємницького середовища; створення бази даних про реальні 
масштаби виробництва товарів і послуг індивідуалами; досяг-
нення нормативно-правової визначеності і прозорості проце-
дури, пов’язаної з відкриттям власного бізнесу, і забезпечення 
прав осіб, що самостійно організовують собі роботу.  

Засади регіональної політики розвитку самозайнятос-
ті повинні базуватися на стимулюванні розвитку підприєм-
ницьких структур у сфері матеріального виробництва; 
першочерговому розвитку самозайнятості; формуванні мо-
делі зайнятості; підтримці форм самозайнятості. 

Ігнорування та недооцінка різних форм самозайнято-
сті значною мірою погіршують ситуацію на регіональних 
ринках праці. Зростання чисельності самозайнятих знач-
ною мірою знімає соціальну напругу на регіональних рин-
ках праці. Неформальний сектор сприяє більш повному 
задоволенню споживчого попиту населення і більш ефек-
тивному функціонуванню реального сектора економіки. 
Ефективно функціонуючі індивідуальні підприємці фор-
мують прошарок середнього класу, що є стратегічним за-
вданням для України і потребує регулювання як з боку 
держави, так і з боку місцевих органів влади.  
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ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ ЕФЕКТИВНОГО УПРАВЛІННЯ СОЦІАЛЬНИМ РОЗВИТКОМ  

Розкрито теоретичні засади управління соціальним розвитком. Обґрунтовано необхідність розробки механізмів за-
значеного управління з урахуванням рівня їх подальшого впровадження. 

Ключові слова: соціальний розвиток, управління соціальним розвитком, рівні управління. 

Постановка проблеми у загальному вигляді та її 
зв'язок із важливими науковими чи практичними за-
вданнями. На сучасному етапі розвитку вітчизняної еко-

номіки та українського суспільства важливе значення має 
створення умов для стабільного соціального розвитку дер-
жави, суб’єктів господарювання, їх трудових колективів, 

http://www.dcz.gov.ua/
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окремих працівників. Крім того, посилення процесів глоба-
лізації передбачає більш тісну взаємодію бізнесу з держа-
вою та суспільством. Це покладено в основу сучасної кон-
цепції соціальної відповідальності, згідно з якою корпора-
ції, держава та суспільство враховують інтереси один одно-
го та всіх зацікавлених сторін. 

Усвідомлення значення соціального розвитку та необ-
хідності ефективного управління ним в цілому сприяло розбу-
дові його теоретичних і практичних засад. Разом з тим, актуа-
льність порушеного питання визначається необхідністю по-
шуку нових ефективних моделей управління соціальним роз-
витком, забезпечення ефективної взаємодії держави, бізнесу та 
суспільства у межах концепції сталого розвитку. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій, в яких запо-
чатковано розв’язання проблеми. Різні аспекти управління 
соціальним розвитком віднайшли своє відображення у дослі-
дженнях таких вітчизняних авторів, як В.Г. Андрійчук, 
В.М. Гєць, О. Гирик, І.О. Гришова [1], В.О. Непочатенко, 
В.Я. Месель-Веселяк, Г.А. Місько, Ю.М. Новіков, П.Т. Саб-
лук, М.П. Сахацький, М.А. Саприкіна [2], М.А. Саєнсус, 
П.К. Ситник [3], В.А. Скуратівський, І.І. Топіха, В.П. Тро-
щинський та багатьох інших. Серед основних зарубіжних 
дослідників слід відмітити А.М. Аверіна, М.О. Кричевсь-
кого, М.Мескона, Р. Байлера, Ф.Котлера, У. Шарпа. 

Разом з тим невирішеними залишаються питання, які 
стосуються визначення базових засад ефективного управ-
ління соціальним розвитком на різних рівнях. 

Формулювання мети статті (постановка завдання). 
Метою статті є визначення теоретичних основ соціального 
розвитку та базових принципів управління ним на рівні 
держави, окремих регіонів, господарюючих суб’єктів. 

Виклад основного матеріалу дослідження з повним 
обґрунтуванням отриманих наукових результатів. «Со-
ціальний розвиток» як окрема категорія включає в себе 
наступні поняття – «соціальний» та «розвиток». Зміст кож-
ного з них у своєму взаємному поєднанні визначає сутність 
соціального розвитку.  

Проведений аналіз наукових джерел з даного питання 
свідчить про те, що поняття «соціальний розвиток» вжива-
ється у сучасній літературі як у широкому, так і вузькому 
розумінні. Зокрема, у широкому розумінні соціальний роз-
виток – це такий тип змін у суспільстві, який характеризу-
ється переходом усіх суспільних відносин до якісно нового 
стану [3]. Таким чином, під соціальним розвитком у широ-
кому значенні розуміють усю сукупність економічних, 
соціальних, політичних і духовних процесів, наслідком 
яких є якісні перетворення в суспільстві. Отже, соціальний 
розвиток визначає соціальні зміни у всіх підсистемах сус-
пільства як єдиної соціальної системи. 

У вузькому розумінні соціальний розвиток – такий 
тип змін у системі соціально-групових (соціально-статус-
них, класових, трудових, сімейно-шлюбних, територіально-
поселенських, демографічних) відносин, системи соціаль-
ної безпеки суспільства, що відзначається переходом їх від 
нижчого до вищого, більш якісного стану [3]. 

Соціальний розвиток – незворотні зміни соціальних 
відносин, перехід соціальних систем, спільнот, інститутів 
та організацій до якісно нового стану. Водночас, соціаль-
ний розвиток відбувається в межах певної існуючої соціа-

льної структури суспільства як ієрархічно упорядкованої 
сукупності індивідів, соціальних груп, спільнот, організа-
цій, інститутів, об'єднаних стійкими взаємовідносинами. 

Управління соціальним розвитком – процес упорядко-
вуючого впливу на соціальну систему, що здійснюється відпо-
відно до властивої їй внутрішньої логіки розвитку, притаман-
них їй певних об’єктивних закономірностей. Соціальне управ-
ління можна визначити як свідому цілеспрямовану діяльність, 
що має за мету упорядкування процесів суспільного буття, 
соціального розвитку. Соціальне управління – процес, який 
приводить той чи інший об’єкт, ту чи іншу складову процесів 
соціального розвитку у відповідність з потребами, законами 
функціонування та розвитку власного потенціалу. 

Отже, особливість управління соціально сферою по-
лягає в тому, що в ньому існують наступні типи управлін-
ського впливу на неї: 1) об’єктивної саморегуляції, 2) соці-
ального управління, 3) внутрішньої свідомої регуляції лю-
диною свого соціального та духовного потенціалу. 

Враховуючи викладене, розробка моделей та дієвих 
механізмів управління соціальним розвитком повинна від-
буватися з обов’язковим урахуванням особливостей різних 
рівнів їх наступного впровадження: макрорівня (рівня дер-
жави та всього суспільства, окремих регіонів) та мікрорівня 
(рівня господарюючих суб’єктів, їх трудових колективів, 
окремих працівників). 

При дослідженні механізмів управління соціальним роз-
витком слід обов’язково брати до уваги вплив економічних та 
політичних чинників, взаємозв’язок процесів соціального та 
гуманітарного розвитку, рівень розвитку соціальної сфери 
суспільства, а також вплив духовних детермінантів. 

Висновки дослідження і перспективи подальших ро-
звідок із даного напряму. Сьогодні виникла необхідність у 
пошуку нових моделей та ефективних механізмів управління 
соціальним розвитком держави, суспільства, окремих терито-
рій, суб’єктів господарювання та їх трудових колективів. Під-
ґрунтям для здійснення таких розробок повинно стати визна-
чення теоретичних основ соціального розвитку та базових 
принципів управління ним на макро- та мікрорівнях. 
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ФОРМУВАННЯ ЕФЕКТИВНОЇ СИСТЕМИ РОЗВИТКУ  
ІНФРАСТРУКТУРИ ПІДПРИЄМНИЦЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

Комплексний розвиток підприємницької діяльності та економіки в цілому можливо досягти, лише в поєднанні розвитку си-
стемної інфраструктури підприємницької діяльності, вмілої державної політики, інноваційного підходу на основі наукових здо-
бутків та регулювання інтересів підприємств, що працюють в напрямку свого розвитку зокрема та усієї економіки в цілому. 

Ключові слова: інфраструктура підприємницької діяльності, комплексний розвиток економіки. 

Постановка проблеми. Підприємницька діяльність 
формує основу ринкової інституції, що забезпечує рішення 
низки економічних і соціальних задач: формування конку-

рентного середовища, насичення ринку товарами й послу-
гами, забезпечення зайнятості, збільшення податкових над-
ходжень, стримування тенденцій монополізації ринку, роз-
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витку науково-технічного прогресу за допомогою здійсню-
ваних інновацій. 

Одним із фундаментальних факторів для розвитку підп-
риємництва є наявність ефективної інфраструктури та її ком-
плексна підтримка. Процесу інфраструктурного забезпечення 
розвитку підприємництва вимагає ефективного управління, 
насамперед на рівні держави та регіону вчасності. У зв'язку з 
цим існує необхідність у чіткому визначенні цільової спрямо-
ваності державної підтримки та регіональних органів управ-
ління що базується на вироблення стратегічних напрямків 
формування інфраструктури підтримки підприємництва для її 
ефективного використання на практиці. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблеми 
формування ефективної інфраструктури державної підтри-
мки підприємництва досліджуються у роботах вітчизняних 
вчених (З.С. Варналія, Я.А. Жаліла, В.І. Ляшенко та інш.), 
зарубіжних теоретиків та практиків (П. Дракера, Ф. Ка-
уфмана, Н. Сірополіса та інші.  

Постановка завдання. Метою роботи є узагальнення 
і доповнення теоретично-методологічних положень щодо 
розробки методичних підходів формування державної по-
літики при формуванні інфраструктури підприємницької 
діяльності, яка формується на основі наукового, інновацій-
ного підходу та розробки рекомендацій для їх впроваджен-
ня в практику господарювання.  

Викладення основного матеріалу. Термін «інфрастру-
ктура» (походить від латинського «infra» – нижче, «nigistruc-
tura» – будова, взаєморозташування) характеризується як су-
купність галузей, підприємств і організацій, що входять у ці 
галузі, діяльність яких спрямована на створення умов для 
нормального функціонування виробництва та обігу товарів, а 
також життєдіяльності людей [1]. У світовій практиці зустрі-
чаються такі поняття, як «міжнародна інфраструктура», «соці-
альна інфраструктура», «правова інфраструктура», «економіч-
на інфраструктура», «ринкова інфраструктура», «інфраструк-
тура підприємництва» та інші, в яких концентруються відпо-
відні обслуговуючі комплекси. 

У контексті процесного підходу О.В. Лядовою [4] виді-
лено елементи інфраструктури, найбільш значимі на конкрет-
них етапах функціонування малих і середніх підприємств:  
1) стартова інфраструктура (ділові центри, бізнес-інкуба-

тори, технопарки, центри комерційної інформації, цент-
ри зайнятості, комерційні банки, мікрофінансові та лі-
зингові організації, товариства загального кредитуван-
ня, венчурні фонди, бізнес-ангели);  

2) інфраструктура розвитку (підприємницькі об’єднання, 
торгово-промислові палати, центри підготовки та пере-
підготовки кадрів, комерційні банки, маркетингові ор-
ганізації, консалтингові фірми);  

3) інфраструктура, спрямована на підтримку стабільності 
(товарні біржі, підприємства оптової і роздрібної торгі-
влі, аукціони, ярмарки, торгові дома, агенції з підтрим-
ки експорту, маркетингові центри, бізнес-школи, фонди 
сприяння кредитуванню, асоціації);  

4) інфраструктура реструктуризації (консалтингові аген-
ції, центри підтримки субпідряду, торгово- промислові 
палати, центри й агенції з розвитку підприємництва). 

Основним завданням та ціллю формування інфра-
структури підприємництва є створення сприятливих умов 
для його розвитку шляхом забезпечення комплексної й 
адресної підтримки суб'єктів підприємницької діяльності в 
різних напрямках: правовому, інформаційному, консульта-
ційному, навчальному, прогнозно-аналітичному, науково-
технічному, технологічному, фінансовому, майновому, а 
також у наданні підприємцям широкого спектра ділових 
послуг. Завдяки даній діяльності об'єкти інфраструктури 
здійснюють налагодження ділових контактів підприємців, 
що сприяє самоорганізації підприємницької діяльності. А 
також інфраструктура підприємництва покликана забезпе-
чити надання додаткових можливостей для суб'єктів підп-
риємницької діяльності, що сприяють подоланню специфі-
чних труднощів і проблем, які об'єктивно виникають перед 
ними, особливо перед підприємцями-початківцями та в 
період кризових моментів. 

В результаті наших досліджень та проведений аналіз по-
казав, що діяльність законодавчих і виконавчих органів у на-

прямку формування об'єктів підприємницької інфраструктури 
для забезпечення діяльності малих підприємств (бізнес інку-
баторів, технопарків тощо) є недостатньо ефективною.  

Висновки. Тому очевидно, що першочерговим за-
вданням державного регулювання розвитку підприємницт-
ва на регіональному та загальнодержавному рівнях є опти-
мізація й підвищення ефективності інфраструктурної підт-
римки підприємництва, для чого необхідно: 

 на державному рівні та у межах регіональної програми 
сприяння розвитку підприємництва, розробити страте-
гію розвитку інфраструктурного забезпечення цього се-
ктору, яка має передбачати створення відсутніх елемен-
тів інфраструктури підтримки підприємництва, поліп-
шення якості роботи наявних елементів інфраструктури 
й виконання ними поставлених завдань з надання пос-
луг підприємствам, забезпечення взаємодії між елемен-
тами інфраструктури й координації їх діяльності;  

 створити сприятливий інвестиційний клімат як на держав-
ному та і на регіональному рівнях з постійним моніторин-
гом факторів його розвитку та умовами забезпечення; 

 для підвищення ефективності функціонування інфрастру-
ктури підтримки підприємництва на регіональному рівні 
необхідно побудувати цілу мережу бізнес-інкубаторів, які 
б підтримували компанії, що перебувають на ранній стадії 
розвитку;  

 створити при Єдиний інформаційно-аналітичний центр 
для збору в одному місці усієї достовірної інформації (яка 
повинна постійно оновлюватися) щодо діяльності різних 
державних структур: служб державної статистики, центрів 
зайнятості, реєстраційного й дозвільного центрів, подат-
кової служби, правоохоронних органів тощо. Це дозволить 
заощадити бюджетні кошти, затрачувані кожною органі-
зацією на формування власних баз даних; 

 сформована єдина система різних відомчих інформа-
ційних банків та системи ефективної комунікації, що 
дозволить здійснювати їх взаємну корекцію, доповню-
вати відсутніми відомостями, організаційно оформляти 
посередництво на товарних, сировинних, фондових і 
валютних біржах оперативно відслідковувати зміни, що 
відбуваються, забезпечити можливість швидкого й про-
зорого доступу до інформації;  

 розробити спеціалізовану систему страхування комер-
ційного господарського ризику, торгові палати, інші 
громадські й добровільні державно-громадські об'єд-
нання ділових кіл тощо.  
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System development business and the economy as a 
whole can be achieved only in a combination of system infra-
structure, entrepreneurship, public policy skillful, innovative 
approach based on scientific achievements and Regulation in-
terests of enterprises working in the direction of development 
in particular and the entire economy. 
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У даній статі розглянута проблематика ринку. Проведено аналіз найбільш характерних типів ринків у новітній рин-
ковій економіці. 
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Постановка проблеми. Перш за все, необхідно ви-
значити таке поняття як «ринок». Сучасний економічний 
словник його трактує так: 

1) місце купівлі-продажу товарів і послуг, заключення 
торгівельних угод;  

2) економічні відносини, пов’язані з обміном товарів і 
послуг, в результаті яких формується попит, пропозиція 
і ціна [3, с.353]. 

Різні автори формулюють поняття ринку по-різному, хоч 
суть цих формулювань майже тотожна; а ряд визначень міс-
тить лише окремі нюанси. Наприклад, економісти А. Курно і 
А. Маршалл трактують, що «Ринок – це не яка-небудь конкре-
тна ринкова площа, на якій продаються і купуються предмети, 
а в цілому всякий район, де угоди покупців і продавців насті-
льки вільні, що ціни на одні і ті ж товари мають тенденцію 
легко і швидко вирівнюватись» [2]. Цілком, зрозуміло, що да-
не визначення передбачає свободу обміну і встановлення цін. 

Англійський економіст У. Джевонс вважав, що ринок 
являє собою всяку групу людей, які вступають в тісні діло-
ві стосунки і заключають угоди відносно любого товару. 
Тобто, зазначені трактовки зводяться до того, що основний 
зміст ринку – це сфера обігу. 

Аналіз досліджень та публікацій з проблеми. Тео-
ретичні основи становлення ринкових відносин та функції 
ринку висвітлені в світовій літературі всебічно і досить 
детально. Ці питання досліджувалися в роботах таких нау-
ковців, серед яких помітне місце займають: К. Макконнелл, 
С. Брю [1], А. Курно, А. Маршалл [2], У. Джевонс та інші. 

Необхідно зазначити, що більшість цих питань зали-
шаються актуальними на сучасному етапі розвитку і потре-
бують подальшої розробки. Водночас, ще досі не вирішені 
питання виходу з економічної кризи і забезпечення сталого 
ефективного розвитку країни. 

Метою статті є вияснення сутності ринку та найбільш 
характерних його типів у сучасній ринковій економіці. 

Виклад основного матеріалу. Сучасна економічна тео-
рія розглядає ринок не тільки як сферу обміну і обігу, а також 
як систему економічних відносин між людьми, що охоплює 
процеси виробництва, розподілу, обміну і споживання. Тобто, 
ринок виступає в якості складного механізму функціонування 
економіки на базі різних форм власності, товарно-грошових 
відносин та фінансово-кредитної системи. Тому структура 
ринку різноманітна. За видами товарів, що реалізуються, виді-
ляють ринки сировини, матеріалів, засобів виробництва, неру-
хомості, споживчих товарів і послуг, інформаційних і інтелек-
туальної продукції, інновацій, капіталів, валюти, цінних папе-
рів, праці, робочих місць і робочої сили. За територіальними 
ознаками – світовий ринок, зональні, регіональні, окремих 
країн. А стосовно окремих країн – внутрішні і зовнішні. За 
рівнем конкуренції – вільні, монопольні, олігопольні, монопо-
лістичні (закриті). Є ринки легальні і нелегальні (тіньові або 
чорні). Окремо розглядаються аграрні ринки. І так дальше. 
Всього можна нарахувати майже 100 типів ринків. 

В новітній ринковій економіці склалися такі найбільш 
характерні типи ринків: 

 Американська ліберальна модель, що характеризується 
низьким рівнем державної власності (близько 10%), міні-
мальною участю держави в регулюванні ринку, заохочен-
ням підприємництва, різкою диференціацією на багатих і 
бідних та прийнятим рівнем життям малозабезпечених. 

 Японська модель, що сформувалась в основному після 
2-ї світової війни, характеризується відмовою від війсь-
кових витрат, високим рівнем державного регулювання 

економіки, плановістю (на 5 років), пожиттєвим най-
мом працюючих, невеликими перепадами заробітних 
плат і соціальною спрямованістю. 

 Німецька модель також відрізняється сильним впливом 
держави на економіку, найперше в частині вирішення со-
ціальних проблем (безоплатна медицина і навчання), вве-
денням планування макропоказників, участю працівників 
підприємств в управлінні, підвищення ролі банківської си-
стеми, незначним перепадом заробітних плат. 

 Французька модель – середня між американською і німе-
цькою, але з високою регулятивною роллю держави, скла-
данням 5-річних планів (індикативне планування), участю 
держави в підприємництві і накопичені капіталу. 

 Шведська модель, яку ще називають соціалістичною через 
високу соціальну спрямованість, турботу про малозабез-
печених, скорочення нерівності. Має високий ріст націо-
нального продукту більше 100 років підряд. Половина ви-
трат йде на дотації домашнім господарствам і підприємст-
вам. Державою надається багато інших безоплатних пос-
луг та часто здійснюється регулювання цін. 

 Південнокорейська модель – характеризується досить 
сильним впливом держави на розвиток економіки. 
Здійснюється планування економічного розвитку через 
Раду економічного планування, розробляються 5-річні 
плани, залучаються крупні приватні та державні інвес-
тиції, стимулюється експорт. Певний час здійснювалась 
державна монополія в кредитно-фіскальній сфері, що 
дозволило за короткий строк досягти різкого економіч-
ного росту (в 50 разів за 16 років). 

 Китайська модель – цікава тим, що економічна реформа 
розпочалась з аграрного сектору і здійснювалась шля-
хом переходу від народних комун до сімейного підря-
ду, передачі державою землі в оренду на 50 років з пра-
вом успадкування, дозволом продажу виробленої про-
дукції на вільному ринку і виробництва промислової 
продукції безпосередньо на селі. Внаслідок виник гос-
подарський механізм, заснований на різних формах 
власності і методах господарювання. Доля державного 
сектору поступово зменшувалась, натомість зростала 
доля колективних підприємств і приватних. Право про-
дажі продукції понад план дозволило розвинути екс-
порт і різко підняти рівень всієї економіки Китаю, яка 
ввійшла в ряди передових економік світу. 

Що стосується моделі економіки України, то по-перше, 
вона не схожа ні на одну з вище описаних; по друге – її важко 
визначити за існуючими в світі соціально – економічними 
категоріями; по-третє – відрізняється тим, що вона індиферен-
тна щодо незахищених верств населення, в той час як ця про-
блема вирішується виключно за допомогою державних важе-
лів в усіх країнах з розвиненими економіками. Найперше у 
США, Німеччині, Японії, Швеції. Крім того, економіка Украї-
ни є наполовину тіньовою, зверху до низу, з корумпованими 
урядовцями, тоталітарною, з масою зубожілого населення і 
невеликим прошарком надбагатіїв-олігархів, що зрослися з 
владою. Хоч за зовнішніми ознаками вона є ринковою (наяв-
ність приватних власників, відповідної маси продавців і поку-
пців та ін.), але регульованою з боку держави на користь пані-
вних кланів, що дає підстави визначити її як корумпований 
клановий олігархат. 

Все це, практично, привело державу до банкрутства, 
внаслідок чого відбулась соціальна революція 2013 року з 
надією переходу до цивілізованої моделі розвитку. 

Висновки. Аналіз перерахованих вище моделей сві-
тової економіки свідчить про те, що в їх основі лежать ци-
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вілізовані, легалізовані форми боротьби між економічними 
суб’єктами, перш за все, між виробниками товарів, за рин-
ки збуту товарів з метою одержання більш високих прибу-
тків та інших переваг. 
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ФОРМУВАННЯ ТА РОЗВИТОК ІННОВАЦІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ В УКРАЇНІ 

Відмічено сутність та важливість побудови інноваційно-інформаційного системи господарювання у суспільстві. Сформова-
но визначення економічній категорії «інновація». Розглянуто структуру фінансування внутрішніх витрат на виконання наукових 
та науково-технічних робіт в Україні, а також проаналізовано кількість виконаних наукових та науково-технічних робіт. 

Ключові слова: інновація, інноваційна діяльність, наукові та науково-технічні роботи. 

Постановка проблеми. Проблема завоювання топових 
конкурентних позицій завжди турбувала та турбує усіх пред-
ставників бізнес середовища. Однак, зайняти дані позиції мо-
жуть тільки ті підприємства, що володіють важко копійовани-
ми індивідуальними перевагами, які вирізняють їх з поміж 
інших представників конкурентного середовища. На сьогод-
нішній день, найбільш вагомими конкурентними перевагами є 
інтелектуальний капітал та, як наслідок інноваційна діяль-
ність. Дані фактори володіють низкою особливостей, що да-
ють змогу підприємствам, галузям та країнам виходити на 
новий, більш високий рівень економічного розвитку. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Питанням 
дослідження інноваційного розвитку, як ключового факто-
ру зростання економічної системи займались провідні віт-
чизняні та зарубіжні науковці, зокрема О.Ф. Андросова, 
О.І. Амоша, О.Г. Богуславська, П.П. Гаврилко, М.П. Дени-
сенко, О.І. Заклекта, Н.П. Резнік, П.П. Микитюк, Н.Б. Ки-
рич, С.М. Ілляшенко, А.В. Колодійчук, Н.В. Краснокутська, 
С.Ф. Покропивний, А.В. Посипайло, А.В. Череп, О.М. Юр-
кевич, та інші. 

Постановка завдання. Метою статі є дослідження 
загального стану інноваційного розвитку в Україні, а також 
визначення динаміки рівня його фінансування. 

Виклад основного матеріалу. В економічній літера-
турі відмічається, що термін «інновація» вперше був вве-
дений Й. Шумпетером у 1912 році в праці «Теорія економі-
чного розвитку». Під даною категорією розумілось новов-
ведення, що використовується в галузі технології виробни-
цтва чи управління певної господарської системи.  

Досліджуючи дану економічну категорію відмічено, 
що на сьогоднішній день так і не сформовано єдиного зага-
льно прийнятого трактування терміна «інновація». Однак 
більшість авторів схиляються до наступних трактувань: 

За Ю. Яковцем, «інновація – це якісні зміни у виробниц-
тві, котрі можуть стосуватися як техніки і технології, так й 
форм організації виробництва та управління» [1, с.95]. 

О. Лапко, досліджуючи інноваційну діяльність у сис-
темі державного регулювання розглядає інновації як «ком-
плексний процес, що передбачає створення, розробку, до-
ведення до комерційного використання і розповсюдження 
нового технічного або якогось іншого рішення (новації), 
що задовольняє певну потребу» [2, с. 28]. 

Проаналізувавши існуючі трактування можна відмі-
тити, що інновація – це комплексний процес, що формуєть-
ся за рахунок інтелектуального капіталу та направлений на 
покращення існуючих показників діяльності у різних сфе-
рах господарювання. 

Інноваційна діяльність – це процес, який в результаті 
генерує інновацію та складається із певних етапів, а саме, 
зародження ідеї, розробки та реалізації інновації у вигляді 
нового продукту, техніки та технології. 

Одним із ключових факторів, який визначає темп роз-
витку інноваційної діяльності, як на рівні підприємства, 
галузі так і на рівні держави загалом – рівень фінансування. 
Відповідно, чим вищий рівень фінансування організацій які 
виконують наукові та науково-технічні роботи, тим більша 
ймовірність того, що будуть згенеровані нові інноваційні 
проекти, які в подальшому будуть використовуватись на 
підприємствах, фабриках, комбінатах і т.д. 

Досліджуючи потенціал України у сфері інноваційної 
діяльності відмічено, що кількість організацій, які виконували 
наукові та науково-технічні роботи суттєво скоротилась, а 
саме, з 1510 од у 2005 р. до 978 од у 2015 р., тобто на 532 од 
(35%). Що засвідчує негативну динаміку, та часткову втрату 
потенціалу до розвитку інноваційної діяльності. 

Тенденція до скорочення також простежується і у по-
казниках фінансування внутрішніх витрат на виконання 
наукових та науково-технічних робіт (табл. 1). 

Таблиця 1 
Структура фінансування внутрішніх витрат  

на виконання наукових та науково-технічних робіт  
в Україні у динаміці (тис. дол.) 

Фінансу-
вання 2005 р. 2010 р. 2014 р. 2015 р. 

Відхилення  
2015 р. (+,-) до 

2005 р. 2014 р. 
Усього 1021861,3 1124486,7 665827,6 533762,3 -488099 -132065,3 
Кошти 
бюджету 

338846,4 468871,1 262750,0 187613,7 -151232,7 -75136,3 

власні 
кошти 

67026,7 109004,2 123895,1 131160,4 64133,7 7265,3 

кошти 
організацій 
підприєм-
ницького 
сектору 

– 203454,9 118389,8 91906,2 – -26483,6 

кошти 
іноземних 
джерел 

– 289483,0 131299,0 97038,3 – -34260,7 

Джерело розраховано автором за даними Державної служби 
статистики України: [3, с.89, 4, с.65-66, 5]. 

З табл. 1 видно, що за період 2005-2015 рр., фінансу-
вання із загального бюджету скоротилось на 151232,7 тис. 
дол. Слід відмітити, що велику частку в загальній структурі 
фінансування займають власні кошти, які є одним елеме-
нтом, що має позитивну зростаючу тенденцію. Також 
велику частку займають кошти організацій підприємни-
цького сектору та іноземних джерел, що у свою чергу, 
демонструє розуміння пріоритетності даної сфери з коме-
рційної площини.  

Разом із зменшення розмірів фінансування та кількос-
ті кількість організацій які виконували наукові та науково-
технічні роботи, зменшилась і кількість виконаних науко-
вих та науково-технічних робіт (табл. 2). 
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Таблиця 2 
Кількість виконаних наукових  

та науково-технічних робіт (тис. од) 

Виконані роботи 2005 р. 2010 р. 2014 р. 2015 р. 

Відхи-
лення 
2015 р. 
(+,-) до 

2005 р. 
Усього робіт 63,9 52,0 43,0 41,1 -22,8 
Зі створення нових 
видів виробів 6,3 6,2 4,6 4,1 -2,2 

Зі створення нових 
видів технологій 5,4 5,7 3,2 3,1 -2,3 

Зі створення нових 
видів матеріалів 1,1 1,4 1,1 0,9 -0,2 

Джерело розраховано автором за даними Державної служби 
статистики України: [4, с.103]. 

В табл. 2 по усіх показниках результативності наукових 
та науково-технічних робіт спостерігається негативна динамі-
ка, що у свою чергу частково демонструє рівень розвитку 
інноваційної діяльності державного сектору економіки. 

Висновки. В умовах напруженої фінансово-економіч-
ної ситуації та неоголошеної війни, суспільству необхідно 
максимально акумулювати усі вільні фінансові ресурси та 
направити їх у вектор формування інноваційно-інфор-
маційного суспільства. Така політика сформує у перспек-
тиві гідне соціально-економічне становище та дасть мож-

ливість економічній системі бути конкурентоздатною на 
світовій арені. 
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ФОРМУВАННЯ МОДЕЛІ ІННОВАЦІЙНО-СОЦІАЛЬНОГО РОЗВИТКУ УКРАЇНИ  

Стаття присвячена аналізу теоретичної аргументації формування моделі інноваційно-соціального розвитку України. 
Обґрунтовано, що реалізація інноваційно-соціальної моделі розвитку можлива через інноваційну політику, яку певною 
мірою можна розглядати як балансування між економічною ефективністю та соціальною справедливістю при одночасній 
її взаємодії із економічною та соціальною політикою держави. 

Ключові слова: інноваційна економіка, модель інноваційно-соціального розвитку, інноваційна політика, соціальна 
політика. 

Постановка проблеми у загальному вигляді. Впрова-
дження інноваційно-соціальних засад розвитку економіки 
України обумовлене необхідністю визначення шляхів та ме-
тодів вирішення проблеми соціальної орієнтації інноваційного 
процесу, активізації національного науково-технічного потен-
ціалу, забезпечення його ефективного функціонування в умо-
вах обмеженості ресурсів з метою максимального задоволення 
потреб громадян та створення для них оптимальних умов 
життєдіяльності і самореалізації. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Більшість 
сучасних досліджень спрямована на аналіз економічних 
наслідків інноваційного зростання економіки. Соціальні 
проблеми науково-технологічного розвитку України висві-
тлювались вітчизняними вченими обмежено. Фактично на 
необхідності переходу до соціально-інноваційного розвитку 
зроблено наголос лише у працях небагатьох вітчизняних 
науковців, зокрема О. Мех пропонує побудову такої моделі 
в окремій (фармацевтичній) галузі [1], а В. Куценко розгля-
дає її в межах концепції сталого розвитку [2, с.63-64]. 

Метою статті є обґрунтування необхідності переходу 
до соціально-інноваційної моделі розвитку сучасної еконо-
міки України. 

Основні результати дослідження. Інноваційно-
соціальний розвиток країни базується на людиноцентризмі, 
як системі поглядів, що визначають метою економічної 
динаміки усесторонній гармонійний розвиток людини, 
який відбувається шляхом соціалізації. В даному випадку 
соціалізація інноваційної економіки показує лише одну зі 
сторін цієї економіки – соціальну, хоча і пронизує її всю. 
Науково-технологічні, економічні та соціальні зміни, які 
відбулись у розвинутих країнах впродовж останніх десяти-
літь викликали певні трансформації і у класичних уявлен-
нях щодо економічної політики. Зараз виділяють традицій-

ні (оборона та правопорядок) та сучасні (розвиток інтелек-
туально-людського потенціалу – видатки на освіту, охоро-
ну здоров'я, науку і економічний розвиток) функцій держа-
ви [3]. Саме соціальні галузі (освіта та охорона здоров’я) 
поряд із розвитком науки відносять до базових «несучих» 
галузей формування нового 6-го ТУ [4, с.33].  
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Рис. 1. Взаємодія цілей державної політики 

Фактично реалізація інноваційно-соціальної концепції 
можлива через інноваційну політику, яку певною мірою мож-
на розглядати як балансування між економічною ефективніс-
тю та соціальною справедливістю при одночасній її взаємодії 
із економічною та соціальною політикою держави.  

Дослідники стверджують, що інноваційна політика має 
комплексний соціально-економічний характер (див. рис. 1), 
оскільки: 

 до її цілей відносять як економічні (технологічне пере-
озброєння виробництва, забезпечення конкурентоспромо-

http://index.minfin.com.ua/
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жності національної економіки, структурна перебудова 
виробництва, технологічна незалежність, зростання ефек-
тивності використання ресурсів тощо), так і соціальні (під-
вищення добробуту народу як кінцева стратегічна мета, 
зростання продуктивності праці, зменшення частки важкої 
праці, технологічну перебудову соціальної сфери, поси-
лення соціального потенціалу суспільства [5, с.16-17]; 

 її реалізація формує матеріальне підґрунтя як для еко-
номічного так і для соціального зростання, що в умовах 
нарощування конкуренції та обмеженості ресурсів, стає 
чи не єдиним стратегічним чинником соціально-еконо-
мічного розвитку. 

Соціалізація інноваційної економіки також має два види 
ефектів – соціальний та економічний, які тісно пов’язані між 
собою, обопільно впливають на їх кількісні та якісні зміни, що 
й обумовлює виникнення синергетичного ефекту (див. рис. 2). 

Європейський досвід переконливо демонструє соціа-
льну ефективність інноваційної політики [9, с.258-275], що 
характеризується гнучкістю, швидким реагуванням на нові 
мінливі у часі соціальні проблеми, охопленням все ширшо-
го кола соціальних завдань, різноплановість соціальної 
тематики Рамкових програм, врахування інтересів та запи-
тів місцевих громад, потреб соціальних угрупувань. Таким 
чином можна стверджувати, що в ЄС має місце розширена 
соціально-орієнована націленість інноваційного розвитку, 
яка приносить відчутні результати всьому суспільству. 
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Рис. 2. Соціально-економічна ефективність  

соціалізації інноваційної економіки 

В той же час Україна демонструє ігнорування іннова-
ційних чинників соціального зростання економіки. Показ-
ники соціально-економічного розвитку України свідчать 

про те, що національна економіка ще не подолала кризу 
трансформаційного періоду, вихід із якої знаходиться за 
межами суто економічних рішень і потребує комплексного 
підходу, який узгоджує закономірності функціонування та 
розвитку науково-технічних, соціально-економічних та 
соціокультурних інструментів. Тому сучасні умови розвит-
ку України диктують гостру необхідність переходу до 
інноваційно-соціальної концепції розвитку економіки, яка 
б дозволила українській державі отримати гідне місце у со-
ціалізаційних світогосподарських процесах. 
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ЕТАПИ СОЦІАЛЬНО-ГРУПОВОЇ РОБОТИ ЩОДО ЗАПОБІГАННЯ АГРЕСІЇ  
У МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ З ПОРУШЕННЯМИ МОВЛЕННЄВОГО РОЗВИТКУ 

У статі висвітлені методи та навчально-виховні прийоми які формують у молодших школярів з вадами мовлення уяв-
лення про моделі поведінки у життєвих ситуаціях; розвивають вміння аналізувати конфліктні ситуації; сприяють само-
стійно приймати конструктивні рішення у напружених взаємостосунках між дітьми (дорослими).  

Ключові слова: агресія, агресивність, агресивна поведінка, молодші школярі з порушеннями мовленнєвого розвитку.  

Постановка проблеми. Великий вплив на формуван-
ня дитячого світогляду, мають дві важливі структури соці-
ального середовища: сім’я та колектив. У своїх досліджен-
нях учені відзначили (В. Ананьєва, Л. Божович, А. Дол-
гова, С. Завражец, В. Нерета, О. Романов, І. Фурманов та 
ін.), що продемонстрована членами родини або групою 
однолітків негативна модель поведінки для дитини-спос-
терігача є основним прикладом для наслідування.  

Аналіз останніх досліджень та публікацій. Науков-
ці (О. Атемасова, I. Бех, А. Долгова, Л. Гумовська, Л. Міті-
на, В. Нерета, В. Оклендер, Р. Портман та ін.), котрі вико-
ристовували в практичної діяльності соціально-груповий 
підхід щодо корекції поведінки, зазначали, цей підхід, до-
помагав дітям зняти емоційне напруження у колективі од-
нолітків, дозволяв краще пізнати інтереси один одного. 
Аналіз праць, вищезазначених учених, дозволив нам сфор-
мувати блок навчально-превентивних занять який було 
спрямовано на корегування стосунків між молодшими 
школярами, формування в них почуттів емпатії, гуманнос-
ті, співчуття, толерантності та уважності один до одного [1, 
с.229; 2, с.20; 3 с.161]. 

Мета наукового дослідження. Визначити основні 
етапи корекційної роботи, що направлені на запобігання 
агресивної поведінки у молодших школярів з порушеннями 
мовленнєвого розвитку.  

Виклад основного матеріалу дослідження. На пер-
шому – аналітичному етапі навчально-превентивної роботи 
використано метод аналізу емоціональних проявів при 
використанні ігрового метод. Мета цього етапу – форму-
вання в молодшого школяра з вадами мовлення уявлень 
про ролі, які можна обігравати в різних життєвих ситуаці-
ях; розвиток уміння аналізувати ті чи ті конфліктні позиції; 
приймати різні рішення (традиційного і нетрадиційного 
характеру) з урахуванням індивідуального сприйняття ди-
тини (гумор, співчутливість, стійка позиція). 

Соціально-групове превентивне навчання включало 
ряд ігор, які дозволяли дітям у безпечному середовищі 
отримати новий досвід спілкування й нешаблонні зразки 
поведінки, з’єднатися зі своїм колективом і більше дізнати-
ся інформації про життя своїх однокласників. 

На другому – варіативному етапі з учнями проводили 
методи аналізу життєвих ситуацій, казок, притч, мультфільмів. 
Основною метою на даному етапі було сформувати в молод-
ших школярів з вадами мовлення почуття відповідальності за 
власні вчинки; вміння аналізувати життєві ситуації; бачити 
нові виходи з конфлікту; робити висновки з попередніх поми-
лок. Завдання учня полягало у розумінні смислу прочитаної 
історії, моральності поведінки головних героїв, вмінні прово-
дити читку аналогію між вчинками персонажів та ситуаціями 
що відбуваються у повсякденному житі людей.  

На третьому – реагувальному етапі включено метод 
малювання. Метою цього етапу було навчити молодшого 
школяра відчувати гаму кольорів відповідно до визначено-
го завдання; трансформувати свої емоції на аркуші паперу; 
розвивати процеси творчої уяви; навчитися співпрацювати 
з близькими людьми, поважаючи їх думки та вибір. На 
заняттях з дітьми вивчали емоції, які переживають люди за 
різних обставин. Учнів знайомили з художніми творами 
відомих класичних авторів, пропонували визначити емо-
ційні стани головних персонажів; демонстрували анімацій-
ний фільм із динамічним розвитком нашого суспільства, 
від зародження планети до сучасних днів; читали притчу, 
за якою людина є власником своєї долі.  

На четвертому – чуттєво-сприймальному етапі на-
вчально-превентивної роботи передбачалося слухання 
музичних творів і цілеспрямований вибір музики з вико-
ристанням трьох, зазначених нами підходів. Метою нашої 
роботи було сформувати в молодших школярів поняття 
про музичний настрій; стимулювати в них розвиток різ-
них почуттів, які викликають музичні твори; навчити 
аналізувати та співставляти емоційні стани людей з яви-
щами природи та класичними музичними творами; сфор-
мувати уявлення про емоційний світ музики; навчити 
співпереживати, проявляти любов і турботу стосовно 
інших людей, розвивати почуття емпатії; уявляти наслід-
ки від негативних дій та емоцій.  

На даному етапі учням пропонують подивитися ві-
деогалерею, що зібрана з картин відомих класичних та 
сучасних художників. Представлена відеогалерея сформо-
вана за емоційними почуттями героїв, що розкривали 
"Гнів", "Страх", "Страждання", "Печаль", "Спокій", "Лю-
бов", "Радість". Кожен відеосюжет супроводжується мело-
дією, яка характеризує емоційний настрій персонажів на 
картинах. Переглядаючи відеогалерею, діти самостійно 
здійснюють зв'язок між сюжетами картин, музикою й від-
повідним емоційним настроєм. Кожен переглянутий відео-
сюжет обговорюється за спеціально продуманими запитан-
нями. 

П’ятий саморегуляційно-синтезований етап роботи – 
підсумковий. Його мета – закріплення в молодших школя-
рів з вадами мовлення навичок адекватного реагування в 
конфліктних ситуаціях; умінь позбутися емоційного на-
пруження між однолітками й дорослими за допомогою 
прийняття ними нестандартних рішень; співвіднесення 
емоційних станів з музичними творами й кольорами; розк-
риття вмінь контролювати власні емоційні прояви, розпі-
знавати їх як у себе, так і в інших людей. Дітям демонстру-
вали низку ситуативних картинок з "Сюжетно-ситуативно-
ілюстрованої" методики, які розкривали сімейні взаємосто-
сунки "Дитина-Батьки". Учні аналізували ситуацію, визна-
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чали причину конфлікту, моделювали новий тип поведінки 
й складали до нього власну розповідь.  

Зазначений вид корекційної роботи допомагав моло-
дшим школярам побачити нові виходи зі складних життє-
вих ситуацій); зробити висновки з попередніх помилок (як 
власних, так і чужих; сформувати почуття відповідальності 
за свої вчинки; навчитися турботливо, з повагою ставитися 
до своїх батьків, аналізувати та розуміти їх поведінку. 

Висновок. Отже, для попередження агресії в молодших 
школярів з порушеним мовленнєвим розвитком нами була 
сформована навчально-превентивна система, яка допомогла у 
соціально-груповому підході сформувати в дітей уміння розу-
міти власні емоції та почуття інших людей; під час критичних 
ситуацій створювати нові моделі поведінки, які б не суперечи-
ли загальним нормам поведінки в суспільстві. 
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СПЕЦІАЛЬНЕ МЕТОДИЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ФОРМУВАННЯ УВАГИ  
МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ З РОЗУМОВОЮ ВІДСТАЛІСТЮ 

У статті представлено обґрунтування спеціального методичного забезпечення формування уваги у молодших школя-
рів з розумовою відсталістю. 

Ключові слова: увага, властивості уваги, методичне забезпечення, молодші школярі, розумова відсталість, навчання.  

Формування уваги у розумово відсталих молодших 
школярів відбувається на основі планомірного та цілеспря-
мованого педагогічного впливу на пізнавальну сферу дити-
ни, метою якого є розвиток довільних психічних функцій, 
включає розвиток її основних властивостей (стійкості, пе-
реключення, розподілу), які позначаються на ефективності 
навчання учнів – засвоєнні ними знань та способів дій 
(умінь і навичок).  

Для розв’язання проблеми психічного розвитку дітей 
зазначеної категорії суттєвим є використання положень 
теорій культурно-історичного розвитку психіки, концепції 
формування вищих психічних функцій – довільних, регу-
льованих свідомістю Л.С. Виготського, О.М. Леонтьєва про 
те, що психічне формується (розвивається, коригується) в 
діяльності і, щонайперше, у провідній. На думку І.Г. Єре-
менка, навчальна (учбова) діяльність у процесі навчання – 
основний засіб розвитку пізнавальних здібностей учнів. 
Під час виконання навчальних завдань активізуються від-
чуття, сприймання, увага, уявлення, пам'ять, мовлення, 
мислення дитини тощо [2].  

Основою формування різних властивостей уваги на 
усіх уроках виступала система розроблених дидактичних 
вправ, які адаптовані до можливостей розумово відсталих 
молодших школярів та включали у себе поступове усклад-
нення мети, змісту та сутності матеріалу з природничим 
змістом, які були включені в систему уроків з навчального 
предмету «Я і Україна», розроблену для розумово відста-
лих учнів 1-4 класів. 

Залежно від мети нашого дослідження, спираючись 
на класифікацію навчальних вправ, ми застосовували на-
ступні види дидактичних вправ [2; 3]: 

1) підготовчі вправи, які дозволяють активізувати 
увагу дитини на сприйняття нового матеріалу і можливос-
тей його використання у практичній діяльності (наприклад: 
«Повтори рухи»; «Приховані тварини» «Приховані росли-
ни; «Не пропусти слово» тощо);  

б) вступні вправи, які дають змогу включити дитину в 
навчальний процес, відновлювати та активізувати набуті 
знання, встановлювати зв’язки між новим та попереднім 
матеріалом шляхом активізації властивостей уваги (напри-
клад, за допомогою вправ «Кожному своє місце»; «Посади 
рослину»; «Знайди помилку художника» тощо); 

в) тренувальні вправи, які спрямовані на формування 
уваги та практичне використання щойно засвоєних понять 

та уявлень. Тренувальні вправи розробленні на базі матері-
алу діагностичних методик «Коректурна проба», «Кільця 
Ландольта», «Таблиці Шульте», методика П'єрона-Рузера 
згідно до мети уроку та адаптовані до рівня психофізично-
го розвитку дітей з розумовою відсталістю (Наприклад: 
«Знайди і викресли», «Від найбільшого до найменшого» 
«Визнач напрямок» тощо). Дана група вправ, на нашу дум-
ку, сприятиме не лише формуванню та корекції уваги у 
розумово відсталих молодших школярів, але й оптимізації 
продуктивності їх навчальної діяльності, як провідного 
виду діяльності даного віку, що дасть змогу підвищить 
рівень та результативність у засвоєнні знань, умінь та на-
вичок у дітей;  

г) контрольні вправи, які використовуються переваж-
но для перевірки та контролю рівня теоретичного та прак-
тичного засвоєння знань дітьми (наприклад: «Знайди по-
милку художника», «Виправ мою помилку», «Що пропус-
тив художник» тощо).  

Ми виходили з того, що ефективність використання 
методу вправ залежить від дотримання наступних вимог:  

Пізнавальна та корекційна спрямованість вправ. Ця ви-
мога дотримується за умови усвідомленого виконання учнем 
завдання, що можливе при чіткому визначенні мети вправи, її 
конкретних завдань, вирішення яких передбачає застосування 
певних педагогічних прийомів, спрямованих на співставлення, 
встановлення подібності та відмінності, що поступово підво-
дять учнів до розуміння конкретного завдання, актуалізації їх 
знань та інтересу до продовження роботи. 

Системність, послідовність, раціональність та логіч-
ність у плануванні, доборі та використанні вправ, що пе-
редбачає постійне підвищення рівня складності завдань, а 
саме, їх диференціацію відповідно до особливостей психо-
фізичного розвитку дітей. 

Доступність запропонованих вправ для розумово від-
сталих дітей, яка пов’язана з урахуванням наявного досвіду 
дітей; забезпечується використанням словесної, наочної 
інструкції та зразку роботи, наочних засобів; аналітико-
синтетичним структуруванням вправ, завдяки якому кожне 
завдання можливо виконати окремо, а потім поєднати з 
раніше виконаним завданням. 

Стимулювання пізнавальної активності молодших 
школярів, що дає змогу дитині самостійно виконувати за-
вдання та контролювати правильність виконання різних 
етапів роботи. 
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Використання різних за змістом видів вправ, що дає 
можливість уникнути механічного виконання дитиною 
завдань та допомагає сформувати у них вміння застосову-
вати отриманні навички в умовах не лише наближених до 
попередніх, але й в нових.  

Використання індивідуального і диференційованого 
підходів, що передбачає визначення для дітей різних за 
складністю завдань та характеру допомоги. 

Поєднання методу вправ з іншими методами для по-
силення дієвості педагогічного впливу. 

Отже, стрижневою основою формування різних влас-
тивостей уваги на усіх уроках виступала система розробле-
них вправ, які адаптовані до можливостей розумово відста-
лих молодших школярів. Сутність та структура (кожна 
вправа логічно доповнювала попередні знання, розширюю-
чи та закріплюючи їх) вправ відповідала темі та змісту уро-
ку, що сприяло додатковому закріпленню, повторенню 
нового матеріалу та підвищенню рівня сформованості стій-
кості уваги у розумово відсталих дітей.  
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У статті висвітлено основні сучасні підходи до розуміння готовності вчителя до роботи в інклюзивному класі; описано 
загальні та спеціальні компетентності, якими має володіти педагог, працюючи з учнями з особливими освітніми потребами. 
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На часі у системі освіти досить гострим є протиріччя 
між традиційною підготовкою вчителів масової школи та під-
готовкою фахівців, здатних надавати кваліфіковані освітні 
послуги дітям з особливими освітніми потребами в умовах 
інклюзивного навчання. Традиційна система фахової підгото-
вки майбутніх вчителів загальноосвітньої школи до професій-
ної діяльності спрямована, насамперед, на формування у них 
професійної компетентності у сфері навчання і виховання 
дітей з типовим розвитком. Проте, існуючі наразі запити сус-
пільства на підготовку фахівців для ефективної роботи в умо-
вах загальноосвітніх навчальних закладів з інклюзивною фор-
мою навчання, у сучасній системі вищої педагогічної освіти 
реалізуються не достатньою мірою [3]. 

Проблема підготовки вчителів масової школи до ро-
боти в умовах інклюзивної освіти знаходиться у центрі 
уваги багатьох сучасних науковців у галузі спеціальної 
освіти: С. Альохіної, В. Бондаря, Е. Данілавічютє, І. Дем-
ченко, А. Колупаєвої, С. Литовченко, О. Мартинчук, 
С. Миронової, Ю. Найди, Н. Назарової, В. Синьова, О. Та-
ранченко, В. Тищенка, А. Шевцова, Н. Шматко та ін.). 
Проте, не зважаючи на актуальність проблеми, практичне її 
розв'язання потребує науково обґрунтованого підходу та 
розробки рекомендацій щодо ефективної її реалізації. 

Вчитель є центральною ланкою навчального процесу, 
тому до його особистості висуваються вимоги, відповідно 
до яких він повинен мати не лише високий рівень профе-
сійної компетентності, а й володіти певними особистісни-
ми якостями. На часі широковживаним є термін «інклюзи-
вна компетентність», за допомогою якого ряд вчених 
(Ю. Бойчук, О. Кучерук, О. Кузьміна, А. Максимюк, Т. Со-
ловей, І. Хафізуліна та ін.) позначають здатність педагога 
виконувати професійні функції у процесі інклюзивного 
навчання. При цьому увага звертається головним чином на 
професійні знання та вміння вчителя. Мартинчук О. введе-
но поняття «професійна компетентність вчителя початкової 
освіти у сфері інклюзивного навчання дітей з порушеннями 
психофізичного розвитку», яке визначається як інтегральна 
якість особистості, що проявляється у загальній здатності і 
готовності до виконання на високому рівні професійної 
діяльності у сфері інклюзивного навчання дітей з особли-
вими потребами, здатності нести професійну відповідаль-
ність за результати цієї діяльності, постійно підвищувати 
рівень своєї професійної діяльності [3].  

Демченко І., яка досліджувала проблему підготовки 
педагогів до роботи в інклюзивній початковій школі, гото-
вність майбутнього вчителя початкових класів до профе-
сійної діяльності в умовах інклюзивної освіти визначає як 
«складне, багатоаспектне, багаторівневе особистісне утво-
рення, що забезпечує успішне виконання учителем розши-
реного спектру функцій щодо вдосконалення змісту та 
організації різних форм інклюзивної освіти та активне ви-
користання специфічних методів і технологій ефективного 
навчання, виховання і корекції розвитку молодших школя-
рів з особливими освітніми потребами та без них в умовах 
інклюзивної початкової школи» [2, с.161-162]. 

На думку С. Альохіної, готовність педагога до роботи в 
умовах інклюзії доцільно диференціювати на професійний та 
психологічний різновиди [1]. Ми поділяємо цю думку і вважа-
ємо, що підготовка педагогів до інклюзивного навчання по-
винна включати два основні аспекти: формування професійної 
компетентності майбутніх вчителів інклюзивних класів під 
час навчання у виші та в процесі подальшої самоосвіти, а та-
кож формування у них психологічної готовності до навчання 
дітей з особливими освітніми потребами. 

Психологічна готовність педагога до інклюзивного 
навчання розглядається нами як стійке системне психоло-
гічне утворення, що поєднує в собі чотири взаємо-
пов’язаних та взаємозалежних компоненти: мотиваційний, 
когнітивний, операційний та особистісний. На нашу думку, 
розглядати її потрібно з двох точок зору: по-перше, з точки 
зору розвитку особистісних якостей майбутнього педагога, 
необхідних для формування позитивної соціальної перцеп-
ції учнів особливими освітніми потребами та ефективної 
взаємодії з ними, а по-друге, з точки зору формування тих 
професійних якостей, які знадобляться йому в процесі ро-
боти в інклюзивному класі, оскільки саме розвиток профе-
сійної компетентності віддзеркалює прагнення вчителя до 
саморозвитку та самовдосконалення.  

До перших, на нашу думку, належать позитивне став-
лення до дітей з особливими освітніми потребами, відсут-
ність негативних соціальних установок щодо цих дітей; 
розуміння і потреба засвоєння системи інклюзивної освіти 
як форми навчання дітей з психофізичними вадами; готов-
ність до зміни власних поглядів і установок відповідно до 
ситуації; високий рівень сформованості таких особистісних 
рис, як емпатія, толерантність, гуманне ставлення до осіб з 
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особливими освітніми потребами тощо; здатність до само-
аналізу та самооцінки власної педагогічної діяльності, ная-
вність системи ціннісних орієнтацій, що віддзеркалюють 
ставлення педагогів до власної діяльності.  

До професійних якостей ми відносимо наявність цілісної 
системи знань про різні категорії дітей з особливими освітніми 
потребами; знання особливостей навчання та виховання дітей 
з особливими освітніми потребами відповідно до категорії 
порушення; високий рівень комунікативних здібностей, здат-
ність до продуктивної взаємодії з учнями; уміння створювати 
умови для соціально-психологічної адаптації дітей з особли-
вими освітніми потребами у школі та класі; уміння впливати 
на взаємини між дітьми в класі та створювати умови для фор-
мування сприятливого соціально-психологічного клімату в 
учнівському колективі. 

Виходячи з вищесказаного, ми вважаємо за доцільне 
звертати увагу на формування означених якостей особис-
тості майбутніх вчителів інклюзивного навчання під час 
їхньої фахової підготовки, що позитивно впливатиме на 
ефективність подальшої професійної діяльності. Перспек-
тивними напрямками дослідження проблеми вважаємо 
розробку змісту та методів психологічної підготовки вчи-
телів до інклюзії як форми навчання дітей з особливими 
освітніми потребами. 
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Першочерговим значенням ефективної та результати-
вної підготовки дітей з психофізичними порушеннями до 
навчання у школі, соціальної адаптації їх до умов даного 
процесу є вдосконалення психолого-педагогічного забезпе-
чення розвитку передумов навчальної діяльності у системі 
інклюзивного та інтегрованого виховання. 

Характеризуючи особливості підготовки нормально 
розвинених та дітей з психофізичними порушеннями до 
навчання у школі можливо окреслити комплекс завдань, 
які включають усі сторони розвитку дитини та сфери її 
життєдіяльності у мікро- та макросередовищі. Головними 
аспектами цих завдань виступають психологічна та педаго-
гічна готовність дитини до навчальної діяльності, зокрема 
рівень розвитку її пізнавальних можливостей, психічних 
процесів, емоційно-вольової сфери, особистісного розвит-
ку; рівень сформованості різних видів діяльності дошкіль-
ника (предметно-практична, ігрова, суспільно-корисна, са-
мообслуговуюча) тощо. 

Л. Божович, Л. Головчич, Е. Речицкая, Е. Пархаліна, 
Г. Гетцер, А. Керн, Н. Салміна, С. Штребел, Я. Йирасек, 
Д. Єльконін розглядали рівень готовності до навчання у 3-х 
аспектах, зокрема: 

1. Розумова готовність або інтелектуальний аспект шкі-
льної зрілості, який характеризує рівень відповідний сформо-
ваності диференційованого сприймання, перцептивних та 
пізнавальних дій, концентрації уваги, наочно-образного мис-
лення, мисленнєвих операцій, аналітичного мислення, мов-
леннєвого розвитку (обсяг словника, розуміння зверненого 
мовлення, розвиток зв’язного мовлення), логічного запам’ято-
вування, уміння відображувати зразок, дрібної моторики та 
сенсомоторної координації, що залежить, передусім, від фун-
кціонального дозрівання структур головного мозку. 

2. Емоційно-вольова готовність або емоційний аспект 
шкільної зрілості потребує відповідного рівня прояву пози-
тивних емоцій, відсутність імпульсивних реакцій, можли-
вість довгий час виконувати не привабливе завдання, від-
повідний розвиток емоційних та вольових якостей особис-

тості дитини, емоційно-вольової регуляції, вольових дій та 
довільності уваги.  

3. Мотиваційна готовність або соціально-мотивацій-
ний аспект шкільної зрілості розглядається, як рівень про-
яву потреби дитини у спілкуванні з однолітками, уміння 
підкорюватися свою поведінку законам групи, здатність 
виконувати роль учнів у ситуації шкільного навчання, від-
повідний рівень сформованості ставлення до школи, шкі-
льних обов’язків тощо.  

Відповідно, психологічна готовність до навчання у 
школі розглядається як комплексна характеристика дитини, 
у якій розкриваються рівні розвитку психологічних якос-
тей, які є найбільш важливими передумовами для нормаль-
ного включення у нове соціальне середовище і для форму-
вання учбової діяльності на етапі шкільного дитинства. 

Педагогічна готовність ґрунтується (А. Давидчук, 
Т. Комарова, Т. Доронова) на вивченні генезису окремих 
компонентів навчальної діяльності та виявленні шляхів їх 
формування на спеціально організованих навчально-вихов-
них та корекційних заняттях, а також спрямована (Л. Журо-
ва, Т. Тарунтаева) на формування у дітей дошкільного віку 
умінь та навичок, які необхідні для навчання у школі, це 
дає змогу перенести частину програми першого класу у 
підготовчу групу дитячого садка за умови що діти мають 
відповідний інтелектуальний, психічний та фізичний рівень 
розвитку. Результативність навчання та виховання досяга-
ється шляхом спеціальної організації педагогічного забез-
печення пізнавальної діяльності. При такому підході фор-
муються знання, уміння і навички, але провідний вид дія-
льності, яка виступає основою психологічної готовності 
враховується недостатньо. 

Розглядаючи педагогічну готовність до навчання у 
школі ми звертаємо увагу на праці В. Золотоверх, яка трак-
тує дане поняття, як набуття певного кола знань, умінь та 
навичок пізнавальної діяльності, розвиток якостей нав-
чальної діяльності, а саме підготовка до школи – це розви-
ток розумової активності, пізнавальної діяльності, здатнос-
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ті здійснювати навчальну діяльність. Перехід з дошкільно-
го закладу до школи супроводжується труднощами, зокре-
ма – перебудова діяльності (гра-навчання), зміна умов пра-
ці, адаптація до шкільних вимог. 

Педагогічна готовність дошкільників спрямовується 
не лише на активність дітей для досягнення результату, але 
й на розвиток уміння самостійно опановувати дії, за допо-
могою яких цей результат досягається. Саме тому важли-
вим аспектом підготовки дітей до навчання у школі є ство-
рення передумов для розвитку її пізнавальної активності, 
здатності диференційовано сприймати й осмислювати 
явища і предмети навколишнього світу. 

Визначення рівня педагогічної готовності до навчан-
ня у школі повинно бути підґрунтям не лише для вибору 
оптимального, найбільш необхідного для дитини варіанта 
навчання та організації навчального процесу, підбору його 
педагогічного забезпечення, але й для прогнозування мож-
ливих шкільних проблем та рівня актуального розвитку 
дошкільника, визначення форм та методів індивідуального 
навчання дитини за умови врахування її вікових та психо-
фізичних особливостей. 

Науковці (Л. Борщевська, Т. Марчук, І. Моргуліс, 
А. Обухівська, М. Савченко, Т. Свиридюк, Л. Ступнікова, 
Л. Фомічова, Г. Чефранова, І. Чигринова та інш.) готовність 
дошкільників з психофізичними вадами до навчання у школі 
визначають не стільки наявністю у них знань, скільки тим, чи 
вміє дитина розпізнавати, виділяти якості й ознаки предметів, 
їх призначення, класифікувати їх за формою, розміром, кольо-
ром, чи орієнтується дитина у просторі, чи виконує елемента-
рні узагальнення й конкретизацію предметів та явищ, сформо-
ваність мотиваційної готовності до навчальної діяльності й 
психологічної готовності до переходу від гри до навчання, від 
дошкільного до молодшого шкільного віку. 

Отже, характеризуючи педагогічну готовність до нав-
чання у школі слід насамперед звернути уваги на категорії 
когнітивної галузі, а саме: розвиток у дітей знань (за-
пам’ятовування і відтворення інформації), їх розуміння (пере-
творення та інтерпретація матеріалу, прогнозування результа-
ту), узагальнення (виділення істотного у матеріалі), усвідом-
лення (уміння зрозуміти та вербалізувати, тобто словесно 

відтворити усвідомлюване), стійкості (виділення істотного): 
аналізу (структурний розподіл частини цілого, виявляти взає-
мозв’язки між ними, усвідомлення принципу організації ціло-
го) та синтезу (комбінування елементів, отримання цілого, яке 
містить новизну, план дії чи сукупність узагальнених зв’язків), 
оцінки (оцінка знань), застосування (використання знань в 
конкретних і нових ситуаціях), самостійності та індивідуаль-
ності їх використання. На баз відповідних знань слід формува-
ти необхідні уміння та навички.  

На нашу думку, саме у відповідному контексті змішу-
ються два різних поняття «психологічна готовність» та «пе-
дагогічна готовність» поєднання яких, а також виділення їх 
відповідного категоріального змісту, умов та особливостей 
дає змогу підготувати дітей з психофізичними порушеннями 
до навчання у школі, а саме використовувати при розробці 
індивідуальних психологічних та педагогічних програм ви-
вчення та розвитку дитини з психофізичними порушеннями 
за умови інтегрованого та інклюзивного навчання. 
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ПЕДАГОГІЧНІ ФАКТОРИ ДЕЗАДАПТАЦІЇ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

У статті обґрунтовано таке поняття, як «дезадаптація», здійснюється характеристика педагогічних факторів дезадап-
тації молодших школярів. 
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Початковий етап систематичної шкільної освіти – один з 
найважливіших періодів в житті дитини. Це пов’язано не тіль-
ки зі зміною соціальної ситуації розвитку дитини, її соціально-
го статусу й заняттям нової, соціальної позиції – школяра, але 
й сукупністю різноманітних аспектів розвитку й формування 
дитини як соціального індивіда. Успішність проходження 
даного періоду обумовлена особливостями дошкільного ета-
пу, розвитком дошкільника у родині, дитячому садку, що у 
значній мірі інтегроване таким поняттям, як «психологічна 
готовність до школи». Педагогічний план шкільних проблем 
дитини достатньо добре вивчений та знайшов відображення в 
ряді публікацій (Ю.К. Бабанський, Н.А. Менчинська, З.І. Кал-
микова, В.С. Цетлін та інші).  

Суттєва зміна деяких складових соціальної ситуації 
розвитку в сучасних умовах призвела до збільшення кіль-
кості дітей початкових класів, які відчувають стан дезадап-
тації. Цей стан дослідники, вчителі та батьки пов’язують не 
стільки з проблемою здоров’я або успішності, скільки із 
соціально-психологічним входженням дитини в шкільне 
життя, в колектив класу, в систему шкільних відносин. 
Тому у процесі адаптації можна виділити стан нестійкої 
психічної активності особистості – дезадаптацію, при якій 
під впливом психогенних факторів відбувається розпад 

стереотипної системи відношень, втрата значущих ціннос-
тей. Це супроводжується негативними емоційними пере-
живаннями й не здатністю реально оцінити ситуацію, знай-
ти раціональний вихід із ситуації, що склалася. До педаго-
гічних факторів, що призводять до шкільної дезадаптації, 
можна віднести такі [2]: 

 Невідповідність шкільного режиму та санітарно-
гігієнічних умов навчання психофізіологічним особливос-
тям дітей ризику. За даними психофізіологічних дослі-
джень (В.В.Коваль), більшість дітей групи ризику можна 
характеризувати: підвищеною втомлюваністю, швидкою 
виснажливістю центральної нервової системи, схильність 
до патологічного реагування на надмірні навантаження. Ці 
дослідження показують, що санітарно-гігієнічні умови, які 
існують у школах, орієнтовані на здорову дитину та серед-
ньовікові показники психічного розвитку, виявляються для 
дітей ризику неадекватними. Не відповідає особливостям 
дітей нормативний режим шкільного дня, визначений роз-
кладом уроків, чергуванням роботи та відпочинку. У дітей 
групи ризику реєструється несприятлива динаміка праце-
здатності на протязі дня, тижня та навчального року. Зрос-
тають ознаки погіршення здоров’я (збільшується кількість 
скарг на стомлення, головний біль, поганий апетит, пору-
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шення сну). Вчителі скаржаться на поведінку таких дітей 
на уроках – постійно відволікаються, не слухають вчителя, 
непосидючі. Вони пояснюють це недисциплінованістю, 
небажання вчитися. А це лише реакція на непосильні вимо-
ги, спосіб захисту організму від перевтомлення. 

 Невідповідність темпу навчальної роботи на уроці 
навчальним можливостям дітей ризику. Як показало психоло-
го-педагогічне вивчення (Ю.К. Бабанський, Н.А. Менчинська) 
особливостей навчальної діяльності дітей ризику, усі діти цієї 
групи відстають у 2-3 рази від своїх однолітків по темпу дія-
льності [3]. На уроках ці діти при поясненні нового матеріалу 
не встигають усвідомити, зрозуміти пояснення. У таких умо-
вах – коли темп пояснення матеріалу не відповідає можливос-
тям її усвідомлення – у процесі засвоєння є випадання ряду 
ланок. Після чого знання не засвоюються або засвоюються 
неправильно. У цьому випадку у дитини виникає внутрішній 
дискомфорт від нерозуміння помилок при виконанні навчаль-
них завдань, який ще більш впливає на нервово-психічну сла-
бкість дітей та призводить до формування вторинних відхи-
лень у самій діяльності. 

 Екстенсивний характер навчальних навантажень. 
Темп навчання у звичайному класі не відповідає особливо-
стям дітей групи та призводить до того, що час уроку для 
них використовується нераціонально. Якщо при поясненні 
нового матеріалу вони не встигають зрозуміти це пояснен-
ня, то на етапі закріплення матеріалу цей матеріал стає 
фактично неправильно закріпленим. Дитина неправильно 
розуміє поняття, неправильно обирає спосіб дії вправи. 
Вчитель не завжди встигає виправити це на уроці. Слабкі 
учні у звичайних класах продуктивно працюють на уроці 
лише 10-15 хвилин. Решту часу вони зайняті формально. 
Педагогічна ефективність цього часу має негативні наслід-
ки: не встигаючи за темпом класу, ці діти шукають та за-
своюють обхідні шляхи навчання – вчаться списувати, 
привчаються займатися зайвими справами. Прогалини у 
знаннях, якщо вони своєчасно помітні, вчитель намагається 
усунути на додаткових заняттях після уроків або розрахо-
вує на допомогу батьків. В результаті чого навчальне нава-
нтаження на слабкого учня стає більшим за нормативне. 

 Переважання негативної оціночної стимуляції. На 
уроках діти групи ризику отримують найбільшу кількість 
зауважень, негативних оцінок зі сторони вчителя. І це є 
природно, так як вони працюють повільніше, гірше мірку-
ють, роблять більше помилок. Поряд з ними завжди є три-
вожність, страх перед поганою оцінкою, а це призводить до 
виникнення та укорінення хворобливих реакцій. Все це 
гальмує процеси оволодіння знаннями. На мотиваційну 
сферу цих дітей впливає сам факт відставання від одноліт-
ків. Однокласники починають зневажливо ставитись до 
таких дітей: з ними не хочуть дружити, сидіти за однією 

партою, таких дітей ніколи не обирають лідерами. При 
цьому у дітей групи ризику посилюється почуття внутріш-
нього дискомфорту, неповноцінності. Наслідки цих змін в 
особистості дітей стають несприятливими для їх соціально-
го розвитку, навчання, здоров’я. 

 Конфліктні стосунки у сім’ї, які виникають в осно-
ві навчальної неуспішності учнів. Вступ дитини до школи, 
статус учня – стає головним фактором, який визначає харак-
тер ставлення до неї у сім’ї. Найголовнішим у спілкуванні 
дитини та батьків стає обговорення оцінок, оціночних су-
джень вчителя. Сімейні стосунки істотно змінюються, коли 
дитина не оправдовує очікувань батьків. Негативні оцінки 
поведінки та навчальної діяльності зі сторони вчителя ста-
ють початком конфліктів у сім’ї. Винятком є ті випадки, 
коли батьки намагаються допомогти дитині подолати труд-
нощі, з якими вона зустрічається в школі. Але більшість 
батьків діє протилежно: застосовують різні форми засуджу-
вань та покарань дитини: погрожують, відміняють обіцяне, 
сварять, не дозволяють зустрічатися з друзями. 

Аналіз всіх цих педагогічних факторів дезадаптації 
показує, що початком адаптаційних порушень є неадекват-
не можливостям дитини шкільне середовище, а саме: не-
відповідність шкільного режиму, санітарно-гігієнічних 
умов навчання, невідповідність темпу навчальної роботи на 
уроці, переважання негативної оціночної стимуляції, конф-
ліктні ситуації. Якщо вчасно виявити фактори невстигання 
на педагогічному рівні, то буде можливим подолання про-
блеми засобами профілактичної роботи. У випадку не-
прийняття необхідних запобіжних заходів, адаптаційні 
порушення закономірно розповсюджуються на психологіч-
ний та фізіологічний рівні. 
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ПРАКТИЧНІ АСПЕКТИ ПІДГОТОВКИ УЧНІВСЬКОЇ МОЛОДІ ДО СІМЕЙНОГО ЖИТТЯ 

У статті наведено теоретичне узагальнення та вирішення проблеми формування уявлень про майбутню сім’ю у стар-
шокласників, що полягає в уточненні основних напрямів роботи по підготовці старшокласників до сімейного життя, роз-
робці та апробації програми соціально-педагогічного тренінгу, спрямованого на розвиток та розширення уявлень про 
майбутню сім’ю.  

Ключові слова: сім’я, сімейне життя, учнівська молодь, соціально-педагогічний тренінг. 

Роль сімейного середовища у формуванні особистості 
дитини, його детермінантність, цінність та незамінність для 
соціального виховання та соціалізації дітей розглядали у 
своїх працях А. Капська, Т. Алєксєєнко, А. Мудрик, Р. Ов-
чарова, В. Сухомлинський та ін. 

Проблема підготовки молоді до сімейного життя дос-
ліджувалась у роботах В. Костіва, Л. Ковальчука, І. Волги, 
І. Мацковського. В них висвітлювались проблеми сучасної 
сім’ї, питання про формування сімейно-шлюбних відносин, 
типології функцій сім’ї.  

Разом з цим, спеціальних досліджень, які б торкалися 
вивчення особливостей процесу формування уявлень про 

майбутню сім’ю, не виявлено, тоді як ця проблема є дуже 
важливою складовою підготовки молодого покоління до 
сімейного життя. 

В ході написання роботи, нами було досягнуто поста-
вленої мети, яка полягала в обґрунтуванні шляхів удоско-
налення системи підготовки молоді до сімейного життя на 
основі виявлення змісту та формування уявлень про сім’ю 
у старшокласників. 

На основі проведеної роботи, можна зробити наступні 
висновки: 

1. Необхідність подальшого розвитку в Україні інсти-
туту сім’ї висуває якісно нові вимоги до підготовки підрос-
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таючого покоління до сімейного життя і до проведення дос-
ліджень, що давали нові науково обґрунтовані дані, що сто-
суються підвищення рівня підготовленості юнаків і дівчат до 
майбутнього сімейного життя. Поліпшення знань молодого 
покоління про соціально-психологічні процеси, що відбува-
ються при становленні і розвитку сім’ї, є однією з форм змі-
цнення майбутньої родини. Підготовка молодого покоління 
до створення сім’ї – одне з важливих завдань соціально-
економічного розвитку нашої країни, тому що родина відіг-
рає велику роль у зміцненні здоров'я і вихованні підростаю-
чого покоління, забезпеченні економічного і соціального 
прогресу, у поліпшенні демографічного положення [1]. 

2. Підготовка старшокласників до сімейного життя на 
сучасному етапі розвитку суспільства є недостатньою, не від-
повідає віковим інтересам юнацтва і характеризується відсут-
ністю відповідної підготовки викладачів, відповідних мето-
дичних матеріалів, а також адекватних методів і технік роботи 
з юнаками, не дає достатніх знань для вирішення проблем, які 
можуть виникнуть у майбутньому сімейному житті.  

3. Важливою складовою процесу підготовки юнаків і 
дівчат до майбутнього сімейного життя є формування уяв-
лень про майбутню сім’ю, як складного, системно органі-
зованого і відносно стійкого утворення, спрямованого на 
оптимальну адаптацію до шлюбу та ефективне функціону-
вання в майбутньому сімейному житті. 

4. Уявлення старшокласників про сімейне життя ха-
рактеризується специфічним змістом, структурою і рівнями 
розвитку. Структура уявлень про сім’ю включає: когнітив-
ний (система знань про сімейне життя і себе як майбутньо-
го сім’янина), емоційний (ставлення до майбутньої сім’ї, 
батьків і сімейного життя і їх оцінка) і поведінковий (моде-
лі поведінки в конфліктних ситуаціях в сім’ї, знання прав 
та обов’язків подружжя) компоненти [3]. 

5. Когнітивний компонент уявлень про сім’ю харак-
теризується: неповним усвідомленням старшокласниками 
функцій сім’ї; орієнтованістю на рівноправність у госпо-
дарсько-економічних відносинах; розбіжностями уявлень у 
визначенні якостей ідеальних чоловіка і дружини; обмеже-
ними уявленнями про організацію сімейного життя, про 
права й обов'язки подружжя, матеріально-побутову органі-
зацію сімейного життя, спрямованістю на створення інти-
мно-особистісного шлюбу. 

6. Емоційний компонент уявлень старшокласників про 
сім’ю характеризується позитивним ставленням до сімейного 
життя, до народження дітей, до осіб протилежної статі.  

7. В поведінковому компоненті уявлень про сім’ю ви-
діляються стилі реагування особистості в конфліктних си-
туаціях (дівчата більше орієнтовані на компроміс, а юнаки 
на суперництво). 

8. Зміст уявлень старшокласників про майбутню сі-
м’ю характеризується неповнотою і неоднозначністю, а 

наявна педагогічна система школи недостатньо формує 
оптимальний рівень уявлень юнаків та дівчат про майбут-
ню сім’ю і вимагає перегляду і розробки нових форм робо-
ти в цьому напрямку.  

9. Розширення уявлень про майбутню сім’ю можливе 
за умов спеціально організованого активного соціально-
педагогічного навчання, шляхом проведення цілеспрямо-
ваної роботи по створенню нових моделей сім’ї, поглиб-
лення знань і уявлень про майбутню сім’ю в процесі підго-
товки старшокласників до сімейного життя [2, с.35-36].  

Перспективною формою цілеспрямованої підготовки 
до сімейного життя є тренінг, у якому поєднуються техніки 
різних шкіл, об'єднаних однією метою – формування уяв-
лень про майбутнє сімейне життя.  

Поєднання теоретичної і тренінгової підготовки ста-
ршокласників до сімейного життя дозволяє закріпити нові 
знання і поведінкові навички, знайти способи оптимальної 
взаємодії з однолітками, виробити необхідні в спілкуванні 
з протилежною статтю вербальні і невербальні комунікати-
вні уміння, розширити знання і уявлення про можливі мо-
делі сім’ї, та варіанти вибору.  

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів проб-
леми формування уявлень старшокласників про майбутню 
сім’ю. Зокрема, поглибленого вивчення очікують питання 
впливу різних форм і методів навчання на процес формування 
уявлень про сімейне життя, зв'язок цього процесу з іншими 
психічними утвореннями особистості і формування уявлень 
про майбутню сім’ю в онтогенезі. Пошук відповідей на них є 
предметом подальшої роботи над проблемою. 
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АНАЛІЗ МОВЛЕННЄВОЇ КОМУНІКАЦІЇ У ПСИХОЛІНГВІСТИЧНИХ ТЕОРІЯХ 

У статті здійснено теоретичне дослідження психолінгвістичних теорій, що розглядають проблеми мовленнєвої кому-
нікації. За результатами аналізу відображено погляди психологів та мовознавців на сутність, зміст, структуру мовленнє-
вої комунікації; описано її рівні, періоди становлення і типологічні характеристики відповідно до представлених теорій. 

Ключові слова: психолінгвістика, мова, мовлення, мовленнєва комунікація, вербальна поведінка. 

Комунікація з точки зору побудови мовленнєвих 
структур вивчається у різних наукових галузях (психолінг-
вістичній, соціолінгвістичній, нейролінгвістичній, роботах 
з комунікативної, функціональної, структурної, когнітивної 
лінгвістики). Важливим для дослідження комунікації як 
психологічного феномену є психолінгвістичний аналіз, 
який відображує психологічні аспекти мовлення та спілку-
вання. Тому, метою статті є аналіз мовленнєвої комунікації 
у психолінгвістичних теоріях. 

У межах психолінгвістичних досліджень описано 
психологічні принципи та методи вивчення мовлення, які 
дають змогу сформувати уявлення про сутність, зміст та 

структуру поняття, що вивчається. Науковці, котрі прово-
дять дослідження у сфері психолінгвістики, визначають 
мовленнєву комунікацію як процес спілкування за допомо-
гою мови та виокремлюють у ній дві основних складових. 
Першою є сприймання та аналіз лінгвістичної інформації 
(зверненого мовлення, повідомлення, тексту); другою ви-
ступає опрацювання отриманого матеріалу через призму 
людського мислення, системи установок та особистісних 
переваг. Це визначення зумовлює підхід до психолінгвіс-
тичних досліджень, представлений вивченням процесів 
сприймання та продукування мовлення як складових міжо-
собистісної комунікації [1; 3-6].  
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У ХХ ст. проблемами досліджень у галузі психолінг-
вістики займаються психологи та мовознавці B.F. Skinner, 
Ch.E. Osgood, Th.A. Sebeok, Ж. Піаже, М. Пронко, Л.С. Ви-
готський, О.О. Потебня. 

Фундаментальна робота щодо вивчення видів і форм 
вербальної поведінки належить американському біхевіори-
сту Б.Ф. Скіннеру (B.F. Skinner), котрий надає важливе 
значення психологічному аналізу міжособистісної комуні-
кації. Він підкреслює, що нерозуміння один одного відбу-
вається навіть у межах гомогенної культури, не говорячи 
вже про різномовне спілкування. Це підтверджує необхід-
ність формувати вербальні форми поведінки у комунікати-
вній взаємодії [6, с.166]. 

У своїх дослідженнях Б.Ф. Скіннер окреслює мовлен-
ня як форму вербальної комунікативної поведінки. У 
зв’язку з цим, він зазначає, що мовлення, як будь-які інші її 
форми, підлягає управлінню. Управління мовленнєвими 
процесами здійснюється на основі стимулювання, підкріп-
лення, реагування.  

Для більш ефективного забезпечення системи управлін-
ня вербальної комунікативної поведінки слід розуміти її стру-
ктуру. Аналізуючи вербальну поведінку, Б.Ф. Скіннер розгля-
дає такі її складові: а) попит (mand) – вербальні форми реагу-
вання, що стимулюються різними мотиваційними чинниками 
(стимулом, депривацією, аверсивною стимуляцією); б) відпо-
відь у такт (tact relation) – є коментарем на події, що відбува-
ються довкола («Весна прийшла!», «Дивись, он кішка!»); в) 
ставлення до аудиторії (the relation to an audience) – система 
ставлень (те, що може бути сказано будь-якою мовою); 
г) звуконаслідувальна відповідь (echoic response) – відповідь, 
яка точно повторює вербальний стимул іншої людини (фразу, 
висловлювання, вигук); д) інтравербальна відповідь (intraver-
bal response) – та, яка передбачає внутрішнє опрацювання 
вербальної інформації («де ти навчаєшся?» – «в університе-
ті»); е) текстова відповідь (textual response) – відповідь, 
пов’язана зі зчитуванням тексту [6, с.75]. 

У подальшому інтерес до цієї проблеми у психолінг-
вістиці виявляється більш виразним. Представники необі-
хевіоризму Ch. E. Osgood, Th. A. Sebeok розглядають мето-
дологічні схеми аналізу мовленнєвих дій як невід’ємний 
елемент комунікації. Вони вважають, що мовленнєва дія-
льність формується лише у людському спілкуванні. Буду-
чи, прихильниками нового напряму в біхевіоризмі, дослід-
ники надають важливе значення проміжній змінній, якою є 
внутрішні якості мовця. У зв’язку з цим, основою їх дослі-
джень стає визначення взаємозв’язку між структурою пові-
домлення та особистісними характеристиками людини, які 
впливають на якість спілкування [5].  

Свою теорію Ч.Е. Осгуд представляє як аналіз різних 
рівнів мовленнєвої комунікації: а) рецепції, моторного ко-
дування, які є базовими, оскільки забезпечують перекоду-
вання мовних стимулів у нервові імпульси та перехід мов-
леннєвих дій на рівень інтеграції; б) рівня інтеграції, на 
якому забезпечується перцептивна єдність стимулів та ак-
тивація процесів самостимулювання; в) рівня репрезента-
ції, який передбачає відповідну реакцію у вигляді вимови 
слів, звуків, фраз, текстового повідомлення [5]. 

Останнім часом проблема психолінгвістичного дослі-
дження мовленнєвої поведінки набуває особливої актуаль-
ності, оскільки в умовах сучасного суспільства збільшу-
ються обсяги та перспективи мовленнєвих комунікацій. Це 
зумовлює посилення експериментальних розвідок у царині 
мовних, мовленнєвих та комунікативних дій. На межі ХХ 
та ХІ ст. психолінгвістичні дослідження проводять 
О.О. Леонтьєв, В.П. Белянін, С.І. Куранова та ін. 

Особливий інтерес представляють роботи, в яких за-
кладено методологічні основи психолінгвістичного бачен-
ня взаємозв’язку мовлення та комунікації. У межах власно-
го методологічного підходу О. О. Леонтьєв описує мовлен-
ня як абстракцію, що безпосередньо не відноситься до кла-
сичних видів діяльності. У його розумінні мовлення є засо-
бом забезпечення інших видів діяльності (за винятком, 
коли ми формуємо мовлення і воно виступає метою діяль-
ності). Особливою проблемою автор вважає співвідношен-
ня мовлення і комунікації. З точки зору дослідника, мов-

леннєва діяльність є спеціалізованим використанням мови і 
мовлення для забезпечення мети спілкування, під час якого 
здійснюється перекодування процесів сприймання у на-
пряму продукування мовлення, і навпаки [4]. 

Дослідник В.П. Белянін, опираючись на теорію 
О.О. Леонтьєва, виділяє трьохкомпонентну структуру мов-
леннєвої комунікації, додаючи до загальновизнаних проце-
сів сприймання та продукування додаткову складову, що 
відповідає за формування мовлення. Відповідно, структура 
мовленнєвої діяльності набуває такого вигляду: а) сприй-
мання мовлення, що забезпечується під час індивідуально-
го мовленнєвого акту; б) продукування мовлення як реак-
ція на комунікативну взаємодію; в) формування мовлення, 
що відбувається у процесі становлення особистості [1, с.4]. 

В описаному контексті особливої ваги набуває дослі-
дження питань сприймання мовлення, яке постає першоче-
рговим етапом у низці мовленнєво-комунікативних дій. 
Сприймання мовлення – це процес пізнання сенсу мовлен-
нєвих висловлювань, який вимагає знання лінгвістичних 
закономірностей побудови мовлення (фрази, повідомлення, 
доведення); це вміння проаналізувати зміст висловлювання 
відповідно до комунікативної ситуації, обставин, наявного 
досвіду, знань, правил побудови мовлення, інших чинни-
ків. У процесі сприймання виникає можливість висунути 
гіпотези щодо мотивів поведінки співрозмовника, його 
типологічних особливостей, інтелектуального рівня, інфор-
маційної обізнаності, комунікативної компетентності. Це 
дає змогу скоригувати процес комунікації відповідно до 
комунікативної ситуації (В.П. Белянін [1, с.220]). 

Принципово важливим питанням є дослідження про-
дукування мовлення, яке виявляється у здатності до плану-
вання та реалізації мовленнєвого висловлювання за допомо-
гою різних засобів (вербальних, аудіальних, графічних). Ви-
словлювання формуються на підставі мовленнєвої здатності, 
мовної та комунікативної компетентності мовця. Важливими 
для продукування мовлення є комунікативні компетенції, 
виражені Г.П. Грайсом у постулатах. Зокрема, згідно посту-
лату кількості під час діалогу повідомляється саме такий 
обсяг інформації, який потрібний для ефективної реалізації 
завдань спілкування; згідно постулату якості інформація має 
бути продуктивною (достовірною, доступною для вікового 
сприймання); згідно постулату релевантності повідомлення 
має відповідати бажаному результату [2, с.218]. 

Проблема мовленнєвої комунікації не може бути осмис-
леною без глибокого розуміння її динамічного розвитку. У 
зв’язку з цим, дослідники-психолінгвісти значну увагу нада-
ють питанням формування мовлення як засобу підвищення 
ефективності комунікації. Формування мовлення є динаміч-
ним утворенням, яке проходить становлення в онтогенетич-
ному плані та розвивається у ході соціально-психологічного 
навчання. Український психолог С.І. Куранова розглядає фо-
рмування мовленнєвих здібностей у зв’язку з розвитком осо-
бистості. Вона описує періоди мовно-мовленнєвого станов-
лення особистості: домовленнєвий (перший рік життя); догра-
матичний (другий рік життя); період оволодіння граматикою 
(від 2-ох років; починається з того часу, коли у дітей формує-
ться поняття множини). До 6-літнього віку починає з’являтись 
контекстне мовлення; з 7 до 11 років формується внутрішнє 
мовлення; вік 11-16 років характеризується словниковим і 
стилістичним збагаченням мови [3, с.146].  

У проведеному аналітичному дослідженні авторка ві-
дображує типологію мовних спільнот особистості, виділя-
ючи такі класифікаційні групи: а) антропологічні моделі, 
які є уособленням загальної моделі певних культурологіч-
них спільнот; б) когнітивні типи особистості, згруповані за 
особливостями сприймання мовлення, формами мірку-
вання, загальними тенденціями мовленнєвої поведінки; 
в) мотиваційні типи особистості, об’єднані за стратегіями 
та мотиваційними чинниками спілкування [3, с.162]. 

Отже, аналіз досліджень мовленнєвої комунікації, 
представлених у психолінгвістичних теоріях, дає підстави 
стверджувати, що психологічні особливості вивчення мов-
лення базуються на загальнопсихологічних методах і прин-
ципах. Мовленнєва комунікація забезпечується шляхом 
функціонування процесів сприймання, аналізу, опрацю-
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вання лінгвістичної інформації та продукування мовлення. 
Згідно цього, мовленнєва поведінка, що реалізується у 
процесі комунікації, має відповідні етапи та складові 
(B.F. Skinner), рівні (Ch.E. Osgood, Th.A. Sebeok), комуні-
кативні компетенції (Г.П. Грайс), періоди становлення і 
типологічні характеристики (С.І. Куранова).  

Підготовлена на основі теоретичного аналізу стаття 
не вичерпує всіх можливостей огляду психолінгвістичних 
теорій. Водночас, у процесі наукового аналізу відображено 
базові підходи до вивчення мовленнєвої комунікації, що 
створює перспективи для організації експериментального 
дослідження мовленнєвої комунікації. 
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Дослідження присвячено аналізу психологічної компетентності викладачів ВНЗ. Встановлено, що професійна діяль-
ність викладача вищої школи вимагає наявності певних особистісних якостей, соціально-психологічних рис і педагогіч-
них здібностей. 

Ключові слова: компетентність, професійна компетентність, викладач, освітній процес. 

В умовах нової освітньо-світоглядної парадигми ви-
щої освіти в Україні з'явилася нагальна потреба розробки й 
реалізації такої психолого-педагогічної моделі викладача 
вищої школи, яка б враховувала національно-культурні 
традиції функціонування освітньо-виховного простору і 
сучасні прогресивні світові тенденції психологічного пос-
тупу. Гуманістична парадигма передбачає концентрування 
навчального процесу не на навчальній дисципліні, а на 
особистості студента, його професійному становленні та 
особистісному зростанні. Задля цього сам викладач має 
бути високого рівня самоактуалізованості, особистісної та 
громадянської зрілості [2, с.33].  

У педагогіці вищої школи вважається загальновизна-
ним, що професійні вимоги до педагога повинні складатися 
з трьох основних комплексів: загальногромадянські риси; 
властивості, що визначають специфіку педагогічної профе-
сії; спеціальні знання, уміння й навички зі спеціальності. 
Якщо виходити з положення, що педагогічний процес – це 
перш за все взаємодія особистостей, то основним засобом 
впливу педагога стає він сам як особистість, а не лише як 
спеціаліст, який володіє необхідними знаннями та навич-
ками. Людські якості, вимогливість до самого себе і ото-
чуючим відіграють вирішальну роль в його діяльності і 
його професійних характеристиках.  

Серед сучасних викладачів студенти виділяють групи 
[1]: 1. Викладачі-«постійні студенти» – вони розуміють сту-
дентів, бачать у студентах особистість, залюбки дискутують 
на різні теми, мають високий рівень інтелекту та професіо-
налізму. 2. Викладачі-«колишні моряки» – намагаються за-
стосовувати військову дисципліну у ВНЗ; під словом «дис-
ципліна» ці люди розуміють тотальне безумовне погодження 
з їхньою точкою зору, вони цінують «рабство», а не інтелект 
і вміння логічно мислити, намагаються задавити особистість, 
«Я» студента шляхом адміністративних заходів. 3. Група 
викладачів, які відбувають години, дозволяють студентам 
робити все, аби лише їм не заважали. 

Студенти ідеальним викладачем назвали перш за все 
людину, яка знає предмет, який викладає, і володіє знання-
ми з відповідної галузі науки, має широкий світогляд. Се-
ред особистісних рис – чесність, справедливість, вміння 
бути хорошим психологом, який зможе зрозуміти іншу 
людину. При цьому студенти молодших курсів на перше 
місце ставили саме вміння зрозуміти студента, у той час як 
старшокурсники більш за все цінували компетентність [1]. 

Такі акценти є закономірними, оскільки важкий період 
адаптації першокурсників до нових умов потребує психо-
логічної підтримки, надати яку може лише викладач, який 
розуміє і поважає студента. А коли студент адаптується і 
навчиться вирішувати свої проблеми самостійно, він стає 
менш вимогливим у оцінці особистісних якостей викладача 
і більше звертає увагу на його наукову компетентність. За 
результатами наукових досліджень [3], визначальною 
складовою у формуванні думки студентів про викладача є 
оцінка його під час першої зустрічі. Саме перше враження, 
на їхню думку, має найбільш стійкий вплив на подальшу 
взаємодію. Крім того, на процес формування образу викла-
дача значно впливає «попереднє сприймання» – попередня 
інформація, одержана від інших педагогів, від старших 
студентів або навіть інформація з розкладу чи навчального 
плану. В результаті студенти заздалегідь бувають у певній 
мірі обізнані про наукові пріоритети викладача, притаман-
ний йому спосіб контролю знань, наявність або відсутність 
пунктуальності, рівень демократичності.  

Встановлено, що особливість професійної діяльності 
викладача полягає в тому, що вона є складноорганізованою 
і складається з ряду взаємопов'язаних між собою видів, які 
мають загальні компоненти. Окремі конкретні види діяль-
ності розрізняють за формою, способами реалізації, часо-
вою характеристикою, функціональною спрямованістю. 

Висновок. Реалізуючи різні цілі діяльності, викладач 
ВНЗ здійснює такі її види: педагогічну, науково-дослідну, 
професійну (за базовою спеціальністю), адміністративно-
господарську, управлінську, комерційну і громадську. Се-
ред перерахованих видів діяльності можна виділити два 
види творчої діяльності – наукового працівника і педаго-
га. Важливу роль відіграє стиль професійно-педагогічного 
спілкування викладача зі студентами як сукупність індиві-
дуально-типологічних особливостей педагогічної взаємодії.  
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ЕМПІРИЧНЕ ДОСЛІДЖЕННЯ ТРИВОЖНОСТІ СТУДЕНТІВ ПОЧАТКОВИХ КУРСІВ 

Стаття присвячена дослідженню тривожності студентів І-ІІ курсів навчання як одного з факторів соціально-
психологічної дезадаптації. Проведено визначення рівня особистісної тривожності студентів в процесі навчання та фак-
торів, що на неї впливають; вибрані оптимальні шляхи подолання тривожності. 

Ключові слова: тривожність, особистість, дезадаптація. 

Однією з сучасних проблем сучасної психології та 
психіатрії є проблема тривоги та тривожності. У свій час 
З. Фрейд та К. Гольдштейн одностайно стверджували, що 
тривога це розпливчате побоювання, і головна відмінність 
страху від тривоги полягає в тому, що страх являє собою 
реакцію на конкретну небезпеку, в той час як об’єктом 
тривоги є небезпека неконкретна, "невизначена", "позбав-
лена об’єкта" [7, 8]. Р. Мей пропонує таке визначення три-
воги: «тривога є недовіра до ситуації, коли під загрозою 
опиняється цінність, яка, за відчуттям людини, життєво 
важлива для існування його особистості». При цьому три-
вожність є двох видів : нормальна і невротична. Нормальна 
тривожність не є непропорційною об’єктивній загрозі, не 
пов’язана з пригніченням або іншими механізмами інтрап-
сихічного конфлікту і нею не керують невротичні захисні 
механізми, і тому їй можна конструктивно протистояти на 
рівні свідомості; крім того, вона припиняє діяти, якщо 
об’єктивна ситуація змінюється [1, c.120]. І якщо під три-
вогою розуміють негативне емоційне переживання, пов’я-
зане з передчуттям небезпеки, то на відміну від тривоги, 
тривожність є рисою особистості, що відповідає зменшен-
ню порогу чутливості до будь-яких стресогенних факторів. 
Тривожність має вираз в постійному відчутті загрози влас-
ному «я» в будь-яких ситуаціях, тобто це схильність інди-
віду до переживання тривоги. Багатьма дослідниками три-
вожність розглядається як показник "передневротичного 
стану", її роль надзвичайно висока як в порушеннях розви-
тку особистості, так і в порушеннях поведінки [3; 5]. 

Певний рівень тривожності – природна і обов’язкова 
особливість активної повсякденної діяльності особистості. 
Високий рівень тривожності може мати негативний вплив 
на особистість студента. В одних випадках тривожні сту-
денти – це достатньо невпевнені в собі люди, з нестійкою 
самооцінкою, що обмежує їх працездатність, негативно 
впливає на успішність, в інших – тривожність виступає як 
чинник соціально-психологічної адаптації, спонукає до 
мобілізації компенсаторних механізмів її подолання. Отже, 
тривожність може мати як негативний, так і позитивний 
вплив на студента [3; 4]. 

За даними багатьох дослідників стан тривоги пов’я-
заний, перш за все, зі зміною когнітивної оцінки навколи-
шнього і самого себе [1; 7]. Для вимірювання проявів три-
вожності нами був застосований особистісний опитуваль-
ник (Taylor Manifest Anxiety Scale, ТMAS), запропонований 
Дж.Тейлором у 1953р. на основі шкали MMPI. Вибір пунк-
тів для шкали «прояви тривожності» здійснювався на осно-
ві аналізу їх здатності розрізняти осіб з «хронічними реак-
ціями тривоги». Обробка результатів дослідження здійсню-
ється аналогічно процедурі MMPI. Індекс тривожності ви-
мірювався в шкалі Т-балів. У 1975 році В.Г. Норакідзе до-
повнив опитувальник Дж. Тейлора шкалою щирості, яка 
дозволила робити висновок про демонстративність та не-
щирість у відповідях. 

Мета дослідження: визначити рівень особистісної 
тривожності студентів та фактори, що на неї впливають. 

Завдання дослідження: провести огляд літературних 
джерел з проблеми тривожності; експериментально вияви-

ти та дослідити рівень тривожності у студентів І-ІІ курсів; 
розробити рекомендації по корекції тривожності. 

Методи та об`єкт дослідження. В досліджені прий-
мали участь 98 студентів І-ІІ курсів факультету корекційної 
та соціальної педагогіки і психології. Дослідження прово-
дилося на початку і в кінці навчального семестру.  

Обладнання. Шкала тривожності Дж. Тейлора з ада-
птацією В.Г. Норакідзе (MAS); метод письмового опиту-
вання; метод кількісної обробки і якісної інтерпретації 
отриманих даних із використанням t-критерія Стьюдента. 

Предмет дослідження: рівень тривожності студентів 
І-ІІ курсів навчання. 

Результати дослідження та їх обговорення. За резуль-
татами дослідження було виявлено, що рівень тривожності 
студентів І курсу за шкалою Дж.Тейлора коливався від 24 до 
80%. При цьому середній рівень тривожності (СРТ) був доста-
тньо високим і складав 54%, який в кінці семестру підвищува-
вся до 63%. Рівень тривожності студентів ІІ курсу був у діапа-
зоні 16–68%, а СРТ складав 26% з підвищенням перед екзаме-
наційною сесією до 42%. Висока та дуже висока тривожність 
(за шкалою ТMAS >50% і >80%) відмічалась у 74% досліджу-
ваних. При цьому підвищений рівень тривожності відмічався 
переважно у першокурсників та студентів ІІ курсу з високим 
рейтингом успішності, які мали достатній рівень знань, систе-
матично готувались до занять та виконували індивідуальні 
науково-дослідні завдання або приймали участь у студентсь-
ких гуртках та суспільній діяльності університету. Низький 
або середній з тенденцією до низького рівень тривожності був 
характерний для 26% досліджуваних, які вчились переважно 
на ІІ курсі навчання. В той же час середній і низький рівень 
тривожності відмічався і у студентів І курсу з посереднім рей-
тингом успішності або які мали два і більше пропусків відві-
дувань занять. За шкалою щирості В.Г. Норакідзе середній 
показник не перевищував 4-5 балів, що свідчило про певну 
щирість відповідей студентів при опитуванні.  

Серед особистісних характеристик у студентів ІІ кур-
су з високим рівнем тривожності відмічалась замкнутість і 
малотовариськість, пасивність, що мабуть було пов’язано з 
очікуванням невдачі і низькою самооцінкою. Навпаки, 
студенти І курсу з середнім і високим рівнем тривожності 
та ІІ курсу, які мали низький рівень тривожності, спостері-
гались товариськість та ініціативність на фоні певної емо-
ційної анестезії до різних життєвих ситуацій. 

Висновки. Якісний і кількісний аналіз даних, отри-
маних в результаті проведеного дослідження показав, що 
студентам І-ІІ курсів характерний високий рівень тривож-
ності, який підвищувався ближче до екзаменаційної сесії. 
Це пов’язано з підвищенням акцентування уваги на майбу-
тніх іспитах, що ситуативно викликало в студентів неви-
значеність, суперечність та привід для тривожності. Студе-
нти І курсу з більш високим рейтингом успішності мали 
вищий рівень тривожності порівняно зі студентами, які 
мали посередню успішність та студентами ІІ курсу навчан-
ня, що мали помірний та низький рівень тривожності. От-
же, середній та підвищений рівень тривожності – це нор-
мальне явище для студента, коли сам процес навчання та 
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розвиток особистості студента найкращим чином впливає 
на формування майбутнього фахівця, ніж тоді, коли рівень 
тривожності низький. Шлях здобування знань та навичок в 
процесі навчання є оптимальним способом подолання три-
вожності, сприяє підвищенню самооцінки, самостверджен-
ню студента і гармонійному розвитку особистості. 
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ЗНАЧЕННЯ ПРОФЕСІЙНОЇ МОБІЛЬНОСТІ В НАУКОВО-ПЕДАГОГІЧНІЙ ДІЯЛЬНОСТІ  
ПЕРСОНАЛУ ВИЩОЇ ШКОЛИ 

У статті досліджено значення професійної мобільності в діяльності науково-педагогічного персоналу вищої школи. 
Розкрито основні трактування професійної мобільності. Охарактеризовано особистісні якості та здібності без яких не 
можлива професійна мобільність.  

Ключові слова: мобільність, професійна мобільність, викладач, науково-педагогічний персонал, вища школа. 

Процеси глобалізації та інтеграції зумовлюють необ-
хідність бути готовим змін, швидко адаптуватися до мінли-
вих умов та активно взаємодіяти. Постійно зростаючі обсяги 
та складність інформації вимагають вміння швидко оновлю-
вати власні професійні знання. А безперервно змінювані 
умови та якість професійної діяльності примушують праців-
ника протягом усього життя неодноразово підвищувати рі-
вень освіти та кваліфікації. Тобто, щоб бути успішним, су-
часний фахівець повинен володіти певними особистісними 
якостями, бути готовим до змін, вміти швидко та ефективно 
адаптуватися до нових умов, тобто бути мобільним. 

Аналіз наукової літератури свідчить, що поняття мо-
більності (фр. mobile, лат. mobilis – рухливий, здатний до 
швидкого і швидкого пересування, дії) почали досліджува-
ти в Америці та Європі у другій половині XX ст. Р. Бендікс 
[7] та С. Ліпсет [8] досліджували роль соціальної мобільно-
сті в професійних досягненнях та соціальному становищі 
особистості фахівця, а також перехід з однієї верстви соці-
уму в іншу завдяки професійній мобільності. 

Наприкінці 20-х років ХХ ст. стала популярною теорія 
соціальної мобільності, автор П.А. Сорокін, який розглядав 
дане поняття як «будь-який перехід індивіда або соціального 
об'єкта (цінності), тобто створеного або модифікованого 
людиною з однієї соціальної позиції в іншу» [6]. Відповідно 
до горизонтальних і вертикальних параметрів соціального 
простору дослідник розглядав вертикальну (пов'язану зі змі-
ною соціального статусу) і горизонтальну (яка відбувається 
на одному статусному рівні) соціальну мобільність. 

Професійна мобільність є однією із складових соціа-
льної мобільності. В загальному, професійна мобільність 
розглядається як зміна трудової позиції, або рангу праців-
ника, що спричинена зміною місця роботи або професії. 

Аналіз сучасної наукової літератури свідчить що на 
сьогодні, серед науковців, не існує єдиного загальноприй-
нятого трактування поняття «професійна мобільність» і це 
є проблемою, адже від розуміння даного поняття залежа-
тимуть наукові підходи, методи, шляхи його реалізації. 

Ю. Каліновський, досліджуючи проблеми мобільнос-
ті педагогів в освіті дорослих, розглядає мобільність як 
інтегративну якість особистості, що характеризує її здат-
ність швидко змінювати свій статус або стан у соціально-
му, культурному або професійному середовищі [4]. 

Л. Амірова, досліджуючи професійну мобільність педа-
гога, розглядає її як інтегративну якість особистості спеціаліс-
та, що представлена у двох площинах – як риса особистості, і 

як характеристика діяльності у пізнавальній та професійній 
сферах» [1]. Крім того, професійна мобільність є важливим 
компонентом кваліфікаційної структури спеціаліста в умовах 
швидких змін техніки і технологій виробництва. 

Ю. Клименко, досліджуючи професійну мобільність 
майбутніх вчителів у країнах Євросоюзу розглядає дане 
поняття як адекватне поєднання внутрішньої і зовнішньої її 
ознак, тобто – професійної компетентності, гнучкості, но-
ваторства, рухомості в освітньому просторі завдяки участі 
в освітньому обміні, що сприяє професійному збагаченню, 
забезпечує самовдосконалення і саморозвиток [5]. 

Б.М. Ігошев вважає, що професійна мобільність не 
можлива без таких особистісних якостей та здібностей як: 

▪ соціальна активність, що виражається в участі в різних 
громадських заходах, проектах різнобічної змістовної 
спрямованості; інтерес до різних сфер соціальної та 
професійної активності; 

▪ висока адаптивність до різних суспільних ситуацій, фу-
нкціонально різних видів діяльності; 

▪ креативність, налаштованість на творче ставлення до будь-
якої справи, творче перетворення будь-якої ситуації [3]. 

Проведений аналіз підходів до трактування поняття 
«професійна мобільність» свідчить про те, що усі науковці 
визначають професійну мобільність як певну сукупність 
особистісних якостей і ключових компетенцій, які необхід-
но набути фахівцю в процесі формування його професійної 
мобільності [2]. 

Значення професійної мобільності сучасного науково-
педагогічного персоналу вищої школи полягає в готовності 
викладача до швидкого реагування на ситуацію ускладнен-
ня та актуалізації всіх потенційних можливостей при вибо-
рі варіантів і способів вирішення професійно-педагогічних 
завдань. Крім того, професійна мобільність педагога є ви-
переджальною функцією освіти і відіграє пріоритетну роль 
педагога в розвитку цивілізації XXI ст. Адже основна мета 
підготовки професійно мобільних кадрів в педагогічній 
освіті полягає у: 

▪ формування універсальних навичок діяльності, що за-
безпечують мобільність як якість особистості; 

▪ орієнтацію на інноваційну діяльність; 
▪ забезпечення широкої професійної педагогічної підгото-

вки як бази для можливого освоєння інших професій пе-
дагогічного профілю; 

▪ посилення менеджерської підготовки педагогічних кадрів; 
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▪ забезпечення фундаментальної соціально-гуманітарної 
підготовки як бази для освоєння професій іншого про-
філю [3]. 

Висновки. Професійна мобільність – це певна сукуп-
ність особистісних якостей і ключових компетенцій, готов-
ності й здатності особистості до якісного та швидкого ово-
лодіння ключовими та професійними компетенціями, пос-
тійному підвищенню рівня власної компетентності в різно-
манітних видах професійної діяльності, тощо. Професійна 
мобільність відіграє вагому роль в діяльності науково-
педагогічного персоналу вищої школи. Перспективами 
подальших досліджень є розробка діагностичного інстру-
ментарію для визначення рівня професійної мобільності 
науково-педагогічного персоналу вищої школи. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНОЇ ПОВЕДІНКИ  
УЧНІВ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ 

У статті проаналізовано психолого-педагогічну літературу з проблеми становлення моральної поведінки учнів моло-
дшого шкільного віку, виділено умови її формування.  

Ключові слова: моральна поведінка, моральний вчинок, моральна якість, молодший шкільний вік.  

Розвиток морально зрілої особистості складається з 
цілеспрямованого та планомірного впливу на свідомість і 
поведінку дитини. Результатом даного впливу є становлен-
ня моральних вчинків, що відповідають моральним нормам 
та цінностям суспільства, в якому відбувається виховання 
особистості. У психолого-педагогічній літературі мораль-
ний вчинок визначається, як моральна якість в дії. Отже, 
виходячи з вищесказаного, формування моральних якостей 
у дитини виступає основою формування моральної поведі-
нки. Провідними моральними якостями є: доброта, чес-
ність, чуйність.  

На сучасному етапі становлення психолого-педагогіч-
ної теорії виховання не існує можливостей цілеспрямова-
ного формування морально розвиненої особистості, для 
якої суспільством прийняті морально-етичні пріоритети 
набували б сенсу життя та виступали регуляторами мора-
льної поведінки. 

Формування моральних якостей молодших школярів 
найефективніше відбувається в умовах цілеспрямованого пси-
холого-педагогічного впливу, при використанні розвивальних 
форм і методів. В основі психолого-педагогічного впливу 
лежить позитивний психологічний клімат та система вихов-
них відносин, які підпорядковані єдиній меті, забезпечують 
взаємодію вчителя (вихователя, психолога, батьків) та вихова-
нців. Його особливості полягають в тому, що «зовнішнє 
(об’єктивне) стає надбанням внутрішнього (суб’єктивного), 
переводиться в галузь свідомості людини з тим, щоб знайти 
своє вираження в результатах подальшої поведінки та діяль-
ності» [5, с.94]. Основними психологічними механізмами фо-
рмування моральної особистості виступають «зовнішнє обу-
мовлення, наслідування, ідентифікація», завдяки їм дитина 

оволодіває соціальними нормами та вимогами 2, с.168. 
Основною умовою розвитку моральних якостей є залу-

чення молодших школярів до моральної діяльності та 
пов’язане з нею міжособистісне спілкування. Виховна робо-

та вибудовується на принципі особистісно-гуманного стилю 
спілкування, з допомогою якого відбувається вплив на взає-
мостосунки між учнями, формування позитивного ставлення 
до моральних якостей та норм моральної поведінки.  

Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить, 
що виховні заняття найкраще будувати у формі етичної 
бесіди. У зв’язку з цим, з метою формування у молодших 
школярів моральних якостей, заняття у формі етичної бесі-
ди будуть основним засобом психолого-педагогічного 
впливу на них. Етична бесіда використовується для залу-
чення учнів даної вікової категорії до обговорення, аналізу, 
оцінки моральних вчинків. 

Під час формувального впливу, окрім методу етичної 
бесіди, використовуються інші методи формування досвіду 
моральної поведінки [6, с.61]. До даної групи належать 
методи вправ, педагогічні вимоги, організація виховних 
ситуацій, гра та ін. Дані види роботи спрямовані на прив-
чання та закріплення норм моральної поведінки, на удо-
сконалення моральних вчинків вихованців. З цією метою, 
при врахуванні вікових особливостей молодших школярів, 
використовуються вправи у вигляді елементів ігрової дія-
льності, а саме: зосередження уваги учнів на поняттях, 
пов’язаних з певною моральною категорією; усвідомлення 
та осмислення її значення; виклик емоційних переживань в 
учнів відносно моральних категорій; поведінка учня у від-

повідності до моральних норм 1, с.181-186. 
При проведенні етичних занять використовуються 

зошити-пам’ятки «Про мене» [3, с.154], в яких занотову-
ються поняття моральних якостей, правила моралі, визна-
чення моральних норм, виявлення своїх недоліків та пере-
ваг у ставленні до оточуючих людей відносно моральної 
якості, яка розглядається на етичному занятті.  

Підсумовуючи вищесказане, відмітимо, що тільки 
при поєднанні різних форм психолого-педагогічного впли-
ву можна досягти бажаної мети.  
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При проведенні формуючих занять потрібно врахову-
вати психолого-педагогічні умови і шляхи формування 
моральності у вчинках: 

1) при формуванні моральних вчинків потрібно вра-
ховувати системоутворюючі показники кожного вікового 
періоду, на основі яких потрібно організовувати формува-
льну роботу; 

2) формувальний вплив на особистість учня повинен 
відбуватися на засадах цілеспрямованості, системності, 
планомірності, поступовості; 

3) при формуванні моральних вчинків потрібно вра-
ховувати вікові та індивідуальні особливості розвитку ди-
тини; 

4) при побудові формувального експерименту врахо-
вується попередній досвід учнів; 

5) формування моральних вчинків відбуватися при 
комплексному впливові різних методів; 

6) при формуванні моральних вчинків основним ме-
тодом впливу є етична бесіда, з елементами ігрової діяль-
ності; 

7) при проведенні формувального експерименту вза-
ємодія психолога (вчителя, вихователя, батьків) та учня 
підпорядковуються єдиній меті; 

8) при формуванні моральних вчинків враховується 
рівень сформованості колективу, особливості його впливу 
на особистість дитини в різні вікові періоди. 
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ЩОДО ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНО-ЕКОНОМІЧНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ  
МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ 

У статті доведено актуальність досліджуваної проблеми, а саме формування соціально-економічної компетентності в 
процесі фахової підготовки майбутнього соціального інспектора. Здійснено теоретичний аналіз наукових підходів та об-
ґрунтовано теоретичну сутність категорій «компетентність», «економічна компетентність» та «соціально-економічна 
компетентність». 

Ключові слова: компетентність, економічна компетентність, соціально-економічна компетентність, професійна ком-
петентність. 

Постановка проблеми. Аналіз майбутньої професій-
ної діяльності соціальних інспекторів вказує на її прямий 
зв’язок з елементами економічної діяльності у соціальному 
забезпеченні. Соціально-економічні зміни в Україні, перехід 
до ринкової економіки та імплементація компетентісного 
підходу в освіті актуалізували проблему формування соціа-
льно-економічних компетенцій майбутніх фахівців, що має 
глибокий педагогічний та соціально-економічний зміст. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Розробці 
проблем вищої соціально-економічної підготовки у вітчиз-
няній науці присвятили свою увагу такі вчені, як Николен-
ко Ю. В., Ничкало Н., Селевко Г.К., Ягупов В.В., Дмитрен-
ко Г.А., Бурлаєнко Т.І. та ін. Питання, пов’язані з форму-
ванням економічних знань та економічної компетентності, 
її сутністю та складовими, висвітлювали у своїх працях 
такі вчені, як Г.І. Ковтун, О.В. Мартиненко, Л.М. Новікова. 

Компетентнісно-орієнтована освіта із середини 80-х 
років почала широко розповсюджуватись у багатьох роз-
винутих країнах світу. У різноманітних модифікаціях вона 
затвердилась у системах освіти Австралії, Великобританії, 
Фінляндії, Австрії, США, Канади, Нідерландів.  

Зауважимо, що самі поняття «компетенція» та «ком-
петентність» і похідне від них «компетентний» широко 
використовувались і раніше у побуті та літературі. Його 
тлумачення здійснювалось у тлумачних словниках, що 
означало обізнаний у певній галузі.  

Н. Ничкало зазначає, що компетентність – це не лише 
професійні знання, навички та досвід у спеціальності, але й 
ставлення до справи, здатність ефективно використовувати 
знання та вміння, а також особистісні якості для забезпе-
чення необхідного результату на конкретному робочому 
місці у конкретній робочій ситуації [1, с.96]. Як інтеграль-
ну якість особистості, яка виявляється в її загальній здат-
ності та готовності до діяльності, що ґрунтується на знан-

нях і досвіді, набутих в процесі навчання та соціалізації й 
зорієнтованих на самостійну та успішну участь у діяльнос-
ті, визначає компетентність Г. Селевко [2, с.139]. В. Ягупов 
ототожнює компетентність з підготовленістю до здійснен-
ня певної професійної діяльності і наявністю професійно 
важливих якостей фахівця, що сприяють цій діяльності [3, 
с.6]. Аналогічний підхід щодо визначення компетентності 
як сукупності знань та вмінь, необхідних для ефективної 
професійної діяльності, уміння аналізувати, передбачати 
наслідки професійної діяльності, використовувати інфор-
мацію і у С. Гончаренка [4, с.149]. І як набута у процесі 
навчання інтегрована здатність особистості, яка складаєть-
ся із знань, досвіду, цінностей і ставлення, що можуть цілі-
сно реалізовуватися на практиці, трактується компетент-
ність у державних освітніх стандартах.  

Компетентність не може бути ізольована від конкрет-
них умов її реалізації. Вона органічно пов’язує одночасну 
мобілізацію знань, умінь і способів поведінки, спрямова-
них на умови конкретної діяльності. Здійснюючи профе-
сійну діяльність, соціальний інспектор виконує різні види 
соціально-економічної діяльності, й, відповідно, виконує 
певні функції: менеджерську, фінансову, в процесі кар’єр-
ного зростання – кадрову.  

Оскільки соціально-економічна компетентність інтег-
роване поняття, то варто розкрити кожну з складових. 

Соціальна компетентність – це якісна характеристика 
особистості, здатність до співробітництва в групі та коман-
ді, мобільність, уміння адаптуватись і визначати особисті 
цілі та виконувати різні ролі й функції в колективі, плану-
вати, розробляти й реалізовувати соціальні проекти індиві-
дуальних і колективних дій, уміння визначати й реалізову-
вати мету комунікації залежно від обставин, розв’язувати 
проблеми в різних життєвих ситуаціях [5, с.149]. 

Щодо економічної компетентності, то під «економічною 
компетентністю» Г. Дмитренко розуміє сукупність економіч-
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них знань та практичних умінь, досвіду, економічної культури 
і мислення, наявність стійкої потреби й інтересу до професій-
ної компетентності [6, с.87]. Систематизують підходи вчених 
до визначення поняття та складових економічної компетент-
ності Г.І. Ковтун, О.В. Мартиненко, наголошуючи, що «під 
економічною компетентністю учня розглядається сукупність 
економічних знань та практичних вмінь, досвіду, економічної 
культури та мислення, наявність стійкої потреби та інтересу 
до професійної компетентності, а складовими економічної 
компетентності виступають: сукупність економічних знань, 
економічна свідомість, економічне мислення, економічні яко-
сті» [7, c.140]. Науковці зазначають, що економічні знання та 
економічне мислення – не єдині складові економічної компе-
тентності. Іншими складовими є економічна освіта, економіч-
не виховання, економічна свідомість та економічна культура. 
Ґрунтовні економічні знання, на яких базуватиметься еконо-
мічне мислення, людина здобуває переважно у ході отримання 
економічної освіти. 

У контексті професійної підготовки майбутніх соціа-
льних інспекторів соціально-економічна підготовка в Ка-
м’янець-Подільському національному університеті ім. Іва-
на Огієнка передбачає розуміння ними закономірностей 
формування та розвитку економічних процесів на мікро- та 
макрорівнях, у взаємозв’язку з розвитком політичних та 
інших суспільних процесів.  

Майбутні соціальні інспектори оволодівають відпові-
дними знаннями та уміннями під час вивчення наступних 
дисциплін: «Економічна теорія», «Менеджмент соціальної 
роботи», «Аудит у соціальному забезпеченні», «Фінансо-
вий менеджмент у соціальному забезпеченні», «Управління 
людськими ресурсами у соціальній сфері», «Види, способи 
надання та звітність соціальних послуг», «Методи нараху-
вання соціальних виплат»та проходження відповідних ви-
дів практик. Отже, проведений аналіз освітньо-кваліфіка-
ційної характеристики на наявність у ній соціально-еконо-
мічних компетенцій свідчить про те, що до професійної 
діяльності майбутнього соціального інспектора ставиться 
високий рівень вимог щодо володіння соціально-економіч-
ними знаннями та уміннями. 

Висновок. Підсумовуючи, можна констатувати про дос-
татню кількість професійно-економічних дисциплін при під-

готовці соціального інспектора для формування професійних, 
економічних та соціально-економічних компетентостей. 

Проаналізувавши основні підходи науковців до ви-
значення понять «компетентність», «економічна компетен-
тність», «соціально-економічна компетентність», зазначи-
мо, що на сьогодні в науковій літературі не існує єдиного 
трактування цих категорій і тому потребує подальших нау-
кових досліджень. 
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The article proved the relevance of the investigated prob-
lem, namely the formation of social and economic expertise in 
the professional training of future social inspector. The theo-
retical analysis of scientific approaches and grounded theoreti-
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tion" and "social and economic qualification." 
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ОСОБЛИВОСТІ ПСИХІЧНОЇ АДАПТАЦІЇ СТУДЕНТІВ ПЕРШОГО КУРСУ  
ДО УМОВ НАВЧАННЯ У ВНЗ 

У статті подається теоретичний аналіз сучасних досліджень психологічної адаптації, аналізуються результати даних 
досліджень, розкриваються актуальні питання психологічних чинників психічної адаптації студентів першого курсу.  

Ключові слова: Психологічна адаптація, мотивація, дизадаптація. Особистість, активність, взаємодія. 

На студентський вік припадає процес активного фор-
мування соціальної зрілості, яка полягає у здатності кожної 
молодої людини опанувати сукупність соціальних ролей. 
Цей період збігається з періодом юності і відрізняється 
складністю становлення особистісних рис. Розвиваються 
такі якості особистості як цілеспрямованість, рішучість, 
наполегливість, самостійність, ініціативність, уміння воло-
діти собою. Підвищується інтерес до моральних проблем – 
сенс буття, життєві цілі, спосіб життя, любов, вірність то-
що. Однак, у 17-19 років, коли відбуваються пошуки влас-
ного духовного простору, коли загострюється потреба сми-
сложиттєвого самовизначення, взаємодія з «іншим», «но-
вим» може породжувати конфлікти, протистояння, викли-
кати неадекватні реакції та оцінки.  

Питанню адаптації студентів до умов навчання у ВНЗ 
в сучасній психологічній літературі приділяється значна 
увага. Зокрема, це наукові пошуки Т. Алексєєвої, Ю. Бо-
хонкової, Н. Герасимової, В. Демченка, О. Кузнєцової, 
Л. Литвинової, В. Скрипник, І. Соколової та ін. [1; 2; 4]. 

Та все ж аналіз психологічної літератури засвідчує 
недостатність уваги науковців саме до проблеми розробки 

психологічних моделей адаптації, визначення її основних 
чинників [2; 3]. 

Термін «адаптація» використовується в різних галу-
зях наукового знання, однак дослідниками ще не виробле-
но єдиної думки про його зміст. Так, одні автори розгляда-
ють адаптацію як процес, результат «пристосування», а 
інші як «взаємодію» людини з людиною (певним колекти-
вом, групою), або як «взаємодію» людини і середовища. 

На нашу думку, процес адаптації передбачає, перш за 
все, активність самого суб’єкта діяльності, яка вимагає 
осмислення своїх дій і вчинків, пошуку власних шляхів 
рішень відповідно конкретним умовам життєдіяльності, 
аналіз характерних особливостей і результатів взаємодії (в 
даному випадку першокурсника) з новими людьми і обста-
винами. Адаптація містить у собі складні, багатогранні 
взаємини людини з довкіллям. 

Останнім часом поняття взаємодії все частіше зустрі-
чається у визначеннях адаптації. Саме поняття «взаємодія» 
припускає деяку рівноправність суб’єктів і об’єктів, їх вза-
ємозв’язок, взаємний вплив, взаємну дію. Природно, що у 
контексті біологічної адаптації, за умови високої залежнос-
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ті індивіда від малорухомого середовища, термін «присто-
сування» більш точно відбиває суть процесу. Оскільки 
зростає інтерес дослідників до соціально-психологічної 
адаптації, то і поняття «взаємодія» стає більш актуальним. 
Як правило, опис процесу адаптації як взаємодії щільно по-
в’язаний з визнанням активної ролі особистості в процесі 
адаптації. Поняття взаємодії найбільше точно відображає 
особливості процесу соціально-психологічної адаптації. 

Маємо констатувати, що адаптація студентів-першо-
курсників в умовах нового середовища, в умовах нової 
системи освіти у вищих навчальних закладах не завжди 
проходить успішно. 

Дослідження процесу адаптації першокурсників в умо-
вах ВНЗ дозволяють виділити наступні головні труднощі: 

– переживання, пов’язані з перехідним періодом: від 
шкільного до дорослого життя; 

– невизначеність мотивації вибору професії; 
– недостатня психологічна підготовка до самостійно-

го життя, необхідності приймати рішення, брати на себе 
відповідальність за власні дії і вчинки; 

– невміння здійснювати психологічну саморегуляцію 
поведінки і діяльності, що підсилюється відсутністю звич-
ного повсякденного контролю педагогів та батьків; 

– нові умови діяльності студента у ВНЗ – це якісно 
інша система співвідношення відповідальності і залежнос-
ті, де на перший план виступає необхідність самостійної 
регуляції своєї поведінки; 

– пошук оптимального режиму праці і відпочинку в 
нових умовах; 

– налагодження побуту і самообслуговування, особ-
ливо при переході до гуртожитку; 

– відсутність навичок самостійної роботи та ін. [1]. 

Усі ці труднощі різні за своїм походженням. Одні з 
них об’єктивно неминучі, інші носять суб’єктивний харак-
тер і пов’язані зі слабкою підготовкою, проблемами вихо-
вання в родині і школі. 

Знання індивідуальних особливостей студента, на ос-
нові яких будується система включення його в нові види 
діяльності і нове коло спілкування, дає можливість уникну-
ти дезадаптаційного синдрому, зробити процес адаптації 
психологічно комфортним. 

Адаптація студентів в умовах вищого навчального за-
кладу є складним, багатоаспектним, синтетичним, динамі-

чним процесом. Це вимагає синергетичного підходу до 
дослідження проблеми, поєднання зусиль філософії, пси-
хології, педагогіки, фізіології та інших наук.  

Адаптація студентів до навчальної і громадської дія-
льності у ВНЗ, по своєї суті, складний, динамічний і різно-
манітний психологічний процес внутрішньої і зовнішньої 
перебудови звичайних форм і методів діяльності, вироб-
лення у них необхідного комплексу навичок, умінь та зви-
чок здійснення нових видів діяльності. Процес психологіч-
ної перебудови мотиваційної сфери, уявлень про форми і 
методи діяльності, навичок, вмінь та звичок їх здійснення, 
а також формування нових психологічних складових дія-
льності створюють основний зміст адаптації студентів.  

Адаптація студента у ВНЗ – складне явище, яке має 
різні напрямки: адаптація до нового культурного середо-
вища, колективу, діяльності (навчальна, професійна, твор-
ча, громадська, тощо). Результатом адаптації студентів є 
вироблення у студентів необхідних для діяльності якостей, 
які дозволяють оптимально їх здійснювати.  
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КЕЙС-МЕТОД ЯК ІННОВАЦІЙНИЙ МЕТОД НАВЧАННЯ У ВНЗ 

У статті проаналізовано особливості застосування методу кейсів під час професійної підготовки студентів. Розгляну-
то мету, завдання і методику проведення даного методу. Описано досвід застосування кейс-методу у ВНЗ.  

Ключові слова: кейс-метод, інноваційні моделі навчання, метод життєвих ситуацій. 

Постановка проблеми. У теперішній час стрімких соці-
ально-економічних перетворень актуальною стає підготовка 
високопрофесійних фахівців, здатних адаптуватися до змінних 
умов дійсності. Для формування таких спеціалістів важливим 
є застосування інноваційних методів навчання, що спрямовані 
на ефективне засвоєння знань студентами, розвиток їх інтеле-
кту, набуття умінь і навичок, досвіду самоосвіти, якостей, які 
сприятимуть творчій самореалізації. 

Аналіз останніх досліджень. О.В. Шестопалюк вказує, 
що інноваційні моделі навчання засновані на концепції розви-
вального навчання та інтенсивніше спираються на активну 
пізнавальну позицію студента [5]. Модель інноваційного нав-
чання передбачає: активну участь студента в процесі навчан-
ня; можливості прикладного використання знань в реальних 
умовах; подання концепцій і знань у найрізноманітніших фо-
рмах (а не тільки в текстовій);підхід до навчання як до колек-
тивної, а не індивідуальної діяльності;акцент на процес нав-
чання, а не на запам'ятовування інформації. 

Інноваційні моделі навчання у ВНЗ досліджували: 
І.М. Дичківська, О.А. Дубасенюк, А.В. Камінська, Л.В. Козак, 

О.Г. Козлова, О.В. Орлик, П.Ю. Сауха, О.В. Шестопалюк та 
ін. Разом з тим, кейс-метод як інноваційний метод навчан-
ня у вузі вивчено недостатньо. Це стало метою написання 
статті – проаналізувати особливості застосування кейс-методу 
як інноваційного методу навчання у ВНЗ.  

Виклад основного матеріалу. За визначенням 
Ю.П. Сурміна, метод сase-study («кейс-стаді», або метод 
життєвих ситуацій від англійського «case» – ситуація) – це 
реальні й докладно описані ситуації з практики разом із 
причетними до ситуації супутніми фактами, думками [3]. 
Кейс – це моделювання життєвої ситуації, тобто репетиція 
реальних життєвих ситуацій. 

Метод case-study було вперше застосовано в навчаль-
ному процесі Гарвардської школи бізнесу у 1921 році. За-
раз співіснують дві класичні школи case-study – Гарвардсь-
ка (американська) і Манчестерська (європейська). У рамках 
першої школи метою методу є навчання пошуку єдино 
вірного рішення, друга школа – припускає багатоваріант-
ність вирішення проблеми.  
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О.В. Орлик зауважує, що мета навчання за допомогою 
кейсів полягає у формуванні фахівця, який правильно аналізує 
ситуацію, виявляє проблеми, можливі причини їх появи, ана-
лізує можливі варіанти їх вирішення, вибирає найбільш опти-
мальний з них тощо [2, с.128]. Вміння скористатися теорією, 
звертання до фактичного матеріалу, ситуаційний аналіз – це 
найважливіші характеристики кейс-методу.  

Т.І. Туркот описує таку методику аудиторної роботи з 
кейсами: I етап – індивідуальне вивчення студентами текс-
ту ситуації (як правило, позааудиторно). II етап – форму-
лювання викладачем основних питань з кейсу, вступне 
слово викладача. II етап – об'єднання студентів у творчі 
групи. IV етап – робота студентів у складі творчої групи. 
V етап – презентація "рішень" кожної творчої групи. 
VI етап – загальна дискусія, запитання, виступи з місця. 
VII етап – виступ викладача, його аналіз ситуації та проце-
су її обговорення. VIII етап – підсумки й оцінювання якості 
роботи студентів із кейсом [4]. 

Суть кейс-методу в тому, що студентам пропонується 
для осмислення реальна життєва ситуація, опис якої не 
тільки відображає яку-небудь практичну проблему, але й 
актуалізує певний комплекс знань, який необхідно засвоїти 
при вирішенні даної проблеми. Мета викладача – на прик-
ладі конкретної ситуації допомогти студентам в аналізі 
фактів і проблем, а потім розглянути можливі рішення й 
наслідки обраних дій [2, с.129]. 

Т.І. Туркот виділяє такі переваги і недоліки кейс-ме-
тоду. Переваги методу кейсів:1. Використання даного ме-
тоду значною мірою доповнює теоретичні аспекти розгля-
ду проблеми.2. Метод кейсів надає можливості вивчити 
складні та професійно значущі питання в емоційно сприят-
ливій атмосфері навчального процесу, використати набу-
тий досвід у реальній практиці.3. Комунікативна природа 
методу надає можливості здійснити швидку, але ґрунтовну 
оцінку обговорюваних питань і запропонованих рішень [4]. 

Недоліки методу кейсів: 1. Потрапивши в аналогічну 
ситуацію в реальному житті, учасник навряд чи зможе про-
раховувати кожний крок. 2. Часові обмеження можуть не 
дозволити групі напрацювати об'єктивні шляхи вирішення 
проблеми та надати практичні рекомендації щодо цього, 
що може викликати загальне почуття незадоволення. 
3. Низька активність деяких студентів на заняттях є причи-
ною зниження ефективності методу [4]. 

Кейси зазвичай готують у письмовій формі та скла-
дають виходячи з досвіду реальних людей. Їх читають, 
вивчають і обговорюють. Кейс – це опис складної ситуації. 
Щоб її зрозуміти, її потрібно спочатку розкласти на части-
ни, проаналізувати кожну з них, а потім знову скласти ра-
зом, щоб одержати цілісне уявлення про ситуацію. Таким 
чином, з’являється ще одна важлива категорія методу case-
study – «аналіз ситуації» [1, с.55-56]. Прикладом фото-
кейсу є картки з гри «ФОТО-фішка», яка нами була засто-
сована зі студентами при вивченні проблеми наркотичної 
та алкогольної залежностей. 

Різновидом кейсу є застосування коміксів. Головна їх 
особливість – презентація варіанту виходу головного героя 
зі складної життєвої ситуації. За умови вміло організовано-
го обговорення коміксу можна визначити бачення учасни-
ками проблеми, сприяти її усвідомленню, подати нову ва-
жливу для підлітків інформацію. Наприклад, нами при ви-
вченні зі студентами проблеми торгівлі людьми було вико-
ристано комікси «Твоє життя – твій вибір!» (автори сцена-
ріїв – Т. Лях, В. Салюкалова).  

Відеоматеріали – це своєрідний різновид кейсів, тобто 
життєвих історій, ситуацій, що не лише розказані, а й візуалі-
зовані для глядачів, і це робить їх ще більш реалістичними [1, 
с.67].Наприклад, у ВНЗ для профілактики девіантної поведін-
ки молоді нами застосовано серію мультиплікаційних фільмів 
«Невигадані історії», в яку увійшло три мультфільми: «Історія 
Тьоми», «Історія Жеки», «Історія Олі».  

З досвіду роботи варто зауважити, що застосування 
кейс-методу у вигляді використання профілактичних ігор, 
відеоматеріалів, коміксів є цікавим і пізнавальним для сту-
дентів, розвиває у них уяву, професійні знання та уміння.  

Висновки. Отже, кейс-метод дозволяє зацікавити 
студентів процесом навчання, формує сталий інтерес до 
конкретної навчальної дисципліни, сприяє активному за-
своєнню знань та навичок. Цей метод дозволяє використа-
ти теоретичні знання й прискорити засвоєння практичного 
досвіду. У перспективі кейс-метод повинен знайти широке 
застосування у ВНЗ через свої значні переваги.  

Список використаних джерел: 
1. Використання інтерактивних методів та мультфільмів у 

профілактиці ризикованої поведінки / за ред. Т.В. Жура-
вель ; авт. кол.: Т.В. Журавель, Т.Л. Лях, О.М. Нікітіна. – 
К. : МБФ «СНІД Фонд Схід-Захід», 2010. – 168 с. 

2. Орлик О.В. Кейс-метод і особливості його застосування 
при підготовці фахівців у ВНЗ / О.В. Орлик // Теорія та ме-
тодика навчання фундаментальних дисциплін у вищій 
школі : збірник наукових праць. – Кривий Ріг : Видавни-
чий відділ НМетАУ, 2012. – Випуск VII. – С. 128-135. 

3. Ситуационный анализ, или Анатомия Кейс-метода / под 
ред. Ю.П. Сурмина. – К. : Центр инноваций и развития, 
2002. – 288 с. 

4. Туркот Т.І. Педагогіка вищої школи : навч. посібник / 
Т.І. Туркот. – К. : Кондор, 2011. – 628 с.  

5. Шестопалюк О.В. Інноваційні моделі навчання в діяльнос-
ті вищих навчальних закладів / О.В. Шестопалюк // Теорія 
і практика управління соціальними системами. – 2013. – 
№ 3. – С. 118-124.  

The article analyzes the peculiarities of application of the 
method case studies during the training of students. The pur-
pose, tasks and methods for carrying out this method. De-
scribes the experience of using case method in the university.  

Key words: case study, innovative model soft teaching, 
method of life situations. 

Отримано: 29.03.2017 

 
 

УДК 37.04:376-056.26 
О. І. Дмітрієва, кандидат педагогічних наук 

УМОВИ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ ЕФЕКТИВНОСТІ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ ДІТЕЙ  
З ПОРУШЕННЯМИ СЛУХУ  

У статті розглядаються умови, необхідні для ефективної інклюзивної освіти дітей з порушеннями слуху. 

Ключові слова: умови, ефективність, діти з порушеннями слуху, інклюзивна освіта. 

Одним із найбільш актуальних питань реформування 
системи спеціальної освіти у сучасних умовах в Україні є 
інклюзивна модель навчання дітей з особливими освітніми 
потребами, у тому числі, дітей із порушеннями слуху. Реа-
льна ситуація потребує детального вивчення та розуміння 
того, що немає жодної формули, що гарантувала позитив-
ний результат у реалізації інклюзивної освіти дітей з пору-
шеннями слуху. Проте, на нашу думку, існують умови, 
комплексне урахування яких сприятиме успішному впро-
вадженню цього процесу.  

Надзвичайно важливим є володіння необхідною ін-
формацією про інклюзивну освіту та усвідомлення відпові-
дальності батьків дитини з порушенням слуху, які обира-
ють інклюзивну модель навчання для своєї дитини. Сама 
дитина ще не усвідомлює, де вона буде навчатися, чи хоче 
вона навчатися разом із такими ж дітьми, як вона, чи хоче 
навчатися у якомусь іншому колективі. А батьки мають 
чітко усвідомлювати власний вибір, мотивувати його і бути 
готовими до щоденної співпраці з педагогами загальноос-
вітнього навчального закладу щодо розвитку, навчання, 
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виховання та корекції порушень розвитку їхньої дитини. 
Надати батькам дитини реальну та вичерпну інформації 
про можливості організації інклюзивної освіти дитини з 
порушенням слуху можуть фахівці психолого-медико-пе-
дагогічних консультацій. 

Наступним важливим аспектом ефективності інклюзив-
ної освіти дитини з порушенням слуху є готовність до діяль-
ності педагогів загальноосвітніх шкіл та усвідомлення ними 
власної відповідальності у реалізації даного процесу. Зазвичай 
вони мають справу із дітьми з типовим розвитком, у них від-
сутні спеціальні знання про особливості розвитку даної кате-
горії учнів, вони не володіють спеціальними методиками ви-
кладання навчальних предметів тощо. Тому закономірним є 
адекватне ставлення до посади «асистент вчителя», у даному 
випадку, сурдопедагога, не з позиції «помічник вчителя», а з 
позиції саме того фахівця, який володіє спеціальними знання-
ми, застосування яких у процесі інклюзивного навчання дити-
ни з порушенням слуху забезпечить успішну адаптацію дити-
ни у класі, у навчальному закладі, успішне оволодіння дити-
ною з порушенням слуху необхідних знань, умінь та навичок. 
Самі ж педагоги загальноосвітнього навчального закладу ма-
ють бути готовими до «формування специфічного набору 
знань, умінь та якостей» [1, с.20]. 

Не можна переоцінити аспект ставлення дітей із ти-
повим розвитком до дитини з порушенням слуху. Не мож-
на забувати про жорстокість дітей, яка, зокрема, виявляєть-
ся і у ставленні до того, «хто не такий, як я». Постійне спо-
стереження за дітьми, надмірна опіка дитини з порушенням 
слуху з боку педагогів викликатиме лише роздратування у 
інших дітей. Тому необхідно надавати особливу увагу пре-
вентивній роботі із основним контингентом учнів класу, 
проводити з дітьми роз’яснювальну роботу. 

Вибір ставлення учнів класу тісно пов’язаний із став-
ленням батьків учнів з типовим розвитком до спільного 
навчання їхньої дитини із дитиною, яка має порушення 
розвитку. І хоча порушення слуху іноді важко діагностува-
ти зовні, досить часто доводиться спостерігати різні варіа-
нти ставлення батьків до такої дитини: толерантне, співчу-
тливе, жалісне, байдуже, обережне, насторожене, агресив-
не. Закономірно, що вдома діти класу можуть чути, як їхні 
батьки ставляться до дитини з порушенням слуху і у де-
яких випадках переносять модель поведінки дорослих у 
власне життя та життя класу. 

Важливою умовою успішної інклюзивної освіти дити-
ни з порушенням слуху є ставлення адміністрації навчально-
го закладу, її зацікавленість у тому, щоб на базі навчального 
закладу, керівництво яким вона здійснює, було організоване 
інклюзивне навчання дитини з порушенням слуху. Інклюзи-
вна модель передбачає, що школи заздалегідь мають бути 
готовими приймати різних учнів з унікальними потребами, 
вітати їх, враховувати індивідуальні відмінності в своїх пе-

дагогічних підходах, в організації шкільних заходів та пла-
нуванні навчального процесу [2, с.16].  

Особливої уваги, на нашу думку, заслуговує проблема 
залучення до вирішення долі дітей з порушеннями слуху дер-
жавних службовців, які є компетентними у питаннях корек-
ційної освіти. Не секрет, що у багатьох управлінських органі-
заціях питання освіти дітей з порушеннями психофізичного 
розвитку, в тому числі й дітей з порушеннями слуху, знахо-
дяться у компетенції службовців, які не є дефектологами. 

У межах однієї публікації не видається можливим ро-
зглянути усі аспекти, реалізація яких необхідна для забез-
печення ефективної інклюзивної освіти дітей з порушен-
нями слуху. Зважаючи на те, що порушення слуху це не 
лише медична, а й соціальна проблема, для її розв’язання 
необхідна цілеспрямована державна підтримка, координа-
ція зусиль низки відомств, їх структурних підрозділів, різ-
них закладів та організацій (державних, приватних, гро-
мадських) [1, с.51]. Подальшого вивчення заслуговує про-
блема раннього виявлення порушень слуху, адекватного 
лікування та необхідної реабілітації. Варто зазначити, що у 
США, у Канаді, більшості країн Євросоюзу, у яких прово-
дяться спеціальні обстеження усіх новонароджених, запро-
ваджено обов’язковий ехоскринінг. Не можна забувати про 
основну умову успішної реабілітації та забезпечення необ-
хідних умов для розвитку, навчання та соціальної комуні-
кації осіб з порушеннями слуху – сучасну діагностичну 
апаратуру, кохлеарні імпланти, слухові апарати, які мають 
використовуватися з раннього віку дитини. 

Урахування цих чинників, подальше відповідне обсте-
ження глухих та слабочуючих дітей, забезпечення після слу-
хопротезування або кохлеарної імплантації, адекватної ран-
ньої реабілітації дає змогу у більшості випадків досягти пози-
тивних результатів. За дотримання вищезазначених умов, у 
дітей з порушеннями слуху є можливість комфортно почувати 
себе в умовах інклюзивної освіти, бути повноцінним суб’єк-
том навчальної діяльності загальноосвітнього навчального 
закладу, повною мірою інтегруватися у суспільство. 
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РОЛЬ СПЕЦІАЛЬНОГО ПСИХОЛОГА У СТВОРЕННІ СИТУАЦІЇ УСПІХУ ДІТЯМ  
З ПОРУШЕННЯМИ РОЗУМОВОГО РОЗВИТКУ 

Стаття присвячена проблемі створення ситуації успіху дітям з порушеннями розумового розвитку. Визначено психо-
логічний аспект поняття «успіх» та показники сформованості ставлення до успіху у дітей. Розкрито роль та завдання пси-
холога у створенні ситуації успіху учням з порушеннями розумового розвитку. 

Ключові слова: ситуація успіху, ставлення до успіху, психолог, учні з порушеннями розумового розвитку. 

Створення ситуації успіху дітям з порушеннями ро-
зумового розвитку у навчально-виховній діяльності пе-
редбачає командну роботу усіх фахівців закладу та бать-
ків. Спільна робота педагогів та спеціального психолога 
забезпечить ефективність створення ситуації успіху уч-
ням у процесі навчання з урахуванням актуального став-
лення до успіху дітей. Саме характеристика наявного 
ставлення до успіху у дітей є основним критерієм вибору 
методів впливу на них з метою стимулювання до досяг-
нення успіху. Завдання психолога у цьому напрямку ро-
боти є визначення окремих показників сформованості 
ставлення дітей до успіху. 

У корекційній педагогіці та спеціальній психології 
розглянуто окремі аспекти проблеми стимулювання дітей з 
порушеннями розумового розвитку до активності та досяг-
нення успіху (А. Бєлкін, В. Бондар, Т. Жук, Н. Морозова, 
Ж. Намазбаєва, В. Синьов, І. Ушакова, М. Хоружа та ін.). 
Аналіз літературних джерел засвідчив, що проблема ство-
рення ситуації успіху та стимулювання до його досягнення 
у роботі з дітьми з порушеннями розумового розвитку є 
актуальною та недостатньо досліджуваною.  

Тому метою нашої статті є визначення ролі спеціа-
льного психолога у створенні ситуації успіху дітям з пору-
шеннями розумового розвитку. 
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З психологічної точки зору успіх – це «переживання 
стану радості, задоволення від того, що результат, до якого 
особистість прямувала в своїй діяльності, або збігся з її 
очікуваннями, сподіваннями (рівнем домагань), або пере-
вершив їх» [12, с.31]. Умовою переживання такого стану є 
наявність очікування позитивного результату при виконан-
ні певної діяльності. Звісно успіх може настати і несподі-
вано, проте відсутність бажання його досягти в загальному 
або ж зневіра у власному успіху, інколи може не дозволити 
пережити саме цей стан радості, тобто почуття успіху. 

Стимулювання учнів до досягнення успіху буде ефек-
тивним у тому випадку, коли вони переживуть радість ус-
піху. Як зазначає П. Автомонов, саме бажання повторити 
успіх стимулює учнів до подальшої діяльності, щоб знову 
побачити якісний результат своєї праці, а отже пережити 
почуття успіху [1, с.41]. З цією метою необхідно створюва-
ти умови, які б сприяли досягненню успіху учнями, форму-
ванню позитивного ставлення до успіху та успішної особи-
стості в цілому. Тому завданням педагогів є не лише ство-
рити ситуацію успіху для учнів але й сформувати у них 
бажання, потребу його досягати. Важливу роль у реалізації 
цього завдання відіграє спеціальний психолог, робота яко-
го спрямована на розвиток емоційно-вольової та особистіс-
ної сфер дітей з порушеннями розумового розвитку.  

Проведене нами експериментальне дослідження за-
свідчило, що ефективність створення ситуації успіху учням 
з порушеннями розумового розвитку у навчально-виховній 
діяльності передбачає урахування ставлення до успіху ді-
тей, що визначається такими показниками: усвідомленість 
власних успіхів; мотивація досягнення успіху; ставлення 
учнів до навчання; провідні мотиви навчання; ставлення до 
оцінки; особливості діяльності учнів, спрямованої на дося-
гнення успіху у навчально-виховному процесі.  

Визначення цих показників передбачає спільну робо-
ту педагога та психолога, який безпосередньо здійснює 
діагностику мотивації досягнення успіху, самооцінки, рівня 
домагань, наявності шкільної тривожності та ін. Комплекс-
не дослідження забезпечить правильність визначення став-
лення до успіху учнів з метою виділення ефективних мето-
дів та прийомів створення ситуації успіху.  

Проте роль психолога полягає не лише у дослідженні 
окремих показників ставлення до успіху учнів з порушення-
ми розумового розвитку, але й у їхньому формуванню. Тому 
участь спеціального психолога у створенні ситуації успіху 
учням з метою формування позитивного ставлення до успіху 
передбачає формування у дітей позитивної мотивації досяг-
нення, розвиток адекватної позитивної самооцінки та рівня 
домагань, впевненості у власних можливостях, усвідомлення 
своїх переживань, вміння адекватно оцінювати результати 
своєї діяльності, докладати зусилля, долати труднощі та ін. 

Робота спеціального психолога має бути узгоджена з педаго-
гами, та являти собою напрямок комплексного впливу на 
дітей з порушеннями розумового розвитку з метою форму-
вання у них позитивного ставлення до успіху. 

Однією з умов створення ситуації успіху учням з по-
рушеннями розумового розвитку є залучення батьків до 
цієї діяльності. Тому спеціальний психолог має співпрацю-
вати з батьками та за необхідності надавати їм психокорек-
ційну допомогу. До його завдань роботи з батьками вхо-
дить формування установки на цінності дитини незалежно 
від особливостей її психофізичного розвитку; зміна стану 
невдачі, обумовленого порушеннями розвитку дитини, на 
стан успіху, тобто розуміння потенційних можливостей 
дитини, радість від її успіхів та переживання власних; ви-
ділення досягнутих успіхів батьками та дітьми, стимулю-
вання їх до подальших досягнень та ін. З цією метою слід 
проводити індивідуальні та групові бесіди, консультації та 
психокорекційні заняття. 

Отже, створення ситуації успіху учням з порушення-
ми розумового розвитку передбачає спільну роботу школи 
та сім’ї. В умовах навчального закладу важливу роль у цій 
діяльності відіграє спеціальний психолог, який реалізує 
основні завдання створення ситуації успіху у психологіч-
ному аспекті роботи з дітьми та їхніми батьками.  

Перспективними напрямками дослідження є розробка 
методичних рекомендацій психологам щодо створення 
ситуації успіху учням з порушеннями розумово розвитку у 
навчально-виховній діяльності. 
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The article is devoted to the problem of creating situation 
of success in working with pupils with intellectual disability. 
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the situation of success for pupils with intellectual disabilities 
were disclosed. 
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ОЗНАКИ ТА ЗАКОНОМІРНОСТІ РОЗВИТКУ ТВОРЧОСТІ В ДИТЯЧОМУ ВІЦІ 

У статті подано характеристику дитячої творчості, розкрито її ознаки, визначено характерні особливості та закономі-
рності розвитку творчості в дитячому віці. 

Ключові слова: дитяча творчість, творчі задатки, творчі здібності. 

Феномен творчості привертав увагу багатьох дослідни-
ків в усі часи розвитку людства. Проблема виникнення та 
розвитку дитячої творчості є предметом досліджень багатьох 
учених впродовж кількох десятків років. Нерідко джерело 
творчості розглядають як результат біологічних чинників, 
вроджених потенцій дитини. З упевненістю можна сказати, 
що кожна дитина народжується з природними творчими 
задатками, але творчими людьми виростають лише ті, умо-
ви виховання яких дозволили розвинути ці здібності вчасно. 
Отже, сприятливий розвиток дитячої творчості залежить від 
правильного керівництва з боку дорослих.  

Відомі психологи та педагоги (Н.О. Ветлугіна, 
Л.С. Виготський, В.В. Давидов, О.В. Запорожець, В.Т. Куд-
рявцев, О.І. Кульчицька, М.М. Поддьяков, Є.В. Суботський 

та ін.) довели, що творчі задатки яскраво проявляються в 
дошкільному дитинстві й розвиваються у процесі спеціаль-
но організованого навчання, коли діти оволодівають суспі-
льно виробленими засобами діяльності. 

Л.С. Виготський глибоко обґрунтував положення про 
те, що творчість притаманна всім людям і більшою чи 
меншою мірою є постійним супутником дитячого розвитку 
він же вважав, що «в повсякденному житті творчість – 
умова існування. І все, що виходить за межі рутини, завдя-
чує своїм виникненням творчій діяльності людини [2, c.7]. 
В.В. Давидов теж вказує на те, що творчість є постійним 
супутником дитячого розвитку. 

Вчені довели, що дошкільний вік є сензитивним пері-
одом у розвитку творчої особистості (Н.А. Ваганова, 
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Л.А. Венгер, Н.О. Ветлугіна, В.В. Давидов, О.М. Дьяченко, 
Т.Г. Казакова, Т.С. Комарова, В.К. Котирло, С.Є. Кулачків-
ська, В.С. Мухіна, Л.А. Парамонова, М.М. Поддьяков та 
інші). За даними Д.Б. Ельконіна, у віці близько трьох років 
у малюка з’являється потреба діяти, як дорослий, «зрівня-
тися з дорослим». Творча діяльність дітей, спрямована на 
присвоєння людської культури, на думку В.Т. Кудрявцева, 
є неодмінною умовою розширеного відтворення творчих 
здібностей у сучасному суспільстві.  

Аналіз результатів досліджень дитячої творчості, 
здійснених відомими вченими (Н.О. Ветлугіною, О.І. Куль-
чицькою, І.Я. Лернером, Б.М. Тепловим, Є.О. Фльоріною 
та ін.), дозволяє сформулювати її визначення. Дитячу твор-
чість слід розуміти як створення дитиною суб’єктивно но-
вого (значущого для неї) продукту – малюнка, конструкції, 
гри, оповідання, створення невідомих раніше деталей, що 
по-новому характеризують створюваний образ: різних ва-
ріантів зображень, ситуацій, рухів, характеристик героїв, 
інших дій; застосування засвоєних раніше способів зобра-
ження або засобів виразності у новій ситуації; прояв ініціа-
тиви в усьому.  

На думку В.Т. Кудрявцева, «творчість для себе» стає 
беззаперечною умовою «творчості для інших». А крім того, 
здійснюючи свої задуми, дитина відкриває нове про себе. 
Проявляється її розуміння навколишнього, власне ставлен-
ня до нього, що допомагає збагнути її єство, особливості 
сприймання, уявлення, інтереси, здібності [3].  

На думку В.М. Дружиніна, саме в дошкільному віці 
дитина максимально чутлива до розвитку творчих здібнос-
тей через наслідування. У роботах Н.С. Лейтеса, О.І. Са-
вєнкова проводиться думка про загальний наслідувальний 
характер дитячої творчості. [5]. У ряді досліджень відзна-
чається закономірний характер переходу від наслідування 
до творчості (Л.М. Галігузова, М.М. Гнатко, В.Ф. Моргун, 
В.О. Просецький). Однією з умов розвитку творчих здібно-
стей вважається сприймання дитиною творчих дій значи-
мих дорослих (Є.Я. Басін, Р. Стернберг, Н.В. Хазратова).  

Наслідування тісно пов’язане із соціальною ситуаці-
єю розвитку дитини (Д.Б. Ельконін) і є основним механіз-
мом формування предметних дій та образів сприймання 
(О.В. Запорожець), засвоєння особистістю досвіду спілку-
вання і діяльностей (П.В. Лушин, В.В. Москаленко, 
В.О. Просецький, В.А. Семиченко, Є.В. Субботський). У 
зарубіжній психології наслідування розглядається як така 
форма поведінки, яка сприяє засвоєнню соціальних норм 
(А. Бандура), веде до розвитку інтелекту (Ж. Піаже), є умо-
вою формування особистості (А. Валлон).  

Ряд дослідників відзначають, що в умовах креативно 
збагаченого середовища дошкільникам властивий поступо-
вий перехід від наслідування до творчості (А. Бандура, 
В.М. Дружинін, В.О. Просецький, Р. Стернберг, Н.В. Хаз-
ратова). Творчі дії дітей розглядаються як усвідомлене (до 
певної міри) експериментування у процесі наслідувальної 
діяльності для отримання соціально схвалюваних результа-
тів, відмінних від зразка.  

Етапи формування дитячої творчості, стадії прояву 
дошкільником творчої активності умовно можна диферен-
ціювати. Перша стадія – наслідування, копіювання готово-
го. Потрапляючи у нову ситуацію, дитина репродукує го-
товий спосіб дії, повторює його за дорослим задля досяг-
нення бажаного результату. Друга стадія – творче насліду-
вання: внесення елементів новизни, прояв самодіяльності 
без внесення істотних змін у пропоновані іншими схему 
дій, зразок, ідею. Це – перша заявка дитини про себе, своє 
бажання самовияву. Саме на цій стадії вона ознайомлюєть-
ся з різними варіантами інноваційної діяльності, визначає 
свої переваги відповідно до власних нахилів та вмінь. Тре-
тя стадія – репродуктивна творчість: уміння взяти за осно-

ву пропоновану схему (ідею), але істотно переробити її, 
внести зміни. Тут дитина переробляє інновації на свій 
кшталт, перевіряє їхню відповідність вимогам ситуації, 
додає щось нове, своєрідне й оригінальне. Четверта стадія: 
справжня творчість, створення нового.  

Ученими доведено, що основними критеріями розви-
тку творчості дитини дошкільного віку є її продуктивна 
уява (В.В. Давидов, О.М. Дьяченко), пізнавальна (С.О. Ла-
дивір, Н.І. Пов’якель, О.В. Проскура), дослідницька 
(М.М. Подд’яков, Я.О. Пономарьов) та мовленнєва 
(А.М. Богуш, Л.М. Гурович, Т.О. Піроженко) активність. 
Загальновизнаними серед критеріїв креативності вважа-
ються запропоновані американським вченим Дж. Гілфор-
дом (оригінальність; семантична гнучкість; образна гнуч-
кість; спонтанна гнучкість). Враховуючи виділені вченими 
критерії творчості й креативності та аналіз науково-
психологічних досліджень у галузі розвитку винахідливос-
ті, ми визначили основні критерії винахідливості дітей 
дошкільного віку: евристичність (здатність виявляти рані-
ше невідомі властивості та закономірності під час вико-
нання вже знайомих завдань); творча уява (здатність до 
відображення навколишнього світу, створення нових обра-
зів на основі раніше набутих конкретно-чуттєвих вражень); 
гнучкість мислення (спроможність пропонувати різні варі-
анти розв’язання завдань); самостійність (спроможність 
діяти творчо без допомоги дорослого) [4]. 

Було встановлено, що такі науковці, як Н.С. Лейтес, 
Н.М. Макаренко, О.В. Петровський, М.М. Поддьяков, 
Є.С. Синицин, О.Є. Синицина, П. Торренс, В.І. Фадєєв 
серед факторів розвитку креативності називали фантазію, 
швидкість, чіткість, гнучкість мислення, чутливість до 
проблем, конструктивність при їх вирішенні, оригіналь-
ність та винахідливість. 

Отже, зовнішні прояви творчого розвитку дітей різ-
номанітні, це: чутливість до проблем, готовність розв’я-
зувати їх самостійно; відкритість до нових ідей, інтерес до 
невідомого; схильність руйнувати чи змінювати стереоти-
пи, відмовлятися від шаблонів, відходити від зразків; здат-
ність виходити за рамки заданої іншими ситуації; швид-
кість аналогій, протиставлень, асоціацій; загострене сприй-
няття неточностей, недоліків, відхилень тощо. 
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і ситуаційна задача, практична і лабораторна робота, творче завдання, обговорення проблемних питань. 

Постановка проблеми. Провідні завдання педагога, 
при вирішенні яких необхідні знання з дитячої психології, 
полягають у тому, щоб розпізнавати й підтримувати педа-
гогічно значущі прояви активності дитини, спрямовувати 
їх у належному руслі; спиратись на бажання та інтереси 
вихованців при формуванні в них початкових уявлень та 
чимдалі складніших знань про дійсність, при озброєнні їх 
навичками спілкування й діяльності. Водночас, питання 
методики викладання дитячої психології для майбутніх 
вихователів ДНЗ досліджено недостатньо. 

Аналіз останніх досліджень. Підготовка майбутніх 
вихователів системи дошкільної освіти розкривається пе-
реважно у педагогічних працях (Г.В. Бєлєнька [1], О.Л. Бо-
гініч [2], Р.В. Куліш [3], Л.В. Литвин [4] та ін.). Автори 
відзначають суттєву психолого-педагогічну складову у 
моделі фахівця системи дошкільної освіти. Здатність сту-
дентів використовувати знання у діяльності відпрацьову-
ється під час практичних занять з дитячої психології, що й 
потребує свого вивчення.  

Метою статті є розкриття методичних прийомів фо-
рмування вмінь і навичок студентів у практичному курсі з 
дитячої психології. 

Основні результати. Аналіз досвіду викладання ди-
тячої психології для майбутніх вихователів системи дошкі-
льної освіти дозволяє зробити певні узагальнення щодо 
формування у них професійно важливих умінь і навичок. 

Діагностичні вміння студентів формуються на основі 
знань про методи діагностики розвитку психіки і особис-
тості дітей, що переходять у вміння під час виконання за-
вдань на розроблення діагностичних матеріалів (анкет, 
співбесід, тестів, малюнкових методик тощо), завдань на 
використання стандартизованих методик, кількісне і якісне 
опрацювання отриманих результатів, на ілюстрування діа-
гностичних результатів (складання таблиць, діаграм, схем, 
малюнків тощо); складання висновків про результати пси-
ходіагностики. Сприяє цьому і розв’язання психологічних 
задач: Діти якого саме дошкільного віку ставлять такі запи-
тання: «Куди летить дим? Чому місяць світить тільки вно-
чі? Звідки взялася гора? Куди біжать хмарки?» тощо?  

Орієнтаційно-прогностичні вміння формуються вна-
слідок виконання підбору та розроблення завдань для дітей 
відповідного віку, на визначення можливих труднощів 
дітей під час їх виконання, моделювання ситуацій спільно-
го подолання цих труднощів методом ускладнюваних під-
казок: завдання на планування різних видів роботи з учня-
ми з постановкою мети та виділенням завдань, складання 
варіантів прогнозу подальшого розвитку дитини за наявно-
сті сприятливих та несприятливих соціально-педагогічних 
умов. Рекомендується розв’язання психологічних задач: 
1) У Франції одна чотирирічна дівчинка пробула в стані 
летаргічного сну 18 років. Усі ці роки її штучно годували. 
Дівчинка прокинулась фізично розвиненою, дорослою. 
Якою ж вона була за своїм психічним розвитком? Обґрун-
туйте свою відповідь.  

Конструктивно-проектувальні вміння формуються 
при виконанні завдань на конструювання та проектування 
змісту навчально-виховної роботи, визначення відповідних 
способів організації діяльності дітей; складання конспектів 
занять, визначення розвивальних цілей тих чи інших форм 
роботи з дітьми, розроблення розвивальних співбесід, ви-
ховних ситуацій, спільних справ з дітьми. Рекомендується 
виконання практичних завдань. Наприклад, «Презентація 
завдань до занять з продуктивної діяльності у ДНЗ». Сту-
денти виготовляють зразки виробів з паперу для занять із 
дошкільниками та моделюють фрагмент заняття. 

Організаторські вміння студентів формуються при вико-
нанні завдань з розроблення прийомів та способів мотивації 
дітей до того чи іншого виду діяльності, створення умов вико-
нання цієї діяльності, забезпечення при цьому безпеки життє-
діяльності, правильного оцінювання результатів діяльності 
дітей. Рекомендується виконання завдань інтерактивного ти-
пу. Наприклад, кожна четвірка студентів обирає один із ігро-
вих сюжетів – за бажанням, або із запропонованого списку, 
забезпечує ігрове обладнання до обраного сюжету та моделює 
мотивацію дитини до відповідної гри. 

Інформаційно-пояснювальні вміння формуються у ре-
зультаті виконання завдань на пояснення для дітей явищ 
природи, морально-етичних колізій, правил, розроблення 
інформаційних матеріалів для батьків, постановки профе-
сійних проблем та експериментування у їх вирішенні. Ре-
комендується розв’язання психологічних задач: 1) Коли 
батько підійшов до дочки Олі (11 міс.) у незнайомій фура-
жці, дівчинка раптом гірко розплакалась. Чому це трапи-
лось? 2) Поясніть думку: «Дитина не розвивається і вихо-
вується, а розвивається, виховуючись і навчаючись» 
(С.Л. Рубінштейн). 3) Розробити пам’ятку про основні за-
кономірності психічного розвитку у дошкільному дитинст-
ві (10-12 положень): а) для вихователя; б) для батьків.  

Комунікативно-стимуляційні вміння потребують ово-
лодіння прийомами розуміння дитини (емпатія, ідентифі-
кація, каузальна атрибуція тощо) при виконанні лаборатор-
них робіт з відповідними завданнями та з використанням 
групової роботи студентів, моделювання ними ситуацій 
спілкування з дітьми. Наприклад, на практичному занятті 
організовується проблемна ситуація. Студенти утворюють 
дві підгрупи А і Б. Кожен отримує однаковий портрет учня. 
Підгрупам пропонують різні інструкції. Для підгрупи А: 
«Це – портрет учня-відмінника. Дайте психологічну харак-
теристику учневі шляхом ранжування властивостей особи-
стості за поданим переліком».  

Підгрупа Б отримує інструкцію, в якій замість «учня-
відмінника» потрібно характеризувати «учня-двійочника». 

Виконання завдання призводить до створення двох 
різних психологічних характеристик учня, зображеного на 
портреті. Характеристика відмінника містила на перших 
місцях всі позитивні риси. Двійочник характеризується 
вибором негативних ознак на перших семи місцях. Порів-
няння двох різних характеристик одного і того ж учня уна-
очнює явище стереотипізації та стимулює до осмислення й 
обговорення її причин і наслідків.  

Аналітико-оцінні вміння формуються при виконанні за-
вдань на ведення психологічних спостережень за навчально-
виховним процесом у ДНЗ; складання пропозицій, рекомен-
дацій щодо його коректив і поліпшення. Студенти розв’я-
зують психологічні задачі: Юра (2 р. 4 міс.) намагається сам 
одягатись. Нічого не виходить. Втручається мама зі своєю 
допомогою. Я сам! – протестує дитина. Сиди спокійно, у тебе 
нічого не виходить. Я хочу сам! – знову вигукує дитина. 

Чи можна назвати поведінку Юри впертістю, або це 
прояв розвитку особистості? Яку рису особистості харак-
теризує така поведінка? Яку самостійність повинен заохо-
чувати дорослий? 

Дослідницько-творчі вміння студентів формуються 
при підготовці творчих завдань, написанні рефератів, про-
ведення досліджень, написання тез і доповідей, виступів на 
наукові конференції. Рекомендується виконання практич-
них завдань: назвіть 5-10 актуальних проблем дошкільного 
виховання, які вимагають досліджень психологів. 

Висновки і перспективи. Засвоєні під час лекційної 
форми навчання теоретичні знання про психологічні особ-
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ливості дитини різного віку повинні використовуватись 
студентами при вирішенні психологічних і ситуаційних 
задач, виконанні практичних і лабораторних робіт, творчих 
завдань, у процесі обговорення проблемних питань.  
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Статтю присвячено теоретичному та емпіричному вивченню самооцінки та психомоторної активності дітей молодшого 
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У становленні гармонійної особистості особливу роль 
відіграє фізична культура і спорт. Проте на відміну від 
психології спорту, що отримала помітний розвиток у нашій 
країні останніми роками, психологія фізичного виховання 
молоді не збагачується такими ж швидкими темпами.  

Врахування психологічної ланки у фізичному вихо-
ванні вимагає особливої уваги до розвитку особистості 
школяра – до його емоційно-вольової сфери, самоконтро-
лю, здатності до довільної саморегуляції рухових дій, мо-
тивації (зокрема розвитку інтересу до занять фізкультурою 
і спортом, інтелектуальної сфери) [2].  

Мета роботи – вивчення взаємозв’язку психомото-
рики та самооцінки учнів молодшого шкільного віку, які 
займаються у спортивно-бальному клубі.  

Аналіз психологічної літератури свідчить, що самооці-
нка є невід'ємною частиною "Я-концепції". Самооцінка – це 
знання людиною самої себе і ставлення до себе в їх єдності. 
Найголовнішою особливістю самооцінки молодшого школя-
ра є її високий рівень. Ця особливість – вікова норма для 
цього періоду розвитку особистості. Не останню роль у фо-
рмуванні самооцінки відіграє і фізична підготовка [1].  

При вивченні самооцінки, сучасні науковці включа-
ють вплив на її розвиток психомоторики. Встановлено, що 
у розвитку фізичних здібностей важливе місце займають 
психічні механізми самоконтролю і саморегуляції рухових 
дій, тобто психомоторні здібності.  

Психомоторика дитини – особистісна цінність, вона є 
психологічним еквівалентом свідомості. Завдяки розвитку 
психомоторних здібностей через динаміку руху відбуваєть-
ся творення краси тіла в гармонії руху, музики, певних 
образів. Ця краса виражається у поведінці дитини, в її спо-
собі спілкування. Психомоторнi здiбностi (пластичнiсть, 
гнучкiсть, координованість, темп, ритм, швидкість, сила, 
спритність) являють собою механізми саморозвитку, які 
започатковують свою дію від енергії життя.  

Із сучасних науковців, які приділяли увагу самооцінці 
та розвиткові психомоторики у різних категоріях дітей, 
були О.Д. Главінська, І.С. Загурська, К.О. Островська, 
О.О. Качмар, Л.Л. Харченко, А.Л. Попова, Л.Г. Уляєва та 
ін. [4, 5, 6]. Їх роботи показали, що одним із головних фак-
торів та незаперечним чинником формування особистості є 
фізична культура і спорт (психомоторні дії); розвиток са-
мооцінки творчих здібностей залежить від особливостей 
організації дитини; підтвердили думку І.М. Биховської: 
«Відповідно до дефіциту культурологічного осмислення 
людської тілесності, її місця і значення у просторі соціуму, 
нерозробленість питань, пов’язаних із тілом, фізичним «Я», 

відмічається у вивченні питань особистості, індивіда, част-
ково, в рамках «Я-концепції»» [2, с.64]. Отже, самооцінка 
та психомоторика мають великий вплив на розвиток особи-
стісних якостей, закріплення певних характеристик.  

У процесі нашого дослідження виявлено рівень само-
оцінки та особливості психомоторики молодших школярів, 
які відвідують спортивно-танцювальний клуб.  

Встановлено, що 74% респондентів мають високий 
рівень самооцінки, 23% дітей оцінюють свої можливості та 
свій образ посередньо, 1 дитина (3%) має потенційно низь-
ку самооцінку.  

Щоб вивчити ту чи іншу особливість психомоторики 
слід використовувати фізичні вправи, завдання, де будуть 
задіяні як скелет так і мускулатура, разом з індивідуальним 
відчуттям ритму руху, технікою виконання. Тому ми вико-
ристовували не опитувальники чи анкетування, а конкретні 
завдання за якими можна було проводити візуальне спо-
стереження та оцінювати.  

За загальними оцінками за вправи щодо вивчення 
психомоторики виявлено, що 83% дітей мають високий 
рівень засвоєння психомоторних вправ, середній рівень 
складає 14% дітей, і 3% складає низький рівень (небажання 
дитини повторювати рухи більш правильно, а тільки як 
вона бажає).  

Показано, що рівень розвитку психомоторики за до-
помогою занять танцями впливає на формування самооцін-
ки у дітей молодшого шкільного віку. Чим якісніше та 
швидше дитина засвоює нові рухи, тим вище її самооцінка, 
більше впевненість у собі. Це означає, що можна впливати 
на формування самооцінки дитини через розвиток психо-
моторики і навпаки. Для танцювальної практики велике 
значення має вплив через самооцінку на успішність засво-
єння танцювальних рухів.  

Важливим аспектом є спільна праця вчителя танців та 
батьків. Тож необхідно проводити батьківські збори, де 
обговорити основні напрямки роботи по закріпленню не-
обхідної самооцінки. Проконсультувати батьків тих дітей, 
які мають занижену або занадто високу самооцінку, вияви-
ти причини такого стану.  
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ОСОБЛИВОСТІ КОМУНІКАТИВНОЇ ВЗАЄМОДІЇ СТУДЕНТСЬКОЇ МОЛОДІ 

У статті йдеться про проблему дослідження комунікації у студентської молоді. Розглянуто рівні мовної комунікації, 
проаналізовано особливості віртуального спілкування. 
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Наслідки науково-технічного прогресу з поширення 
інформаційно-комунікаційних технологій обумовили роз-
ширення міжособистісних взаємодій між представниками 
різних етнічних, демографічних та територіальних груп 
населення. Інтернет, з’явившись відносно недавно, став 
одним з найбільш динамічних явищ сучасного суспільства 
із швидким зростанням його аудиторії. Функція Інтернету, 
пов’язана з отриманням інформації, сьогодні втрачає про-
відні позиції, таку роль бере на себе функція комунікації. 
Інтернет стає засобом не просто масової, але глобальної 
комунікації, яка об’єднує різні країни та народи. 

Соціальні зміни у нашій країні передбачають зрос-
тання ролі людини в суспільстві, її ділової і комунікативної 
активності, уміння взаємодіяти з різними людьми та в різ-
них соціальних спільнотах. Мова йде про формування на-
вичок взаємодії індивіда із соціумом в сфері професійної 
діяльності на засадах пріоритету діалогу та переконання  

Вагомий внесок у розгляд питань комунікативних 
взаємодій особистості в сучасному суспільстві здійснено 
ученими О.О. Бодалевим, О.Є. Висоцькою, С.І. Данилен-
ком, С.М. Коноплицьким, Л.М. Паламар, С.О. Сарновсь-
кою. Вони акцентували увагу на тій обставині сучасного 
життя, за якою у третьому тисячолітті виникли принципово 
нові проблеми у сфері комунікативного співіснування лю-
дей. Мова йде про руйнування традиційної комунікативної 
системи, на відміну від якої віртуальне спілкування вно-
сить суттєві зміни в модель комунікативних взаємодій, 
адже їх не обтяжують такі елементи невербальної комуні-
кації, як міміка, жести, інтонації тощо [1; 2; 4]. 

У вивченні проблем комунікативних взаємодій моло-
ді визначальне значення мають праці І.Р. Алтуніної, 
О.М. Корніяки, Л.М. Паламар, В.І. Тернопільської, 
Р.А. Шулигіної. На думку учених, на комунікативні взає-
модії учнів та студентів впливають фактори її належності 
до певних соціально-демографічних за віком та соціально-
класових за статусом спільностей.  

Якщо говорити про мовну комунікацію сучасної осо-
бистості, то її показниками є: здатність людини вільно і пра-
вильно говорити, створювати усні і письмові тексти, що 
відповідають цілям і умовам комунікації, вміння ефективно 
отримувати інформацію з чужої мови і доносити певну ін-
формацію до співрозмовника. Очевидно, що ці риси також є 
найважливішими компонентами загальної культури людини, 
необхідні для її соціальної адаптації, самореалізації в будь-
якій галузі діяльності і міжособистісного спілкування. 

Умовно можна говорити про три рівні мовної комуні-
кації сучасної особистості: 

 Високий рівень передбачає вільне володіння до-
сить багатим запасом мовних (лексичних і граматичних) 
засобів; їх правильне і ефективне використання в різнома-
нітних ситуаціях спілкування; 

 Середній рівень – це володіння достатнім запасом 
мовних засобів, використання яких характеризується відс-

тупами від літературних норм, утрудненнями в їх відборі 
та організації складних ситуацій спілкування; 

 Низький рівень характеризується бідністю актив-
ного словника, граматичного запасу, грубим порушенням 
мовних норм, здатністю до створення лише найелементар-
ніших текстів. 

В юнацькому середовищі існують усталені та прийня-
ті для молоді норми і правила комунікативних взаємодій. В 
сучасних умовах розвитку українського суспільства над-
звичайно вагома роль соціальних мереж у комунікативних 
взаємодіях юнаків та дівчат. Така форма комунікації як 
віртуальне спілкування стає невід’ємною частиною життя 
юних користувачів мережі Інтернет. Проте ціннісно-
орієнтоване прагнення до якісної комунікативної взаємодії 
у сучасних учнів та студентів підмінюється безцільною, 
хоча і жвавою за формою, псевдо комунікативною активні-
стю в інтернет-мережах. 

У новому столітті перед суспільством постала потреба 
розширення комунікативних зв’язків у цілях поліпшення 
складних соціально-групових та соціально-професійних 
взаємодій. Проблеми у сфері міжособистісних взаємодій по-
в’язані із руйнуванням традиційної комунікативної системи 
й поширенням віртуальної масової маніпуляції свідомістю і 
поведінкою індивідів. Це стосується насамперед середовища 
учнівської молоді, яка внаслідок вікових особливостей соці-
ального розвитку відзначається нестабільними життєвими 
інтересами та цінностями. Дослідження, проведене Чабан 
Н.І., свідчить про те, що учнівська та студентська молодь 
активно реалізує міжособистісні взаємодії як за допомогою 
реального спілкування, так і в соціальних мережах Інтерне-
ту. Інтенсивність реального спілкування пояснюється тим, 
що основна життєдіяльність здійснюється в середовищі зага-
льної або професійної освіти, якому притаманна численна 
молодіжна аудиторія для комунікативних контактів. Віртуа-
льне спілкування дає змогу зберігати цілковиту анонімність 
співрозмовників, що робить комунікативні взаємодії вільні-
шими від соціальних умовностей.  

Аналіз даної проблеми дозволяє зробити висновок 
про те, що мовна культура сучасної молоді потребує цілес-
прямованого розвитку. В системі професійного навчання 
фахівця з вищою освітою підготовка до комунікації в різ-
них сферах життя повинна займати місце, яке визначається 
як загальними вимогами інтелектуального і культурного 
порядку, так і конкретними професійними вміннями та 
навичками. Специфіка комунікації вимагає наявності у 
студента-випускника будь-якого професійного спрямуван-
ня не тільки загальних, але і професійно значущих умінь і 
навичок мовної поведінки, що визначають його комуніка-
тивну компетенцію. 

Головний принцип, який повинен бути покладений в 
основу розвитку комунікації студентів, – особистісна оріє-
нтація, що, безумовно, передбачає комунікативний і діяль-
нісний підходи в навчанні. Метою навчання повинно бути 
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не формування окремих прийомів мовної комунікації, а 
вдосконалення якостей особистості майбутнього фахівця, 
здатного усвідомлено і кваліфіковано здійснювати комуні-
кацію в різних ситуаціях. 
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Термін «державна служба» вперше було легалізовано 
чинним Законом України «Про державну службу» 1993 
року. Було визначено, що «державна служба в Україні – це 
професійна діяльність осіб, які займають посади в держав-
них органах та їх апараті щодо практичного виконання 
завдань і функцій держави та одержують заробітну плату за 
рахунок державних коштів» [3, с.1]. Державна служба – це 
публічний вид діяльності, спрямований на реалізацію не 
приватних інтересів, а суспільних, тобто публічних інтере-
сів; вона є державним правовим і соціальним інститутом, 
який здійснює в рамках своєї компетенції реалізацію цілей 
та функцій органів влади й управління шляхом професій-
ного виконання службовцями своїх посадових обов’язків і 
повноважень, що забезпечують взаємодію держави і гро-
мадян у реалізації їх інтересів, прав і обов’язків [1]. 

В контексті вищесказаного безсумнівної важливості 
набуває питання ділового спілкування в сфері державної 
служби як основної форми взаємодії. Важко говорити про 
ефективне функціонування такого великого механізму як 
«державна служба» за умови недотримання основних ви-
мог ділового спілкування.  

Ділове спілкування являє собою двосторонній, або 
багатосторонній процес, зумовлений необхідністю здійс-
нення управлінських функцій шляхом встановлення відно-
син та налагодження зворотного зв'язку. Це специфічна 
форма активності учасників управлінського процесу яка 
передбачає встановлення прямих і опосередкованих конта-
ктів між тими хто вступає у ділові відносини, забезпечує 
реагування і вплив на дії та інформацію інших осіб.  

Ділове спілкування є специфічною формою контактів 
і взаємодії людей, які представляють не лише самих себе, а 
й свої організації. Воно включає обмін інформацією, про-
позицією, вимогами, поглядами, мотивацією з метою 
розв’язання конкретних проблем як всередині організації, 
так і за її межами, а також укладення контрактів, договорів, 
угод чи встановлення інших відносин [5]. 

В ряді літературних джерел йдеться про певні особ-
ливості ділового спілкування. А саме: наявність певного 
офіційного статусу об’єктів спілкування; спрямованість на 
встановлення взаємовигідних контактів; передбачуваність 
ділових контактів, які попередньо плануються, визначаєть-
ся їх мета, зміст і можливі наслідки; конструктивність ха-
рактеру взаємовідносин, їх спрямування на розв’язання 
конкретних завдань; взаємоузгодженість рішень, домовле-
ність та подальша організація взаємодії; значущість кожно-
го партнера по спілкуванню як особистості. 

Варто відмітити, що ефективність ділового спілку-
вання залежить від дотримання таких етико-психологічних 
принципів: 

1. Створення умов для реалізації комунікативного по-
тенціалу співробітників, їхніх комунікативних знань, дос-
віду, здібностей. Цьому сприяє делегування повноважень 
керівника, тобто передача у компетенцію підлеглих деяких 
завдань, видів діяльності. Делегують, як правило, спеціалі-
зовану діяльність, окремі питання, рутинну та підготовчу 
роботу, але не остаточне формулювання цілей, планів, про-
грам. Не підлягають делегуванню установлення цілей, ух-
валення рішень, контроль результатів, керівництво співро-
бітниками і мотивація їх діяльності, особливо важливі й 
ризикові, термінові, конфіденційні справи. 

2. Відповідальність за повідомлену інформацію. Йде-
ться про те, що кожен працівник повинен чітко знати свою 
посадову компетенцію (завдання, обов'язки і права щодо їх 
реалізації). 

3. Готовність і вміння дотримуватися слова, за будь-
яких обставин виконувати взяте на себе зобов'язання. 

4. Заохочення і покарання у спілкуванні. Будь-яка 
людина прагне до самоствердження, до визнання у профе-
сійній сфері. Тому керівник повинен бачити не тільки 
найактивніших та сумлінних працівників, й відзначати ус-
піхи кожного підлеглого в процесі ділової взаємодії. Роз-
мову-покарання можна будувати за схемою: позитивні 
емоції (висока оцінка особистості загалом) – негативні 
(аналіз провини) – і знову позитивні (висловлення впевне-
ності, що подібне не повториться). Слід мати на увазі й те, 
що критику легше переносити на тлі самокритики. 

5. Раціональне використання часу, відведеного на 
спілкування, укладання інформації в певні часові межі. 
Серед різноманітних принципів і прийомів використання 
робочого часу одним із найефективніших є принцип пріо-
ритетів, який полягає в розподілі інформації за її значущіс-
тю, що сприяє уникненню знецінення інформації. 

6. Порядність, переконаність у тому, що бути чесним 
у спілкуванні й взаємодії з партнерами – не тільки похва-
льно, а й вигідно. 

Будучи конкретною формою взаємодії, обміну інфор-
мацією, взаєморозуміння, сприймання та взаємовпливу, 
ділове спілкування є виявом активності особистості та пер-
соналу організації, засобом регуляції їхньої поведінки, 
діяльності та відносин. Активність учасників управлінсько-
го процесу у певних межах тим більша, чим ширша сфера 
ділового спілкування і чим більше варіантів поведінки ор-
ганізація спроможна їм надати. 
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Стаття містить результати узагальнення теоретико-практичного вивчення питання формування вмінь з письма в учнів 
першого класу з порушеннями інтелекту. Висвітлюються окремі методичні рекомендації з організації та реалізації нав-
чання письма на базі аналізу зошитів і графічних помилок дітей. 
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Навчання письма першокласників відбувається на ос-
нові аналітико-синтетичного методу, основою якого є педа-
гогічно спрямований рух від звуку до графічного позначення 
(букви), що передбачає: поелементний аналіз; порівняння за 
будовою, схожістю, розбіжністю, розташуванням елементів, 
їх синтез; підготовку до письма; письмо; читання написано-
го; самоперевірку. Під час письма дитина має оволодіти ос-
новними групами вмінь: а) технічними – уміння правильно 
користуватися письмовим приладдям, координувати рухи 
руки із зором, дотримуватися медико-гігієнічних правил та 
умов; б) графічними – правильно писати букви та їх поєд-
нання, склади, слова; писати з правильним нахилом; рівно-
мірно розміщати букви у слові, слова у рядку; в) фонетич-
ними – визначати звуковий і буквений склад слів, місце і 
послідовність звуків і букв у складах і словах, грамотно пи-
сати слова написання яких збігається з вимовою. 

Питання методики навчання письма дітей з вадами 
психофізичного розвитку розглянуто у працях: А. Аксьоно-
вої, Н. Барської, І. Дмітрієвої, Л. Вавіної, М. Гнєзділова, 
Н. Кравець, І. Марченко, Г. Мерсіянової, М. Плешканів-
ської, Т. Ульянової, Н. Чередніченко, М. Шеремет та ін. 

Під час навчання першокласників грамоти педагог сти-
кається з труднощами що пов’язані з: сутністю дефекту та 
глибиною і локалізацією враження; сутністю проявів та кіль-
кістю вторинних і третинних відхилень (недоліками уваги та 
сприймання, наочно-дійового, наочно-образного, словесно-
логічного мислення, пам’яті і т.д.); наявністю комплексних 
вад; низьким рівнем пізнавальних інтересів, допитливості; 
різним ступенем підготовки (окремі приходять у перший 
клас з масової школи після безуспішного навчання в ній 
протягом одного чи кількох років; з масового дитячого сад-
ка, де відмічалось різке відставання від однолітків, з сімей, 
не отримавши підготовки до школи); коливаннями у віці; 
бідністю соціального досвіду; негативним станом здоров’я; 
недорозвитком вольових якостей і регуляції емоцій; недо-
розвитком ключових процесів для опанування грамотою 
(недорозвитком фонематичного слуху, зорового гнозису, 
вадами звуковимови; недостатньою розвиненістю м’язів 
кисті руки, слабкою рухливістю і недосконалою регуляцією 
та диференціацією окремих рухів, зниженою здатністю до 
автоматизації рухів, розкоординованістю роботи зорового та 
рухового аналізаторів, недостатнім розвитком окоміру); пе-
дагогічною занедбаністю в цілому; труднощами адаптації 
дітей до умов спеціальної школи інтернатного типу; бідніс-
тю словника та недорозвитком мовлення; загальним зни-
женням працездатності; відсутністю інтересу до навчання, 
імпульсивністю та розгальмованістю або навпаки замкнутіс-
тю, відмовою від спілкування, взаємодії [2]. 

Вперше педагоги стикаються з перерахованим недо-
ліками у добукварний період але як об’єкт корекційного 
впливу вони супроводжують дитину на протязі першого 
класу, інколи багатьох років. Численні причини трансфор-
муються у різноманіття проявів і помилок. Проаналізував-

ши зошити з письма учнів першого класу з порушеним 
інтелектом були виявлені наступні недоліки які розташова-
ні у відносно рейтинговому порядку від частіше до рідко 
виявлених: 1) нахил письма не відповідає необхідному у 
65° (надмірний вправо; вліво; прямий кут; різний нахил 
елементів або літер в одному складі, слові тобто відсут-
ність паралельності у написанні); 2) помилки, пов’язані з 
порушенням пропорцій: вертикальних (різна висота літер 
або їх частин тобто переведення через лінію або недове-
дення до неї; горизонтальних – неоднакова ширина букв та 
елементів; порушення пропорцій між частинами букв (збі-
льшені або зменшені елементи літер); 3) спотворення ова-
лів, та напівовалів та інших елементів, що містять заокруг-
лення, вигнуті лінії (лінія складається з сукупності дрібних 
вигинів – ламана); 4) пропуск або заміна окремих елементів 
літер; 5) неправильне з’єднання елементів або літер; 6) нео-
хайне ведення зошита; 7) неправильне написання верхніх 
та нижніх петель букв (завеликі або замалі); 8) неправильні 
форми букв (невідповідна кількість елементів, зміна, спро-
щення); 9) пропуски елементів, особливо при поєднанні 
букв, що включають однаковий елемент; 10) занадто вели-
ке або навпаки дрібне письмо; 11) різний інтервал між бук-
вами в словах, нерівномірно розташовані слова у рядку; 
12) нерозбірливість почерку; 13) змішування або заміни 
букв за кінетичною подібністю; 14) заміни графічно схо-
жих букв, що складаються з однакових елементів, які по 
різному розташовані у просторі. 

У методиці навчання дітей письма існує розмаїття 
вправ з розвитку моторики як пропедевтики з навчання 
письму: ліплення з пластиліну, тіста; малювання, розфар-
бовування картинок, контурів; виготовлення виробів з па-
перу, природного матеріалу, робота з тканиною; конструю-
вання, робота з пазлами; застібання і розстібання ґудзиків, 
кнопок, гачків; викладання візерунків з ґудзиків, паличок, 
смужок; робота з мозаїкою; зав’язування і розв’язування 
стрічок, шнурків, вузликів на мотузці; закручування і відк-
ручування кришок.  

Важливою і методично ефективною є робота у спеці-
альних зошитах з підготовки до письма в рамках письма-
малювання та пізніше у зошитах з письма у букварний пе-
ріод. Наприклад: обведення за трафаретом, контуром, 
з’єднання за крапками різних геометричних фігур або пре-
дметів у графічній основі яких вони чітко простежуються; 
малювання в межах рядка «парканів», які являють собою 
прямі, похилі, ламані лінії; малювання предметів, за фор-
мою схожих на букви; письмо елементів букв: пряма пали-
чка, довгі та короткі палички); пряма паличка у поєднанні з 
похилою; пряма паличка з закругленням (внизу; вгорі; вго-
рі і внизу, напівовал; овал; овал зі з’єднанням; елементи 
букв і т.д.).  

Методична послідовність написання елемента або лі-
тери становить: повторення правил сидіння за партою, пе-
ревірка постави дітей; демонстрація учням взірця на табли-
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ці, організація активного розгляду, обведення з вказівкою 
послідовності (де розпочинаємо, куди ведемо і де закінчу-
ємо написання), здійснюється багаторазово; письмо педа-
гогом елемента або літери на спеціально розграфленій у 
косу лінійку частині дошки з вербальним описом що відбу-
вається (повторюється кілька раз) та розгляд написаного 
дітьми; письмо виділеної для уроку одиниці учнями на 
дошці, з наступним обведенням і вербальним описом; по-
вторення правил тримання ручки та малювання в повітрі; 
повторення правил роботи з зошитом та його правильне 
розташування на парті (можливо за наведеними на парті 
маркером лініями); розгляд взірця у зошитах; письмо по 
контуру; самостійне письмо. 
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ОСОБЛИВОСТІ ПОВЕДІНКИ ДІТЕЙ, ЩО ПЕРЕЖИЛИ ТРАВМУЮЧУ ПОДІЮ 

Своєчасна допомога дітям, що пережили травматичні життєві події, та попередження у них посттравматичних стресо-
вих розладів є важливою проблемою закладів освіти. Оскільки, діти висловлюють свої, пов'язані з травмою, почуття через 
поведінку, актуальним у статті є розгляд поведінкових особливостей та реакцій дітей та підлітків, що пережили травматич-
ний стрес. Інформація буде актуальною для педагогів та психологів з метою вчасної діагностики та подальшої корекції. 

Ключові слова: травматичний стрес, посттравматичний стресовий розлад у дітей, розлади поведінки. 

Робота з дітьми, що зазнали надекстремального впли-
ву на психіку є одним з найскладніших і важливих завдань, 
які постають перед практичними психологами та педагога-
ми в сучасних умовах. Викликаний травматичними подія-
ми стрес, може мати психологічні наслідки, які при відсут-
ності психокорекційного впливу можуть загострити ситуа-
цію та призвести до посттравматичного стресового розладу 
(ПТСР). Тому з метою попередження травматичних нас-
лідків стресових ситуацій, важливим є відслідковування, 
розуміння та аналіз поведінкових особливостей дітей та 
підлітків у навчальних закладах. А також, надання психо-
логічної допомоги постраждалим дітям, що проживали на 
територіях близьких до бойових дій, переселенців, з метою 
попередження дезадаптивних проявів поведінки, відхилень 
у психічній діяльності, психосоматичних захворювань.  

Отриманий травматичний досвід порушує нормаль-
ний процес розвитку дитини, впливаючи на формування 
довіри, активності, ініціативності, міжособистісних відно-
син, розвиток мислення, формування самооцінки, самокон-
тролю та особливості в цілому. Важка життєва ситуація 
об’єктивно порушує життєдіяльність та встановлені звичні 
внутрішні зв’язки; може призвести до психічної травмати-
зації; утруднює або унеможливлює реалізацію внутрішніх 
стимулів (мотивів, прагнень, цінностей). Виділяють такі 
наслідки травм дітей, що були свідками військових подій: 
сум, пригнічений настрій; тривога, нав’язливі думки; нер-
возність, нестабільність настрою; порушення сну; депресія, 
апатія; порушення соціальної взаємодії; невпевненість в 
собі та своїх здібностях; зниження концентрації уваги; по-
гіршення пам’яті; погіршення успішності в навчанні; соці-
альна ізоляція, замкнутість; агресія, страхи; непередбачу-
вана та/або імпульсивна поведінка; асоціальна поведінка.  

Прояви і розвиток ПТСР та розладів адаптації в дітей 
мають ряд особливостей порівняно з дорослими. Це обумо-
влено передусім особливостями дитячої психіки. Так, діти 
не завжди можуть пов’язати свої травматичні прояви з фа-
ктом психологічної травми, що вкрай важливо при опра-
цюванні травми. Травмовані діти висловлюють свої, 
пов’язані з пережитим, почуття через поведінку. Відразу 
після травми або через досить тривалий час у дітей можуть 
з’являтися такі симптоми:  

▪ порушення сну, нічні кошмари, нав’язливі думки про 
травматичну ситуацію; упевненість у тому, що травма-
тична ситуація може повторитися; підвищена тривож-

ність, сильна реакція на будь-який стимул або ситуацію, 
що символізує травму; психофізіологічні порушення; 

▪ діти можуть не говорити про свої переживання, пов’я-
зані з травматичними подіями, тому необхідно звертати 
увагу на невербальні ознаки порушень;  

▪ нав’язливе відтворення травматичного випадку в дітей 
може мати форму повторюваних ігор, у яких простежу-
ються тема або аспекти травми;  

▪ порушення сну, які тривають кілька місяців після тра-
вми. У дітей можуть бути сни, на перший погляд незро-
зумілі, але які викликають жах; 

▪ страх розлуки з батьками, поведінка «зчеплення» з бать-
ками;  

▪ страх при появі стимулу (місця, людини, телевізійної пере-
дачі і т.п.), пов’язаного з травматичним переживанням; 

▪ підвищена тривожність, що виявляється вдома або в 
школі; 

▪ порушення в пізнавальній сфері в дітей, що пережили 
психотравмуючі події, які призводять до погіршення ус-
піхів у навчанні.  

Доцільно розрізняти події, які особистісно переживала 
дитина та ті, які пережили значущі для дитини люди. Діти в 
ситуації вимушеного переселення або діти учасників АТО 
особливо схильні до дії вторинного стресу, оскільки трав-
матичний досвід військових дій найчастіше поєднаний із втра-
тами, негараздами в сім’ї, зміною статусу, радикальними змі-
нами способу життя. У дітей, що зазнали психотравмуючого 
впливу, можуть виникати різноманітні варіанти розладів адап-
тації. У більшості випадків вони мають окремі прояви: праг-
нення до ізоляції і обмеження контактів, підвищена стомлю-
ваність і знижена активність, знижений настрій, напади без-
причинної дратівливості, зниження яскравості емоційних реа-
кцій, нав’язливі спогади, втрата життєвих інтересів, поведінка 
уникання, безконтрольна агресія тощо.  

Науковці [3] виокремлюють два типи поведінки ди-
тини, що пережила психотравмуючу ситуацію: інтерналі-
зована та екстерналізована поведінка. Інтерналізована по-
ведінка проявляється у дітей в наступних рисах: закритість 
і уникнення контактів з іншими, ознаки зниженого настрою 
аж до депресії, недостатність спонтанності та ігрової пове-
дінки, слухняність і легка піддатливість, надмірна пиль-
ність і лякливість, фобічні реакції на нетипові подразники, 
схильність до адиктивної поведінки, можливі загрози само-
губства, схильність до дисоціативних розладів. Екстерналі-
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зована поведінка – це поведінка, яка спрямована на інших. 
Діти з екстерналізованою поведінкою спрямовують свої 
емоції та почуття назовні, на інших дітей, на дорослих, на 
предмети. Такі діти приносять проблеми оточуючим, і тому 
зазначені порушення поведінки легко розпізнати. 

Варто звертати увагу на типові захисні реакції трав-
мованих дітей, до яких відноситься: відмова (пасивний 
протест), опозиція (активний протест), імітація, компенса-
ція, емансипація, заміщення, регресія.  

Отже, своєчасно не діагностовані та не відпрацьовані 
травматичні події у житті дитини призводять до відстроче-
них негативних психологічних наслідків, які перешкоджа-
ють дитині досягти повної соціальної та особистісної реалі-
зації. У подальшому важливо дослідити та описати поведі-
нкові прояви дітей з особливими потребами різних нозоло-
гій, які стали свідками драматичних життєвих подій. 
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ВОЛОНТЕРСТВО ЯК ЗАСІБ ПРОФЕСІЙНОЇ СОЦІАЛІЗАЦІЇ  
МАЙБУТНІХ ПРАЦІВНИКІВ СОЦІАЛЬНОЇ СФЕРИ 

У статті розглянуто сутність поняття волонтерства як засобу професійної соціалізації майбутніх працівників соціаль-
ної сфери. Розкрито основні завдання щодо організації волонтерської роботи майбутніх працівників соціальної сфери. 

Ключові слова: волонтерство, волонтерська діяльність, загальна соціалізація, професійна соціалізація, працівники 
соціальної сфери. 

Постановка проблеми. Одним із напрямів на шляху 
гуманізації суспільства є цілеспрямована підготовка май-
бутніх працівників соціальної сфери на принципах гумані-
зму, поваги до інших і самоповаги, доброзичливості та 
милосердя, толерантності й неупередженого ставлення до 
тих, хто потребує допомоги, вимогливості до себе, динамі-
чності та соціальної активності. 

Різноманіття напрямів, форм та методів волонтерсь-
кої діяльності відкриває широкі перспективи для активіза-
ції духовного, інтелектуального та культурного потенціалу, 
що детермінує розвиток людини і суспільства як сьогоден-
ня, так і майбутнього. Усвідомлення майбутніми працівни-
ками соціальної сфери місця і ролі волонтерської роботи як 
засобу особистісного розвитку та самореалізації, самовиз-
начення та самоствердження, як способу надання допомоги 
людям, які її потребують, є шляхом не тільки саморозвит-
ку, а й професійного становлення.  

Наукові доробки філософів, істориків (М. Аркас, 
М. Грушевський, Ю. Хорунжий, Д. Яворницький та ін.) 
свідчать, що благодійництво та меценатство в Україні ма-
ють власну історію, традиції й особливості. У цьому кон-
тексті найпоширенішим феноменом благодійності, добро-
чинності є волонтерство, початок розвитку якого припадає 
на ХІХ століття. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Вагомий 
внесок у становлення теорії волонтерства, розробку його 
теоретичних та методологічних засад зроблено російськи-
ми (І. Айнутдинова, О. Акімова, Л. Вандишева, В. Пестри-
кова), українськими (О. Безпалько, І. Звєрєва, Н. Заверико, 
Г. Лактіонова, Л. Міщик, І. Мигович, С. Пальчевський, 
В. Петрович, Ю. Поліщук, А. Рижанова, М. Тименко) й 
зарубіжними (Р. Лінч, С. Маккарлі (США), Л. Питка, 
Є. Матерна (Польща) дослідниками, які визначили сут-
ність, ознаки, особливості, напрями та принципи волонтер-
ської роботи. 

Вітчизняна педагогічна наука збагачена рядом фун-
даментальних досліджень, в яких розглядаються різномані-
тні аспекти підготовки майбутніх соціальних педагогів 
(І. Бех, М. Галагузова, Н. Гарашкіна, Л. Коваль, Л. Міщик, 
І. Мигович, В. Поліщук, С. Харченко та ін.); фахівців із 
соціально-педагогічної роботи (В. Бочарова, Б. Вульфов, 
М. Гур’янова, І. Лавриненко, Л. Нагавкіна, В. Сидоров, 
О. Сорочинська та ін.). Вагомим для дослідження є досвід 

зарубіжних науковців стосовно підготовки соціальних пра-
цівників до професійної діяльності: І. Валліман (Швейца-
рія), Г. Вільфінг (Австрія), Б. Вул (США), Л. Гур’є (Фран-
ція), Е. Норланн (Німеччина), Є. Потуліцька (Польща), 
Ш. Рамон (Великобританія) та ін. 

Виділення не вирішених раніше частин загальної 
проблеми. Незважаючи на інтенсивні різнопланові дослі-
дження, жодний із охарактеризованих підходів не забезпе-
чує сповна виконання завдання щодо організації волонтер-
ської роботи майбутніх працівників соціальної сфери. 

Тому, метою статті є висвітлення питання соціаліза-
ції студентської молоді у процесі волонтерській діяльності. 

Виклад основного матеріалу. Волонтерство є доб-
ровільним вибором, що відображає особисті погляди та 
позиції і виражається у спільній діяльності в межах різних 
асоціацій [3, с.67]. Воно сприяє покращенню якості життя, 
особистому процвітанню й поглибленню солідарності, реа-
лізації основних потреб на шляху будівництва справедли-
вого і мирного суспільства, більш збалансованому еконо-
мічному і соціальному розвитку, створенню нових робочих 
місць і нових професій. До головних принципів волонтер-
ського руху, належать принцип надання особистих або 
організованих послуг, а також принцип перетворення во-
лонтерства в елемент особистісного розвитку, набуття но-
вих знань та навичок [2, с.24].  

Педагогічна сутність волонтерської діяльності поля-
гає у сприянні формуванню і розвитку цінностей, мотивації 
на участь у діяльності, зміні психологічних якостей особи-
стості, ставлення до себе та оточуючих людей, соціальна – 
у засвоєнні соціальних норм, знань, формуванню соціаль-
ного досвіду, а також оволодінні технологіями, прийомами 
та різними формами волонтерської діяльності [1]. 

Під час волонтерської діяльності студенти отримують 
знання, вміння і досвід: 

– щодо загальної соціалізації: глибші знання з соціа-
льних проблем, реальніші уявлення про спосіб життя різ-
них верств населення; нові навички й досвід загального 
характеру; розвиток комунікативних навичок, досвід спіл-
кування з різними людьми; досвід ділового спілкування й 
ділової поведінки; самоактуалізація та самореалізація за-
вдяки переходу до нового, більш активного способу життя; 
самоствердження через відчуття себе корисним, отримання 
більш соціально поважного статусу тощо; 
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– щодо професійної соціалізації: перевірку власної 
теоретичної та практичної підготовки на практиці; самодіа-
гностику професійної придатності та професійних пристра-
стей; стійку динаміку соціально-ціннісної складової у сис-
темі професійної мотивації; набуття додаткових фахових 
знань з майбутньої спеціальності; напрацювання навичок 
спілкування з майбутніми клієнтами, спілкування з профе-
сіоналами в обраній спеціальності; знайомство з новими 
методиками і технологіями; відпрацювання власного набо-
ру професійного інструментарію; формування індивідуаль-
ного стилю професійної поведінки й діяльності [4]. 

Отже, волонтерська робота як складова процесу соці-
алізації дає можливість майбутньому фахівцеві включитися 
до всієї сукупності соціальних ролей, норм і поведінкових 
стереотипів суспільства, ознайомлює із загальною культу-
рою і специфічними субкультурами певного соціуму. Вона 
сприяє розвитку професійних навичок майбутнього праців-
ника соціального сфери: бачити реальну мету, планувати 
етапи її досягнення, проводити моніторинг процесу змін і 
оцінку результатів, залучати громадян до розвитку, ініцію-
вати участь дітей та дорослих у доброчинних справах, 
впроваджувати різноманітні масові форми соціальної робо-

ти, представляти інтереси громади в органах влади, вести 
переговори, встановлювати ділові стосунки тощо. 
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Ранній та дошкільний вік є дуже важливими для роз-
витку будь-якої дитини. Саме у цьому віці здійснюється її 
інтенсивний розвиток та формування особистості. Ство-
рення у цей період спеціальних умов для корекційно-
виховної роботи з розумово відсталою дитиною дозволяє 
попередити виникнення ускладнень у структурі дефекту; 
урахувати сензитивні періоди становлення психіки; сприяє 
гармонійному розвитку особистості дитини; надає можли-
вість підготувати її до навчання (Г.Л. Вигодська, О.П. Гав-
рилушкіна, Е.К. Гульянц, А.А. Катаєва, С.П. Миронова, 
Н.Д. Соколова, Є.А. Стрєбєлєва, О.С. Форнальчук та ін.). У 
вітчизняній корекційній психопедагогіці проблема корек-
ційної роботи з дітьми раннього та дошкільного віку пот-
ребує сучасних досліджень. У статті покажемо роль спеці-
ального дошкільного виховання для формування різних 
видів діяльності дітей з порушеннями розумового розвит-
ку, їхніх особистісних якостей, поведінки. 

У практиці дошкільного виховання дітей з порушен-
нями розумового розвитку (далі – ПРР) особливої актуаль-
ності набуває положення про провідну роль навчання, осо-
бливо в сензитивні періоди, коли дитина найбільш чутлива 
до деяких впливів і коли в неї особливо інтенсивно фор-
муються певні психічні процеси. На відміну від дошкіль-
ників, які розвиваються нормально, діти з ПРР самостійно 
не оволодівають ні специфічними видами дитячої діяльно-
сті, ні соціальними формами поведінки. Мислення і мов-
лення таких дітей при спонтанному розвитку виявляються 
на дуже низькому рівні. Водночас, досвід дошкільного 
виховання дітей з ПРР свідчить про їх значні потенційні 
можливості, які можуть бути реалізовані лише в умовах 
особливим чином організованого навчання. Корекційно 
спрямований комплексний педагогічний вплив дозволяє 
значною мірою подолати відхилення в розвитку та попере-
дити виникнення вторинних вад, які Л.С. Виготський хара-
ктеризував як соціальні, що виникають внаслідок несприя-
тливих соціально-педагогічних умов. 

У процесі спеціального дошкільного виховання діти з 
ПРР виявляють значні можливості в оволодінні різними вида-
ми діяльності. Передусім кардинальних змін набуває гра. У 

процесі спонтанного розвитку діти мало граються самостійно; 
їхні ігри стереотипні та бідні за змістом, зводяться до простих 
маніпуляцій з предметами і часто неадекватні; в грі відсутні 
навіть елементи сюжету; не виникає бажання грати колектив-
но; ігри дітей різного віку майже не відрізняються за рівнем 
розгорнутості та складності; мовленнєвий супровід ігрових дій 
переважно відсутній. Через це гра не стає провідною діяльніс-
тю і не сприяє психічному розвитку дітей. 

Дослідження вчених (Г.Л. Вигодська, Н.Д. Соколова 
та ін.) свідчать, що в умовах спеціального навчання дошкі-
льники з ПРР оволодівають сюжетно-рольовою грою і ви-
являються здатними не лише відтворювати передбачені 
програмою ігрові сюжети, а й створювати нові ігрові ситу-
ації. У іграх з правилами в дітей формуються передумови 
довільної поведінки. Виконання ігрових дій активізує ді-
тей, викликає в них позитивні емоції, сприяє розвитку осо-
бистості та засвоєнню соціального досвіду. 

Ігрова діяльність позитивно впливає й на розвиток 
образотворчої. У спонтанному розвитку малювання, конст-
руювання не виконують розвиваючої функції в житті дітей 
з ПРР. Завдяки спеціальній роботі в них формуються вмін-
ня зображувати предмети, створювати окремі сюжети в 
малюнках та ліпці відповідно до образотворчого задуму 
(О.П. Гаврилушкіна, Н.Д. Соколова). Особливого значення 
набуває виникнення у дітей емоційного та мовленнєвого 
спілкування в процесі спільної діяльності.  

Дошкільники з ПРР самостійно не оволодівають на-
вичками самообслуговування, є безпорадними у процесі 
виконання трудових доручень, не цікавляться ні процесом 
роботи, ні її результатом. У процесі корекційно спрямова-
ного трудового виховання діти з ПРР можуть оволодіти 
самообслуговуючою діяльністю, найпростішими видами 
ручної та господарсько-побутової праці, здатні брати уч-
асть у суспільно-корисній праці дорослих (Е.К. Гульянц, 
С.П. Миронова, О.С. Форнальчук).  

Найбільш недорозвиненою у дошкільників з ПРР є пі-
знавальна діяльність, яка відстає від норми як у темпах 
розвитку, так є якісно своєрідною. Зокрема, в кінці дошкі-
льного віку лише половина таких дітей сягають рівня роз-
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витку сприймання, з якого діти з типовим розвитком почи-
нають дошкільний вік (А.А. Катаєва, Є.А. Стрєбєлєва). 
Діти не використовують власний досвід у нових умовах, 
наочно-дійове мислення не сформоване. Суттєвим недо-
розвитком характеризується і мовлення дітей: словник ду-
же бідний, граматичні категорії та фонематичні операції не 
сформовані; звернене мовлення діти розуміють погано, 
власні висловлювання є ситуативними й примітивними. 
Мовлення не виконує функції спілкування і регулювання 
власної діяльності. Своєчасна корекція сприяє розвитку 
всіх систем мовлення у дітей з ПРР. Зокрема, діти навча-
ються розуміти звернене мовлення; оволодівають певними 
засобами мовленнєвого спілкування; у них збагачується 
лексична та граматична будова мовлення; формуються 
окремі фонематичні процеси та навички звуковимови. 

Суттєвим досягненням корекційно спрямованого дошкі-
льного виховання є й особистісний розвиток дошкільників з 
ПРР (Н.Г. Морозова, Л.П. Носкова). У дітей формується пози-
тивне емоційне ставлення до власної діяльності та діяльності 
однолітків; їхні вчинки стають переважно вмотивованими; 
з’являються дружні стосунки з товаришами та дорослими; 
вони стають чутливими до заохочення та покарання; відчува-
ють потребу в позитивній оцінці дорослого. У багатьох дітей 
стає можливим подолання агресивності, негативізму. 

Отже, практика спеціального дошкільного виховання 
та дослідження вчених переконливо свідчать, що вихованці 
ДНЗ виявляються більшою мірою підготовленими до нав-
чання, соціалізованими та розвиненими, ніж їхні однолітки 

з порушеннями розумового розвитку, які не одержали спе-
ціальної дошкільної підготовки. Це підтверджує провідну 
роль дошкільного виховання у корекції порушень психофі-
зичного розвитку та формуванні особистості дитини і ви-
магає подальшого дослідження цієї проблеми з метою ап-
робації сучасних технологій у корекційну роботу з дошкі-
льниками з порушеннями розумового розвитку. 
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РОЗВИТОК САНІТАРНОЇ КУЛЬТУРИ НА ТЕРИТОРІЇ УКРАЇНИ 

У статті досліджується розвиток санітарної культури на території України. Зародки гігієни та санітарії проглядаються 
ще в трипільській культурі. Високою санітарною культурою для свого часу відзначалася Київська Русь. В середньовіччі 
зачатки санітарної культури були знищені. В епоху Відродження у зв'язку з розвитком природознавчих наук знову зрос-
тає інтерес до гігієнічних знань та відбувається їх поступове відродження. Більш інтенсивно гігієна як наука почала роз-
виватися в ХІХ ст. 
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Українська багатовікова історія гігієни та санітарії 
нерозривно пов'язана з соціальними, науково-технічними, 
побутовими та іншими особливостями різних соціально-
економічних формацій. Гігієна нерозривно пов'язана з сані-
тарією. «Санітарія» – термін, який існував до 60-х років 
минулого століття і позначав галузь медицини, яка прово-
дить санітарно-гігієнічні та протиепідемічні заходи [2, с.7-
17; 4, с.9-15].  

Мета. Ознайомлення з основними моментами стано-
влення санітарної культури, для розуміння важливості цих 
знань з метою запобігання поширення ряду хвороб. 

Зародки її проглядаються ще в трипільській культурі, 
що датується VI ст. до н.е. Тяжкі умови життя у первісному 
суспільстві створювали численні небезпеки для здоров'я. 
Життєвий досвід, який накопичувався поколіннями, вже в 
стародавні часи став основою для зародження народної 
гігієни. Провідними її елементами стали рекомендації об-
межувального характеру, які торкалися проживання в тій 
чи іншій місцевості, вживання окремих продуктів, викори-
стання питної води. 

Високою санітарною культурою для свого часу від-
значалася Київська Русь. В «Історії» Геродота (485-425 рр. 
до н.е.) є дані про те, що скіфам були відомі бані, милопо-
дібні речовини, використання з метою дезінфекції сірки, 
техніка бальзамування. Онучці Володимира Мономаха 
Євпраксії (ХІІ ст.) належить медичний трактат із 29 розді-
лів [2, с.7-17]. 

Разом із тим, в епоху феодалізму (VІ ст.) спостерігав-
ся загальний спад науки і культури, що відобразилося і на 
санітарному стані міст. В середньовіччі зачатки санітарної 
культури були знищені натиском релігійних догм христи-
янства [1, с.15-26]. 

У Х-ХІІ ст. в Києві, Суздалі, Новгороді, Корсуні та 
інших містах були дерев'яні мостові, водогони. На відміну 
від жителів західної Європи, в слов'ян була традиція мити-
ся у бані. В «Життії Феодосія Печерського» є свідчення 
того, що вже в ХІ-ХІІ ст. при Києво-Печерському монасти-
рі поряд з наданням медичної допомоги ченцями приділя-
лася велика увага санітарним питанням.  

В епоху Відродження (ХV-ХVІІ ст.) у зв'язку з розвит-
ком природознавчих наук знову зростає інтерес до гігієнічних 
знань та відбувається їх поступове відродження [3, с.5-13].  

Більш інтенсивно гігієна як наука почала формувати-
ся в кінці ХVІІ-ХVІІІ ст., особливо в ХІХ ст. Зародження 
капіталістичного виробництва пошук нових ринків, великі 
географічні відкриття дали поштовх до розвитку медичної 
науки та гігієнічної і санітарної культури. 

Значно посилилась увага до профілактичних аспектів 
охорони здоров'я населення і в Російській імперії, до складу 
якої в ті роки належала і Україна, особливо в період держав-
них перетворень, що здійснювалися Петром І та після епохи 
його царювання. Великий внесок у цей напрям суспільного 
життя зробив М.В. Ломоносов (1711-1765), який порушував 
широке коло питань громадської та особистої гігієни. Пода-
льший розвиток ідей профілактики знайшов відображення в 
наукових працях та практичній діяльності таких учених-
медиків, як Н.М. Амбодик-Максимович, С.Г. Забєлін, Д.С. Са-
мойлович, М.Я. Мудров та ін. [1, с.15-26; 2, с.7-17]. 

Розвиток гігієнічної науки, та санітарної практики в 
Росії та в Україні тісно пов'язаний з діяльністю медичних 
факультетів вищих навчальних закладів, у стінах яких сфо-
рмувалися перші вітчизняні гігієнічні школи.  

Найпершою в Україні і однією з найбільш передових 
в Росії була санітарна організація Херсонського земства, 
заснована М. Уваровим. Ця організація стала ініціатором 
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багатьох санітарних починів – досліджень умов праці та 
побуту сільськогосподарських робітників, організації ліку-
вально-продовольчих пунктів, вивчення захворюваності та 
сільськогосподарського травматизму. Саме в цій губернії, 
починаючи з 1887 року, вперше в Росії санітарний лікар 
був у кожному повіті.  

Починаючи з другої половини XIX століття організо-
вується земська і міська медицина, одним з елементів якої 
стають громадські санітарні організації. Значний внесок у 
становлення і розвиток дореволюційної вітчизняної гігієни 
зробили О.П. Доброславін, Ф. ф. Ерісман, Г.В. Хлопін та 
інші видатні вчені-педагоги [2, с.7-17]. 

На той час у Росії ще не було загальнодержавної сис-
теми санітарного нагляду. Однак уже в 70-80-ті роки 
XIX ст. у Петербурзі, Москві, Києві, Одесі й деяких інших 
губернських містах створюються санітарні комісії, санітар-
ні станції, з'являються перші санітарні лікарі.  

Плідно розвивалася гігієнічна наука наприкінці XIX – 
на початку XX ст. в Україні, її видатними представниками 
були В.А. Субботін, В.Д. Орлов, І.П. Скворцов, А.I. Якобій, 
О.В. Корчак-Чепурківський та ін.  

На початку 20-х років XX ст. в Радянській Росії ство-
рюються підрозділи Державної санітарної служби, заклада-
ється законодавча основа їх діяльності [4, с.9-15].  

Останніми роками на перший план як предмет сучас-
них наукових досліджень у галузі гігієни та санітарії вихо-
дять проблеми гігієни будівель, медичної кліматології, 
токсикології, охорони праці тощо.  

Висновки. Слід зазначити, що в центрі уваги сьогод-
нішньої гігієни як науки знаходяться актуальні досліджен-
ня, що стосуються визначення ступеня екологічного наван-
таження на кожну конкретну людину в сучасних умовах, 

питання профілактики цілого розмаїття соціальне значу-
щих захворювань і, отже, вдосконалення адаптаційних 
процесів, які відбуваються в організмі у зв'язку з необхід-
ністю активного пристосування до умов перебування, про-
блеми гігієни дітей і підлітків, особистої гігієни та форму-
вання здорового способу життя, психогігієни тощо. 
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Взаємини тіла і душі двохсторонні. З однієї сторони, 
психічний стан впливає на фізичне самопочуття і призво-
дить до його певних змін, з іншої – різний фізичний стан 
(особливо хворобливий) має свій особливий психологічний 
супровід аж до хворобливих реакцій і порушень. Даному 
питанню присвячену багато досліджень, але воно далеке 
від остаточного вирішення [1, 2, 3, 5]. Розрізняють два види 
кореляцій: психосоматичні і соматопсихічні в залежності 
від того, що є причиною, а що наслідком [6, с.226-228]. 

У 1818 р. німецький лікар Іоган Хайнрот ввів термін 
«психосоматичний», яким позначив свою концепцію про 
внутрішній конфлікт як провідну причину психічної хво-
роби. У 1822 р. німецький психіатр Карл Якобі ввів понят-
тя «соматопсихічне» як протилежне і в той же час допов-
нююче по відношенню до «психосоматичного». Однак 
питання співвідношення соматичного (тілесного) і психіч-
ного (духовного) є одним з прадавніх у філософії, психоло-
гії, медицині. Ще в древньомедичних трактатах можна 
знайти уявлення про тісний зв’язок між психічними проце-
сами і соматичними порушеннями [4, с.18].  

Взаємодія між «душею» і «тілом», між психічними і 
соматичними чинниками при хворобі була відома і обгово-
рювалася ще лікарями Античності. Демокрит (V століття 
до н.е.) вважав, що душа часто може служити причиною 
проблем тіла. Платон (IV століття до н.е.) був переконаний, 
що божевілля (манія) у багатьох людей виникає через со-
матичну недугу. Багато хто вважає першим «психосомати-
ком» М. Цицерона (I століття до н.е.), який першим висло-
влював аргументовані судження з приводу впливу горя, 
сильних душевних хвилювань на здоров’я людини і виник-
нення тілесних хвороб від душевних страждань.  

Більше двох тисяч років назад великий Сократ сказав: 
«Немає тілесної хвороби окремої від душі». 

Теоретичні і практичні дослідження достовірно підт-
верджують той факт, що базові емоції, такі як гнів, печаль, 
страх, радість, впливають на стан здоров’я людини, і мають 
безпосередній зв’язок з тими або іншими фізичними захво-
рюваннями. 

Аж до XVIII і початку XIX століття такі психологічні 
чинники, як втрата удачі, смерть улюбленої людини або 
розчарування в коханні цілком природно признавалися 
терапевтами як такі, що відіграють важливу роль у виник-
ненні захворювання. Але до кінця XIX століття нові знання 
в області патології і використання нових методів в мікрос-
копії привели до припущення, що усі захворювання носять 
органічний характер. Лише у порівняно недавньому мину-
лому вчені прийшли до усвідомлення того, що органічні 
захворювання, так само як і психічні, можуть мати психо-
логічне походження. Саме симпатична частина автономної 
нервової системи готує організм до екстремальної ситуації 
або, в біологічних термінах, до боротьби або втечі. При 
збудженні симпатичного відділу відбуваються певні тілесні 
зміни: почастішання серцевих скорочень, збільшення сили 
скорочення серця, бронхи і зіниці розширюються, шлунко-
ва активність пригнічується, виділяється з надниркових 
залоз гормон адреналін, з’являється блідість шкіри. 

Психогенно можуть виникати різні зміни і порушення 
в соматичній сфері. Ці зміни характерні особливо для так 
званих системних неврозів, що протікають головним чином 
з порушенням функції окремих анатомо-фізіологічних сис-
тем організму: серцево-судинної, шлунково-кишкової, ди-
хальної та ін. 

При наявності емоційних переживань, які не блоку-
ються психологічним захистом, а соматизуючись ушко-
джують відповідну систему органів, функціональний етап 
ушкодження переростає в деструктивно-морфологічні змі-
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ни в соматичній системі, відбувається генералізація психо-
соматичних захворювань. Таким чином психічний фактор 
виступає як пошкоджуючий [4, с.22].  

Яскравим прикладом психосоматичного захворюван-
ня є нервова анорексія – одне з найважчих захворювань в 
психіатрії, що призводить іноді до летального результату. 
Психогенний компонент відіграє велику роль у виникненні 
таких органічних захворювань, як гіпертонічна хвороба, 
виразкова хвороба шлунку і дванадцятипалої кишки, ін-
фаркт міокарду, цукровий діабет, бронхіальна астма, вира-
зковий коліт, нейродерміт та ін. 

На сьогодні встановлено, що є два основні види пато-
генного впливу соматичної хвороби на психіку людини: 
соматогенний і психогенний. Реально обидва види впливів 
представлені в єдності порушень психіки, проте сомато-
генний і психогенний компоненти можуть виступати в 
різних співвідношеннях залежно від захворювання. 

Соматогенний вплив хвороби на психіку пов’язаний з 
безпосереднім впливом на центральну нервову систему со-
матичних шкідливостей (порушення гемодинаміки або інто-
ксикація) і інтенсивних больових відчуттів. Особливо велику 
роль соматогенні впливи на психіку відіграють при вродже-
них вадах серця і захворюваннях нирок. Важкий біль буває 
при метастазах злоякісних пухлин у хребет. Інтенсивний 
біль, шкідливі речовини, що накопичуються в крові, або 
киснева недостатність, безпосередньо впливаючи на голов-
ний мозок, викликають порушення в нервово-психічній сфе-
рі. Увесь комплекс порушень в нервово-психічній сфері при 
цьому часто називають терміном «соматогенія». За своєю 
структурою соматогенії характеризуються поліморфізмом 
проявів – від неврозоподібних порушень до психотичних (з 
маренням, галюцинаціями) розладів. 

Психогенний вплив хвороби на психіку. Необхідно ви-
знати, що дії інтоксикацій на центральну нервову систему 
спостерігаються лише при деяких соматичних захворюван-
нях, важкому їх перебігу і не бувають специфічними для 
клініки внутрішніх хвороб. Основною ж формою впливу 
соматичного захворювання на психіку людини є психоло-
гічна реакція особистості на сам факт захворювання і його 

наслідки, наявні при хворобі астенію, хворобливі відчуття і 
порушення загального самопочуття. 

Таким чином, існує взаємозв’язок і взаємовплив фізич-
них і психічних аспектів здоров’я: порушення обміну речовин, 
структури і функції клітин, викликані різними чинниками, які 
ведуть до порушення психічного здоров’я, а воно, у свою чер-
гу, часто проявляється на фізичному рівні. 

Для збереження здоров’я людині необхідно знаходи-
тися в гармонії з самою собою і навколишнім світом. Хво-
роба виникає у разі порушення психічного і фізичного ба-
лансу. Порушення здоров’я позначається на психологічно-
му стані людини і навпаки. 
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THE DETERMINATION OF FUTURE SOCIONOMIC SPECIALISTS’ PERSONALITY’S INTEGRAL 
CHARACTERISTICS AS A WAY TO SUCCESSFUL PROFESSIONALIZATION 

Виявлено психологічні особливості професійної Я-концепції студентів-майбутніх фахівців соціономічних професій, 
досліджено динаміку її трансформації як стратегію подолання негативних буттєвих конфліктів та життєвих ситуацій. За-
значено, що визначені інтегральні характеристики особистості професіонала є психологічною основою, необхідною у всіх 
видах діяльності. Зазначено, що сучасні наукові підходи до аналізу особистості майбутніх фахівців соціономічних профе-
сій визначають професійно важливі якості, переважна частина яких у майбутнього фахівця соціономічного профілю може 
бути сформована й удосконалена під час професійного навчання у ВНЗ, проте наявність несприятливих для професійної 
діяльності якостей унеможливлює досягнення мінімально необхідного рівня фахової успішності майбутнього спеціаліста. 

Ключові слова: особистісні якості, ґенеза, професіоналізація, професійне становлення особистості, майбутні фахівці 
соціономічних професій, професійна Я-концепція, професія, образ професії, мотив, професійне самовизначення, професій-
на діяльність. 

The formulation of the research problem. Today the 
system of vocational education does not fully meet the psycho-
logical conditions of development of a future professional. The 
correction of the process of formation of professionally perfect 
individuality became the dominant requirement before higher 
school. An important goal of personality’s development is the 
formation of professionally perfect individuality. The problems 
of professionalization and professional adaptation are being 
studied in the works of Z.P. Virna, L.S. Vyhotskyi, V.V. Davy-
dov, O.V. Zaporozhets, D.B. Elkonin, B.F. Lomov, and 
Y.O. Klymov and others. In modern psychological literature the 
basic laws and mechanisms of personality’s professional for-
mation, professional aspects of the structure of Me-concept are 
not enough studied, its main determinants are not clearly de-
fined. In addition, only a small part of researchers 
(O.F. Bondarenko, I.V. Vachkov, S.D. Maksymenko, 

V.V. Stolin, T.S. Yatsenko etc.), having analyzed a wide range 
of practical psychology training, emphasize the need to develop 
methods aimed at developing Me-concept. The problem of the 
professional component of Me-concept of a student of higher 
educational institution and its transition to the component of a 
personality is comprehensively studied quite little.  

The purpose of this article is theoretical and methodolog-
ical research of professionalization psychological characteristics 
of students, characteristics of professional Me-concept of stu-
dents-future specialists of socionomic professions and determin-
ing the characteristics of their course while studying at university 
and finding out the value of personal qualities as a factor of pro-
fessional competence and successful professionalization.  

Analysis of recent researches. Theoretical and methodo-
logical basis of our study is the concept of personality’s profes-
sional formation and development of professional Me-concept 
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(V.O. Bodrov, Z.P. Virna, Y.O. Klimov, M.S. Priazhnikov and 
others); the concept of self-consciousness and the problems of 
personality’s development (B.H. Ananiev, L.I. Bozhovych, 
L.S. Vyhotskyi, O.O. Bodaliov, V.V. Stolin and others); the con-
cept of the nature of consciousness and personality’s develop-
ment during the activities (K.O. Abulhanova-Slavska, L.I. Antsy-
ferova, H.S. Kostiuk, S.D. Maksymenko, S.L. Rubinshtein and 
others); the thesis about features of professional development of 
specialists in physical education and sports (N.O. Volianiuk, 
H.D. Babushkin, O.V. Konieieva, O.M. Perfilieva, V.T. Chichi-
kin and others). The problem of formation of personality’s pro-
fessionalism in a variety of activities for psychology is very ur-
gent. Analysis of scientific psychological sources in the profes-
sionalization of the personality certifies the theory of personali-
ty’s professional formation involves the concept of personality’s 
formation in activities as a professional, and the concept of man-
aging the process of professionalization.  

The main material research. Modern society and the 
profession face the worker with demands, and the person begins 
to realize himself in practice. However, a person is limited in 
his capabilities and not always, but the more immediately he 
can meet these requirements, that he should acquire and devel-
op a relevant quality before to introduce himself as a specialist. 
To overcome this gap, we need a process of human learning, 
involvement in the profession, which is called professionaliza-
tion. Since the choice of profession is the basis of self-
affirmation in society, one of the major decisions in life, the 
professional self-determination can be considered as the choice 
exercised by the analysis of the internal resources of the subject 
of occupational choice and correlation between them and re-
quirements of the profession. The sense of the definition high-
lights the double-sided phenomenon of the career choice: on the 
one hand, the one who chooses (subject of the choice), and on 
the second – that is chosen (object of the choice). A subject as 
well as an object are characterized by a large number of fea-
tures, which is explained by the ambiguity of the phenomenon 
of choice of profession. 

In psychology, there is not the only view on how the im-
age of the profession is formed, and what factors influence this 
process. A number of researchers keeps the point of view on the 
career choice as the determination of the type of labour. In this 
case, the subjects of research are, on the one hand, the charac-
teristics of a person as a subject of labour, and on the other – 
the nature, content, type of labour and its object. Professional 
self-determination is understood here as the process of the de-
velopment of the subject of work. Hence there is the conclu-
sion: the career choice is correctly made if the psychological 
and physiological data of the personality meet the requirements 
of the profession [1]. The active principle of the personality 
who chooses the profession is underestimated. In the context of 
understanding the profession the initial position takes place the 
career choosing as choice of kind of work, which is a common 
view, where the main determinant of the correct choice is con-
sidered to be the professional interest. But the object of inter-
est – the image of the profession – is ignored [4; 5]. This ap-
proach asserts the activity of the subject in choosing a profes-
sion, but not the preparation to work.  

There is another view of the image of profession by choosing 
a career as a critical event in determining the meaning of life. The 
choice of profession is associated with past experience of the per-
sonality, and the process of professional self-determination takes 
place in the formation of the general «Me» image, determines the 
course of life. This approach requires consideration of a wide range 
of factors that influence the choice of profession. In addition, it 
allows you to focus on the time aspect – the past experience of the 
individual. An imagination of future, the image of the profession is 
not taken into account. At the same time the image of the profes-
sion has to become a factor in choice of profession, become the 
focus of individual life plans.  

Hence the formation of professional orientation can form 
the main content of self-determination through assimilation of 
the scheme of image of profession.  

Today professional self-determination is a multidimension-
al process [2; 3; 4], which can be viewed from different points of 

view. Firstly, it is viewed as a series of tasks that society con-
fronts the individual and that this personality should gradually 
resolve within a certain period of time. Secondly, it is as the deci-
sion-making process by which an individual generates and opti-
mizes the balance of his benefits and inclinations on the one 
hand, and the needs of the existing system of social division of 
labour on the other. Thirdly, it is as the process of formation of 
individual style of life, part of which is professional activities.  

Professional orientation is not only social but it is also a 
psychological problem. In psychology, there are three main theo-
retical approaches to it. Stability and practical immutability of 
individual human qualities is the first approach that makes selec-
tion, which provides methods and success of its activities; here 
the focus is on the one hand, on the selection of people who have 
the abilities to a particular work, and on the other – on the selec-
tion of work, the most appropriate to individual qualities of a 
person. The directed formation of abilities is the second ap-
proach, based on the idea that the right quality can be produced in 
each person in any way. Both approaches are formulated differ-
ently, but their overall methodological shortcoming is that the 
identity and employment are seen as independent and confronting 
values, one of which necessarily subjugates another.  

The formation of individual style of activities is the third 
possibility, which follows from the principle of unity of con-
sciousness and activities. This concept is based on the following 
assumptions formulated by Y.O. Klimov [4]. Practically stable 
and hardly educated psychological qualities, essential to the suc-
cess of activities, are recognized. It is necessary to form the abili-
ties taking into account the individual identity of the personality, 
i.e. internal conditions of development, along with considering 
external conditions (substantive and micro-social environment). 
Significant factors of professional self-determination are the age 
at which the choice of profession is realized, the level of aware-
ness and the level of claims. We should not forget that early pro-
fessionalization is often associated with poor family conditions, 
poor performance and other factors that reduce the level of con-
sciousness and voluntary choice [4]. The observing the develop-
ment of abilities confirms the obvious reality of the "law of com-
pliance". It reflects the most common dependence that exists 
between inclinations and abilities. The observations, however, 
indicate that the origin and initial development of inclination are 
not always associated with the human need to implement their 
own capabilities [4]. Sometimes the image of the profession is 
made under the decisive influence of the values of the young 
man. The formation of the orientation on labor can occur under 
the influence of human needs in its development. In the concept 
of the image of the profession one can identify some parties ex-
pressing its content and dynamic characteristics. The complete-
ness and the level of orientation can be attributed to the content 
part, and its intensity, duration and resistance – to the dynamic 
one. The completeness of the professional orientation refers to 
the range (diversity) of motives of benefits of profession. Thus, 
one of the forms of professional orientation development consists 
in enriching its motives – an individual motive to increasingly 
broader set of reasons.  

Certainly the motives underlying the focus on the profes-
sion are heterogeneous in origin, nature of the relationship with 
the image of the profession [1]. The professor Z.P. Virna [1] 
notes that in this context it is correct to separate, firstly, a group 
of motives that express the need that is the main content of the 
profession and its image. 

Summarizing the results of a comprehensive analysis of 
activities and scientific researches on the definition of the level 
of his professional competence, we identified professionally 
important traits and qualities of future specialists of socionomic 
professions. But there are such personal qualities, the possibil-
ity of formation and development of which are limited, which 
are the subject of study and analysis in terms of professional 
qualifications. Many scientists define an important criterion for 
professional availability empathy as professionally important 
property for the specialist, and intelligence provides effective 
analysis of features and personality traits. It allows to overcome 
stereotypes (both personal and professional), it is the central 
mechanism for understanding the behaviour of others. The 
parameters of professional unsuitability include: the existence 
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of any mental pathology, high emotional instability, aggression, 
deep introvertness, low empathy, communicativeness, poor 
logical thinking level and attention. It is important to take into 
account some other medical contraindications: speech defects, 
defects of vision and hearing, being not amenable to correction. 
All this makes it possible to note recommendations concerning 
the ways of accounting of professional competence of students 
in the development of a unified state system of requirements for 
the training of future specialists of socionomic professions; the 
introduction of the program of psycho-diagnostics and the de-
velopment of personality’s suitability of applicants for the ef-
fective professional choice and timely professional reorienta-
tion. Successful implementation of the program of psycho-
diagnostics and the development of personality’s suitability of 
the future specialists of socionomic professions will increase 
the efficiency and quality of professional training in terms of 
training in higher educational establishments considering the 
potential of the development of promising students based on 
personality-oriented approach.  

To summarize our theoretical and methodological re-
search we note that the choice of profession is a choice between 
the strategy of human adaptation through the subordination to 
the environment, on the one hand, and the strategy of releasing 
internal resources of the personality development, on the other 
hand, including the ability to solve value and moral problems 
and to resist the environment. Therefore, the professional de-
velopment at various stages of human life is a result and a 
means of personal development. The professional component of 
Me-concept is the realization of a speciality as part of the indi-
vidual. The success of professional formation provides maxi-
mum approximation of personal ideal image of "Me" to the 
socially given one, and the image of the professional – to the 
received and critically realized. Becoming of Me-concept and 
taking the image of professional activities is carried out by 
means of a personal (self-understanding, positive self-attitude, 
self-management and self-movement; existentially-being fac-
tors, the internal motivation of behaviour and actions, the gen-
eration of the image of Me-concept of an adult), subject (using 
experience as the approval of active life position based on exis-
tential and environmentally reasonable relationship to the envi-
ronment – assessment of the success of actions and behaviour) 
and social reflection (formation and development of integrated 
Me-image of a professional, overcoming social stereotypes – 
value of a specialty).  

Conclusions. Nowadays young personality’s training to 
the profession involves developing the ability to convert 
knowledge – sign systems on sensory-intuitive design – regula-
tors of work and practical human actions. The psychological 
features of professional Me-concept of students-future special-
ists of socionomic professions are discovered, the dynamics of 
its transformation as a strategy to overcome negative existential 
conflicts and life situations are studied. The leading trend in the 
formation of professional Me-concept of students is to strain 
collective everyday life sector, activation of internalization and 
conformity, the presence of artificial pragmatism through social 
pressure and imposing life standards – strengthening of external 
control on the background of aspiration for self-development. 
Considering the personal potential of applicants and students 
according to the requirements of future profession is an urgent 
problem that needs immediate timely resolution. Modern scien-

tific approaches to the analysis of future socionomic specialists’ 
personalities define professionally important qualities, most of 
which can be formed and perfected during vocational training 
in higher educational establishment, but the presence of adverse 
professional qualities makes impossible to achieve the mini-
mum required level of a future specialist’s professional success. 
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The psychological features of professional Me-concept of 
students-future specialists of socionomic professions are dis-
covered, the dynamics of its transformation as a strategy to 
overcome negative existential conflicts and situations are stud-
ied. It is noted that certain integral characteristics of a profes-
sional’s personality are the psychological basis necessary in all 
activities. Each integral characteristic is a special combination 
of significant personal qualities essential for successful action 
within a particular profession. Modern scientific approaches to 
the analysis of future socionomic specialists’ personalities de-
fine professionally important qualities, most of which can be 
formed and perfected during vocational training in higher 
school, but the presence of adverse professional qualities 
makes impossible to achieve the minimum required level of a 
future specialist’s professional success.  
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ВПРОВАДЖЕННЯ ТРАДИЦІЙНИХ ТЕХНІК ОБРАЗОТВОРЧОГО МИСТЕЦТВА  
В ПРИКЛАДНІ МЕТОДИКИ СОЦІАЛЬНОЇ РОБОТИ  

У статті проаналізовано особливості впровадження традиційних технік образотворчого мистецтва в прикладні мето-
дики соціальної роботи. 

Ключові слова: традиційні техніки, образотворче мистецтво традиційне малювання. 

Постановка проблеми. У теперішній час образотво-
рче мистецтво відіграє велику роль у формуванні гармо-
нійної особистості. Зокрема, традиційне малювання знач-
ною мірою впливає на розвиток художнього смаку дітей і 
являється однією з складових частин загального процесу її 
виховання. Способом традиційного малювання можна роз-
дивитись внутрішній світ дитини, відчути її неповторність і 
своєрідність, визначити емоційний стан, якісь скриті ком-
плекси, проблеми чи страхи. Образи, які виникають в уяві 
дитини і відтворюються на папері, здатні допомогти вияви-
ти та передати таким безпечним і своєрідним способом всі 
ті думки, почуття, прагнення та бажання, які так складно 
передати словами. Традиційне малювання і образотворча 
діяльність відіграють важливу роль в основному психічно-
му та інтелектуальному розвитку дитини. 

Аналіз останніх досліджень. Різним проблемам рів-
ня підвищення професійної підготовки у вищих навчальних 
закладах приділяють увагу багато дослідників. Значний 
внесок у розробку методичних проблем зображення внесли 
вітчизняні вчені: Г.В. Біда, М.М. Волков, Л.А. Івахнова, 
В.П. Зінченко, Є.І. Ігнатьєв, А.І. Іконніков, В.В. Корінців, 
B.C. Кузін, В.К. Лебедко, С.П. Ломов, Л.Г. Медведєв, 
Н.М. Сокольникова, М.М. Ростовцев, Н.К. Шабанов, 
Є.В. Шорохов та ін. Їх дослідження мають фундаментальне 
значення для методики навчання образотворчого мистецтва 
як науки. Разом із тим, багато питань, пов'язаних з активі-
зацією образотворчої діяльності студентів на заняттях із 
живопису, вимагають додаткових досліджень. Вітчизняні 
художники-педагоги, виходячи з власної творчої практики, 
досить переконливо відстоювали необхідність виховання 
цілісного сприйняття колірних поєднань і побудови грамо-
тного колористичного зображення.  

Виклад основного матеріалу. Особливості образот-
ворчої діяльності дитини полягає в обмеженості її техніч-
ного аспекту, з одного боку, в поєднанні з буянням дитячої 
фантазії, нескінченним рядом художніх образів, з другого. 
Основне завдання традиційного малювання – розвинути у 
дитини сприйнятливість як базову особистісну якість, 
прищепити здатність «сприймати», «передавати», «транс-
формувати», тобто бути споживачем і творцем культури. В 
традиційній системі дошкільного виховання відзначається 
важлива роль образотворчої діяльності для дошкільника, 
оскільки вона забезпечує розумовий розвиток і естетичне 
ставлення до дійсності, моральне виховання. Основна мета 
занять зображувальної діяльності – формування та закріп-
лення умінь і навичок, необхідних у навчальній діяльності: 
вміння слухати і запам'ятовувати завдання, виконувати 
його в певній послідовності, укладатися в певний відрізок 
часу, вміння оцінити свою роботу, знайти помилки і випра-
вити їх, планувати свою діяльність, вміння довести свою 
справу до кінця, утримувати в порядку робоче місце. Ме-
тодика викладання образотворчої діяльності включає пре-
дметне і сюжетне малювання, де вихователь повинен вчити 
розрізняти і правильно використовувати кольори і відтінки, 
закріплювати навички роботи з фарбами, вчити змішувати 
фарби для отримання нових відтінків, вибирати формат 
паперу відповідно до задуманого сюжету, способом зобра-
ження предметів, явищ, передачі в малюнку форми, пропо-
рцій, розташування частин, забарвлення тощо. Декоративне 
малювання, де завдання вихователя вчити дітей малювати 
візерунки за мотивами народно – прикладного мистецтва 
(київського, петриківського, васильківського, опішнянсь-
кого, косовського, ужгородського розписів), закріплювати 
вміння малювати кільця, кола, крапки, хвилясті лінії, тра-

вичку, ягоди, листя, квіти та інше. При перерахуванні ба-
жаних результатів, у вимогах програми вказується, що діти 
повинні вміти правильно сидіти за столом, вірно тримати 
аркуш паперу і олівець, вільно працювати олівцем – без 
напруги проводити лінії в потрібних напрямках, не оберта-
ти при цьому аркуш паперу, передавати в малюнку найпро-
стішу форму, загальне просторове положення, основний 
колір предмета, правильно працювати акварельними і гуа-
шовими фарбами (не виходячи за межі цієї поверхні), ви-
конувати найпростіші візерунки в крузі, квадраті, на смузі з 
декоративних форм рослинного світу, застосовувати 
прийоми малювання пензлем елементів декоративних зо-
бражень (мазком, кінчиком пензля), дізнаватися головних 
елементів народного розпису. Традиційні заняття сприяють 
розвитку дрібної моторики руки дитини, що позитивно 
впливає на здатність дитини до написання літер і цифр, а 
робота з кольором, різними об'ємними формами готує до-
шкільника до занять математикою та логікою. Відомо, що 
розвиток зон мозку, які відповідають за мовлення, відбува-
ється під впливом імпульсів, що йдуть від пальців. Якщо 
розвиток рухів пальців відстає, то затримується і розвиток 
мовлення, хоча загальна фізична активність дитини при 
цьому може бути нормальною. Виникає доцільність інтег-
рації мистецької діяльності з іншими розділами програми. 
Застосування інтегрованого підходу сприяє розвитку і при-
родних нахилів, здібностей, обдарувань, уяви, фантазії. 
Такі заняття стимулюють дошкільників до творчості, роз-
вивають самостійність, ініціативність, вміння приймати 
рішення, долати труднощі, добиватися бажаного результа-
ту. Особливості віку зумовлюють необхідність підживлен-
ня будь – якого продуктивного виду діяльності словом, 
програванням, пластичними рухами... Без цього дитині 
складно розкрити замислений образ, пояснити бажану дію. 
Унаслідок вікових особливостей маленька дитина легко 
перевтілюється, активно спілкується й швидко включається 
в гру, захопившись вигаданим образом і дією. Тому будь – 
який вид продуктивної творчої роботи малюків доцільно 
збагачувати й підтримувати іншими видами діяльності 
(художньо – мовленнєвою діяльністю, музичною діяльніс-
тю, театралізацією, ігровою ситуацією, живим спілкуван-
ням з дорослими та молодшими дітьми, спонукати разом 
переживати радощі й труднощі). 

Висновки. Отже, традиційне малювання – найбільш 
природний і захопливий вид діяльності дітей та дорослих, у 
якому вони реалізують потребу самовираження, формують 
естетичний смак, відчуття гармонії, розширюють кругозір, 
розвивають творчі здібності, дрібну моторику рук, художнє 
сприйняття життя для розвитку творчих здібностей та про-
ведення арт-терапії. 
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АДАПТАЦІЙНІ ПРОЦЕСИ У СТУДЕНТІВ В СТРУКТУРІ НАВЧАННЯ  
ТА ПРОФЕСІЙНОГО СТАНОВЛЕННЯ  

Стаття присвячена дослідженню адаптаційних процесів у студентів в структурі їх навчання та професійного станов-
лення як фахівців. Здійснено аналіз філософської та психолого-педагогічної літератури з проблеми дослідження визначе-
но сутність адаптаційних процесів в студентів та особливості їх реалізації у процесі професійної підготовки. 

Ключові слова: адаптація, адаптаційні процеси, навчання, професійне становлення, вищий навчальний заклад. 

Постановка проблеми. Адаптаційні процеси, що від-
буваються під час професійної підготовки студента – майбу-
тнього вчителя набувають особливої актуальності на етапі 
становлення нової системи освіти, орієнтованої на європей-
ські освітні цінності. Саме цим зумовлюється необхідність 
істотних змін у практиці організації навчально-виховного 
процесу педагогічного ВНЗ. Йдеться про кардинальну зміну 
формули освітньої діяльності, зокрема переходу системи 
професійної підготовки з інформаційно-пояснювальної на 
особистісно-орієнтовану. Головною ознакою освіти такого 
рівня є формування позиції студента як суб’єкта навчальної 
діяльності, власного професійного розвитку.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Вивченню 
адаптивних процесів в освіті, професійній у тому числі, 
присвячено значну кількість наукових праць педагогів 
(В. Бондар, О. Галус, С. Гончаренко, Р. Гуревич, А. Дон-
цов, Н. Кузьміна, Л. Мітіна та ін.), психологів (А. Бруш-
линський, Л. Виготський, Г. Костюк, В. Крутецький, 
С. Максименко, С. Рубінштейн). Трактування теоретичних 
аспектів адаптації здійснено О. Морозом, А. Налчаджян, 
Н. Сарджевеладзе, В. Семиченко. Питання адаптації також 
вивчалися у контексті вирішення широкого кола приклад-
них психологічних, психофізіологічних і соціально-психо-
логічних проблем (Г. Балл, О. Борисенко, О. Кокун, І. Кон, 
Т. Титаренко, Н. Чепелєва, С. Шапкин, І. Щедрик та ін.). 

Мета статті. На ґрунті аналізу філософської та пси-
холого-педагогічної літератури з проблеми дослідження 
визначити сутність адаптаційних процесів в студентів та 
особливості їх реалізації у процесі професійної підготовки. 

Виклад основного матеріалу. Неперервність адапта-
ційних процесів буде забезпечена за умови, якщо студенти 
будуть виступати суб’єктами навчального процесу, реалізую-
чи функції саморегуляції, самоуправління, самоаналізу, само-
контролю, самооцінювання та ін. Освіта за такої парадигми 
реалізується за формулою «я вчуся», а не «мене вчать». Усі ці 
реформації вимагають передбачення адаптаційних процесів, 
основна функція яких полягає в забезпеченні логіки та насту-
пності переходу від однієї якості до іншої.  

Проблема адаптаційних процесів є настільки широ-
кою й багатоаспектною, що вона торкається будь-яких змін 
освітньої ситуації, коли йдеться про радикальні зміни, які 
безпосередньо стосуються базової освітньої формули. Зок-
рема, науковці, які займаються проблемами мотивації про-
фесійної підготовки та професійної діяльності, професійно-
го вигорання, самоосвіти педагога, упровадження інформа-
ційно-комунікаційних технологій в освітню діяльність, 
психолого-педагогічних особливостей підготовки й вихо-
вання вчителів, розвитку педагогічних здібностей тощо, 
неодмінно досліджують адаптивний аспект змін будь-яких 
процесів (часткових чи сутнісних), оскільки вони мають 
дати відповідь на питання, наскільки ці зміни «приживуть-

ся» в існуючих педагогічних реаліях, наскільки суб’єкти 
освітньої системи зможуть до них адаптуватись, забезпе-
чуючи вищу якість процесу. Недооцінювання значущості 
адаптаційного процесу закономірно позначиться на його 
загальній результативності, і, як показує практика програ-
мування та реалізації інноваційних процесів у нашій дер-
жаві, це може спричинити негативні наслідки, що призве-
дуть до загального зниження якості освіти, а в суб’єктів 
змін породжують зневіру, розчарування, песимізм, а зна-
чить і негативне ставлення до інновацій будь-якого рівня. 

Якщо одним із значущих стандартів компетентнісної 
освіти є позиція студента як суб’єкта навчальної діяльності, 
власного професійного становлення, то домінантною в системі 
професійної підготовки майбутнього педагога повинна стати 
самостійна робота, яка пов’язана не лише з процесом самореа-
лізації, формування власної Я-концепції, методики та стилю 
майбутньої професійної діяльності, а й забезпечення неперер-
вності особистісного та професійного розвитку.  

Як показують результати досліджень інноваційної си-
стеми освіти, що саме ці підходи забезпечують підвищення 
рівня адаптивності студента в навчальному процесі за ра-
хунок того, що такий рівень організації навчального проце-
су сприяє: удосконаленню мотиваційної основи навчальної 
діяльності (студент навчається, проектуючи себе на майбу-
тню професію); актуалізації творчості, забезпеченню умов 
для самореалізації особистісно-фахового потенціалу кож-
ного студента; активності позиції студента, його здатності 
до адаптивно-оптимального вибору форм, методів навчан-
ня, ураховуючи його індивідуальні можливості та потреби. 

Суб’єктність позиції студента в оволодінні професією 
забезпечує його адаптацію до реальних умов, усвідомленість 
процесу професійної підготовки, осмислюючи будь-яку на-
вчальну інформацію через призму «міждисциплінарного ста-
тусу діяльності, яким передбачається винайдення стратегії 
наукового пошуку, тобто методологічних принципів організа-
ції самоосвітньої діяльності майбутніх вчителів» [2, с.149]. 
Більше того, за таких умов студент буде усвідомлено працю-
вати з інформаційними джерелами, не обмежуючись лише 
тим, що пропонує викладач і підручник.  

Значущість адаптаційних процесів у сфері професій-
ної підготовки педагога доводить також аналіз сутності 
педагогічної діяльності, представленої через її структурну 
організацію. Виділяють наступні компоненти педагогічної 
діяльності: гностичний, конструктивний, організаційний і 
комунікативний. Інтеграція всіх цих компонентів складає 
індивідуальний стиль діяльності педагога, оскільки їх реа-
лізація здійснюється не за зразком, прописаними у підруч-
никах стереотипами, а відповідно до власного уявлення 
про ефективність педагогічного процесу (відповідно до 
отриманих знань і засвоєних моделей професійної діяльно-
сті), а також урахування конкретних умов ефективного 
перебігу педагогічного процесу. 
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Висновки та перспективи подальших досліджень. 
Отже, професійна підготовка студента до реалізації педаго-
гічної діяльності (у комплексі її складових) передбачає 
свого роду трансформацію особистісних якостей і вмінь 
(конструктивних, прогностичних, організаційних) на рівень 
професійних компетенцій. Тобто йдеться про свого роду 
адаптацію особистісних надбань до умов і вимог набування 
професії вчителя та досвіду педагогічної діяльності, забез-
печуючи їх професійною спрямованістю як за змістом, так і 
за формою та методами реалізації.  

Список використаних джерел: 
1. Видишко Н.В. Трансформація професійної освіти в інфор-

маційному суспільстві / Наталія Василівна Видишко // На-
ук. зап. Вінниц. держ. пед. ун-ту ім. М. Коцюбинського. 
Сер.: Педагогіка і психологія. – 2006. – № 16. – С. 203–208. 

2. Шестизуб О.С. Особистісно-орієнтована підготовка вчите-
ля початкових класів як чинник професійної компетентно-
сті / О.С. Шестизуб // Актуальні проблеми формування 
творчої особистості вчителя початкових класів :матеріали 
третьої Всеукр. наук.-практ. конф. – Вінниця, 2005. – 
С. 72–75. 

This article is devoted to the study of adaptation processes 
in students in the structure of their training and professional 
development as specialists. The analysis of philosophical and 
psychological and pedagogical literature on the problem of re-
search has determined the essence of adaptation processes in 
students and the peculiarities of their implementation in the 
process of vocational training. 
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АКТУАЛЬНІСТЬ ДИФЕРЕНЦІАЛЬНОЇ ДІАГНОСТИКИ РОЗЛАДІВ АУТИЧНОГО СПЕКТРУ  
У ДІТЕЙ РАННЬОГО ВІКУ 

У статті доведена значущість диференціальної діагностики розладів аутичного спектру у дітей раннього віку; обґрун-
тована необхідність апробації діагностичних методик у вітчизняній корекційній педагогіці. 

Ключові слова: диференціальна діагностика, розлади аутичного спектру, ранній вік, скринінгові методики, стандар-
тизовані методики. 

Проблема диференціальної діагностики розладів аутич-
ного спектру на сьогодні є досить актуальною і продовжує 
такою залишатись, тому що симптоми цих порушень не хара-
ктеризуються кількісно. Практика свідчить, що у більшості 
дітей на 1-2-му році життя часто діагностують інші розлади: 
невропатію, перинатальну енцефалопатію, олігофренію або 
ЗПР, дитячий церебральний параліч, алалію, глухоту. Відпо-
відно дітям не призначається адекватна психолого-педагогічна 
допомога, не враховуються певні особливості навчання, які 
часто бувають обумовлені розвитком онтогенезу нервової 
системи дитини. Оскільки клінічна картина порушень є подіб-
ною на порушення при дитячій шизофренії, пограничних роз-
ладах, психопатіях, олігофренії, сучасні підходи до розуміння 
дитячого аутизму характеризуються відповідно до епідеміоло-
гічних досліджень, результати яких свідчать про особливу 
значущість проблеми в аспекті питань діагностики та класифі-
кації аутистичних розладів.  

Світовою діагностичною практикою підтверджена 
клінічна та біологічна картина раннього дитячого аутизму 
та відокремлення його форми від інших психопатологічних 
порушень. Діагностичні стандарти для РСА у багатьох 
країнах залежать від культури і підходів до виховання ді-
тей. У західних психологічних традиціях використовується 
великий діагностичний інструментарій. Зокрема, інститу-
том аутизму медичного коледжу Університету штату Фло-
рида (США) було проведене дослідження, метою якого 
стало виявлення та рання діагностика порушень, які допо-
магають відрізнити дітей з РАС від дітей із затримками 
розвитку, типовим онтогенезом. Серед багатьох інструмен-
таріїв можна виділити два, що заслуговують на особливу 
увагу: М-CHAT і CARS – рейтингова шкала розладів 
аутичного спектру для дітей раннього віку.  

CHAT – скринінговий тест, розроблений у Великобри-
танії. М-CHAT – було створено у США, він є розширеною 
версією CHAT. Ці скринінгові тести можуть проводитись при 
психолого-медико-педагогічному обстеженні дітей раннього 
віку. CARS – рейтингова шкала РСА (Шоплер та ін., 1988) – 
це стандартизований інструмент для оцінки ступеня важкості 
аутистичної поведінки, який широко використовується у Пів-
нічній Америці. Тест ASSQ – призначений для попереднього 
виявлення аутистичних рис у дітей віком 6-16-ти років. Існу-
ють також методики, спрямовані на визначення рівня розвит-
ку соціально-побутової поведінки, зокрема: діагностичні кар-
ти К.С. Лебединської, О.С. Нікольської, для обстеження дітей 
перших двох років; методи діагностики нервово-психічного 
розвитку дітей раннього віку; Г.В. Пантюхіна, К.Л. Печори, 

Є.Л. Фрухт; діагностична карта для визначення розвитку на-
вичок соціальної компетенції вихованців притулку Л.Я. Олі-
ференко, Т.І. Шульги. 

Донедавна в Україні практично не було цілеспрямо-
ваних досліджень, публікацій на окреслену проблему, тому 
практики керувались вітчизняній корекційній педагогіці та 
спеціальній психології з’явились ґрунтовні дослідження 
А.Л. Душки, Т.В. Скрипник, В.В. Тарасун, А.М. Хворової, 
Д.І. Шульженко та ін., в яких висвітлюються психолого-
педагогічні аспекти діагностичної роботи з дітьми, які ма-
ють розлади аутистичного спектру.  

Проте, питання ранньої диференціальної діагностики 
розладів аутистичного спектру у дітей раннього віку дослі-
джені недостатньо, тому вирішення проблеми покращення 
якості життя дітей з РАС потребує спеціального добору су-
часного інструментарію для скринінгу цих порушень. Отже, 
актуальність проблеми, її практична значущість і недостатня 
розробленість у корекційній педагогіці й обумовили вибір 
теми нашої публікації. Метою нашого дослідження є обґрун-
тування актуальності проблеми диференціальної діагностики 
розладів аутичного спектру у дітей раннього віку. 

Актуальність дослідження полягає в тому, що диферен-
ціальна діагностика розладів аутичного спектру подібних ста-
нів набуває великого значення для визначення більш ефектив-
них шляхів психолого-педагогічної корекції і та надасть біль-
ше можливостей для подальшої соціальної адаптації.  

Диференціальна діагностика продовжує розвиватись 
надалі, тому що жоден скринінговий інструмент не має 
100% достовірності отриманих даних. Результати скринін-
гових методик лише визначають групи ризику і слугують 
приводом звернення до вузьких спеціалістів для більш де-
тального обстеження дитини.  

Кваліфіковане обстеження можливе за умови наявності 
мультидисциплінарної команди фахівців: дитячий психіатр, 
дитячий невролог, дитячий психолог, логопед-дефектолог, 
корекційний педагог з питань інтелектуального розвитку, 
реабілітолог (спеціаліст ЛФК). Обстеження окремих психіч-
них сфер: когнітивної, комунікативної, мовленнєвої, мотор-
ної, сенсорної, поведінкової та рівня адаптації. В рамках 
комплексного обстеження потрібно оцінити такі фактори: 
наявність і важкість когнітивної недостатності; соціальні та 
комунікативні навички; особливості емоційно-вольової, мо-
тиваційної, поведінкової сфер; рівень розвитку мови та мов-
лення; рівень розвитку моторної та сенсорної сфери дитини. 
Головна причина необхідності такого комплексного підходу 
полягає в тому, щоб встановити правильний клінічний діаг-
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ноз; визначити оптимальні методи корекційного впливу; 
з’ясувати, як допомогти дитині і батькам подолати пору-
шення і розкрити свій потенціал. 

Отже, результати нашого дослідження нададуть мож-
ливість психолого-педагогічній інтервенції стати більш 
адекватною, спрямувати її на індивідуальні потреби дитини 
в навчанні та максимально можливу інтеграцію її в соціа-
льне середовище. 

Перспективи дослідження полягають у вивченні та 
теоретичному аналізі вітчизняної і зарубіжної літератури з 
проблеми диференціальної діагностики розладів аутичного 
спектру у дітей раннього віку, апробації підібраних діагно-
стичних методик на практиці. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ЦІННІСНОГО РОЗВИТКУ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ 

У статті розглядаються психологічні особливості впливу цінностей на професійну реалізацію особистості майбутньо-
го вчителя. Встановлено, що професійне становлення майбутнього фахівця відбувається в умовах постійного вибору зна-
чущих професійних цінностей, співвіднесення їх з ідеальним образом професіонала у своїй галузі.  
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Актуальність дослідження. Період професійної підго-
товки, що співпадає з навчанням у вищому навчальному за-
кладі, розглядається як входження людини в професійну дія-
льність і є одним з важливих етапів формування особистості 
майбутнього фахівця, який характеризується не тільки оволо-
дінням професійними знаннями, вміннями та навичками, але й 
формуванням специфічних професійних цінностей.  

Сучасними дослідниками вивчаються цінності та цінні-
сні орієнтації як елементи структури особистості фахівця у 
процесі його професійного становлення, це, зокрема, 
О.Ф. Бондаренко, Л.В. Долинською, З.С. Карпенко, Д.О. Леон-
тьєвим, В.М. Мицько, М.С. Пряжніковим, С.О. Ставицькою, 
Н.Ф. Шевченко, Н.В. Чепелєвою, М.С. Яницьким тощо.  

Мета дослідження – дати аналіз психологічних особ-
ливостей формування системи цінностей, як складової 
компоненти життєвої перспективи майбутнього фахівця, 
розкрити фактори, що впливають на формування ціннісних 
орієнтацій студентської молоді.  

Результати дослідження. Ціннісний компонент ви-
конує функцію провідного в ключових компетенціях про-
фесіонала, оскільки забезпечує не лише успіх в майбутній 
професійній діяльності, але й його життєздатність в нових 
соціально-економічних умовах. Ціннісні детермінанти сут-
ності людини забезпечують можливість формування нових 
компетенцій, таких як впливовість, проникливість, емпатія 
та інших, які, на думку Т.Ю. Базарова, характеризувати-
муть людину майбутнього, людину культури та світу [2].  

Будь-яка суспільна цінність стає індивідуальною 
тільки у тому випадку, якщо сама особистість зробила цей 
вибір. Основу цього вибору складає емоційне ставлення 
людини до дійсності та до самої себе. І.Д. Бех під поняттям 
«особистісні цінності» розуміє факт включення суб'єкта у 
соціальні зв'язки та відношення. Саме особистісні цінності 
у подальшому виступають унормованими утвореннями як 
приписи чи заборони, котрі задають очікувану, належну, 
необхідну чи бажану поведінку, або існують у вигляді ідеа-
лу, зразка для наслідування [3, с.95]. 

Професійна підготовка у вузі має тісний зв'язок з 
професійною орієнтацією особистості, з формуванням пев-
ної системи цінностей, характерних для представників тієї 
чи іншої професії. Становлення ціннісних орієнтацій від-
бувається у процесі соціалізації, а безпосередній їх прояв 
спостерігається при формуванні цілей, ідеалів, переконань, 
інтересів та інших особистісних новоутворень. 

Життєва орієнтація формується в залежності від того, 
носієм яких цінностей є те чи інше коло занять для людини і 
якого значення набувають дані цінності в її свідомості. Як 
компонент молодіжної свідомості, життєва орієнтація вклю-

чає в себе всі характерні для ціннісних орієнтацій рівні: емо-
ційний, що характеризується, в першу чергу, соціальними 
почуттями; когнітивний, що виражає свідому спрямованість 
на форми життєдіяльності; поведінковий, що проявляється у 
готовності зайнятися певною діяльністю.  

В юності йде потужний розвиток інтелектуальних 
функцій, наступає завершальний етап первинної соціаліза-
ції, загальна освіта доповнюється спеціальною, професійно 
зорієнтованою. Досліджуючи соціальний статус юнацтва, 
Б.Г. Ананьєв наголошує, що саме цей вік варто виокремити 
як провідний період становлення характеру та інтелекту 
індивіда із властивими йому перетвореннями мотивації, 
суб’єктивного ставлення до оточуючих та самого себе, всієї 
системи ціннісних орієнтацій, з одного боку, і водночас, 
інтенсивним формуванням спеціальних здібностей у зв’яз-
ку із професіоналізацією – з іншого [1, с.7].  

Цей період у розвитку особистості пов`язаний з визна-
ченням власної життєвої позиції на основі рефлексії минуло-
го, виробленням критичного ставлення до свого життя, фор-
муванням світогляду як системи основних ціннісних орієн-
тацій. Як зазначає В.Е. Чудновський, «юнацький вік – період 
пошуку саме оптимального сенсу життя, який ускладнюєть-
ся тією парадоксальною обставиною, що вибір основної лінії 
життя припадає на ту пору, коли у людини ще мало життєво-
го досвіду і знань, а освітній процес у школі і у вищому нав-
чальному закладі не достатньо здійснює особистісну підго-
товку молодої людини до дуже відповідального кроку – ви-
бору «головної лінії» свого життя [4, с.6].  

Висновки. Таким чином, період юнацтва, на який 
припадає студентський вік, здебільшого вважається най-
більш сприятливим періодом для входження людини у світ 
цінностей та ціннісного самовизначення. Відбувається цей 
процес саме завдяки освітньому середовищу. Формування 
ціннісної сфери у процесі навчання визначається, з одного 
боку, особистісними особливостями, розвитком та усвідо-
мленням своїх інтересів та цінностей, а з іншого, – соціаль-
ними чинниками – цінностями іншого суб`єкту, стилем 
спілкування з ним. Водночас в основі загального механізму 
формування цінностей лежать, діалогічний стиль спілку-
вання і розвиток рефлексивних особливостей студентів. 

Отже, актуальність дослідження ціннісної сфери сту-
дентства обумовлена: по-перше, об’єктивним хронологічним 
віком періоду юнацтва, коли відбувається процес активного 
формування ціннісних орієнтацій індивіда; по-друге, можли-
вістю отримання необхідної стійкості ціннісних орієнтацій, 
яка з’являється саме під час опанування ними професійними 
знаннями та компетенціями; по-третє, перспективою перет-
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ворення у майбутньому групи молоді як найбільш свідомої 
активної частини населення на основну в суспільному плані 
діяльності, а, відтак, і подальшим поширенням та трансфор-
мацією цінностей молодіжної групи на цінності суспільства 
у цілому. Роздуми про себе і про своє призначення в житті, 
про свою ідентичність націлюють молоду людину на пошук 
сенсу життя. Такий процес, з одного боку, призводить до 
інтегрування усебічних вимог різних сфер життєдіяльності 
та надає їм цілісного характеру. А з іншого боку, виникає 
потреба інтегрувати свої можливості, здібності, максимально 
мобілізувати їх у відповідності до усвідомлених цілей життя. 
Труднощі полягають у тому, що не завжди знаходяться засо-
би для реалізації свого «Я».  
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ПСИХОЛОГІЧНІ АСПЕКТИ ПРОФЕСІЙНОГО СТАНОВЛЕННЯ ФАХІВЦЯ СОЦІАЛЬНОЇ СФЕРИ 

У статті розглянуто психологічні аспекти професійного становлення фахівця соціальної сфери, проаналізовано основні 
стадії розвитку людини як суб’єкта праці та етапи у формуванні професійних здібностей у процесі оволодіння професією. 

Ключові слова: фахівець соціальної сфери, професійне становлення, психологічна компетентність, професійні якості, 
професійна самосвідомість. 

Постановка проблеми. Підготовка фахівців соціаль-
ної сфери в Україні має орієнтуватися на забезпечення 
умов для їх професійного самовизначення, професійно-
особистісного формування, розвитку суб’єктності, готов-
ності до здійснення професійної діяльності й професійного 
самовдосконалення, тобто на підготовку висококваліфіко-
ваних фахівців соціальної сфери з високим рівнем культу-
ри, мобільності, творчості, адаптивності до соціально-еко-
номічних змін, здатних забезпечувати невпинний прогре-
сивний розвиток суспільства.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблема 
професійного становлення і компетентності фахівця широ-
ко обговорюється у науково-професійній літературі. Мето-
дологічні й теоретичні аспекти розвитку професійної ком-
петентності розглянуті в роботах С. Харченко, В. Докучає-
вої, Н. Краснової, Н. Ларіонової, Д. Разіної, Е. Зєєра, 
А. Маркової та інших авторів. Формуванню професійної 
компетентності соціального працівника присвячені дослі-
дження вітчизняних і зарубіжних учених, зокрема, О. Кар-
пенко, А. Белінської, В. Бочарової, В. Сидорова, А. Ля-
шенка, І. Миговича, Г. Попович, Є. Холостової та інших. 
Питання професійної підготовки майбутніх фахівців соціа-
льної сфери досліджували такі вітчизняні науковці як 
Л. Димитрова, А. Капська, І. Козубовська, В. Поліщук, 
В. Полтавець, Т. Семигіна та ін. 

Виділення не вирішених раніше частин загальної 
проблеми. Соціальна робота як вид професійної діяльності 
спрямована на задоволення соціально гарантованих та осо-
бистісних інтересів і потреб різних груп населення, на 
створення умов, які б сприяли відновленню або покращен-
ню здатності людей до соціального функціонування. Мо-
дель практичної соціальної роботи включає в себе три ба-
зових елементи. Це – клієнт, спеціаліст та соціальна скла-
дова процесу змін, до якої, у свою чергу, належать соціаль-
на складова поля клієнта, самого соціального працівника, а 
також активність або енергія суб’єктів взаємодії, взаємний 
вплив учасників професійної взаємодії в соціальній роботі. 
Велике значення для успішної професіоналізації фахівця з 
соціальної роботи має психологічна складова, яка зумов-
лює професійну придатність до практичної роботи. 

Метою статті є дослідити та виявити психологічні аспе-
кти професійного становлення фахівців соціальної сфери та 
досягнення ними вершин високого професіоналізму. 

Виклад основного матеріалу. Психологічний аспект, 
що пов’язаний з професійним становленням фахівця соціаль-

ної включає такі етапи: професійна орієнтація, професійне 
самоствердження, професійна майстерність, професіоналізм. 
Професійне становлення фахівця – складний, безперервний 
процес «проектування» особистості. Обізнаність у своїй май-
бутній спеціальності сприяє розвитку активності студента, 
формуванню особистісної моделі саморуху до професійних 
вершин та професійної майстерності. За Є.О. Климовим ос-
новними стадіями розвитку людини як суб'єкта праці (якщо 
брати з початку опанування професії) є такі:  

1. «Оптант» – стадія підготовки до життя, до праці, 
свідомого і відповідального планування і вибору професій-
ного шляху. Оптація – це не стільки вказівка на вік, скільки 
на ситуацію вибору професії (людина, що знаходиться в 
ситуації професійного самовизначення називається «оптан-
том»; у ситуації «оптанта» цілком може виявитися і дорос-
ла людина, наприклад, безробітний).  

2. «Адепт» – стадія професійної підготовки, яку про-
ходить більшість випускників шкіл.  

3. «Адаптант» – стадія входження в професію після 
завершення професійного навчання (продовжується від 
декількох місяців до2-3 років).  

4. «Інтернал» – стадія входження в професію як пов-
ноцінного колеги, здатного стабільно працювати на норма-
льному рівні.  

5. «Майстер» – стадія, коли працівник помітно виді-
ляється на загальному тлі (про нього можна сказати: «кра-
щий» серед «кращих»).  

6. «Авторитет» – стадія, яка означає, що працівник 
став «кращим серед майстрів».  

7. «Наставник» – стадія, яка характеризує вищий рі-
вень роботи будь-якого фахівця; працівник не просто чудо-
вий фахівець у своїй галузі, але і здатний передати кращий 
свій досвід. 

В.О. Орел виділив чотири етапи у формуванні профе-
сійних здібностей у процесі оволодіння професією:  

1. Входження в діяльність – діяльність по інструкції, 
не маючи власного досвіду; система професійних здібнос-
тей ще не сформована, провідною професійно-важливою 
якістю (ПВЯ) є довгострокова пам’ять і ряд спеціальних 
ПВЯ, число яких дуже обмежене.  

2. Первинна професіоналізація – по мірі надбання ін-
дивідуального досвіду відбувається розвиток провідних 
ПВЯ першого етапу; при цьому зростає роль тих професій-
них якостей, які відповідають за прийом інформації (їхній 
розвиток відбувається на базі ПВЯ першого етапу). 
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3. Стабілізація – професійні здібності, що відповідають 
за прийом і переробку інформації, виступають на перший 
план, у той час як частина професійних здібностей випадає зі 
структур ПВЯ; при цьому дані якості в кількісному плані 
можуть залишатися на високому рівні; на цьому рівні діяль-
ність починає реалізовуватися в індивідуальному способі її 
виконання; суб’єкт звертає більше уваги на прогнозування і 
планування діяльності щодо її виконавчої частини.  

4. Вторинна професіоналізація – відбувається зміна 
ПВЯ, суб’єкт переходить від системи професійних здібностей, 
що реалізовують діяльність до нагромадження професійного 
досвіду, до системи ПВЯ, заснованій на особистому досвіді. 

У професійному становленні фахівців соціальної сфе-
ри особливого значення набуває підсистема психологічної 
компетентності, що забезпечує ефективну взаємодію су-
б’єкт-суб’єктних відношеннях і являє собою систему знань 
про людину як індивіда, суб’єкта, особистості й індивідуа-
льності, включеної в міжособистісну взаємодію, що забез-
печує її ефективність. До підсистем психологічної компе-
тентності, за В.О. Толочеком, відносяться:  

1) соціально-перцептивна (знання людей у внаслідок 
спостережливості і проникливості);  

2) соціально-психологічна (знання закономірностей по-
ведінки і діяльності людини, включеної в соціальну групу);  

3) аутопсихологічна (самопізнання, самооцінка, само-
контроль емоцій, станів, працездатності, поведінки, а та-
кож самоефективність);  

4) комунікативна (знання стратегій і методів ефекти-
вного спілкування);  

5) психолого-педагогічна (знання методів здійснення 
впливу).  

За А.О. Деркачем, до підсистем психологічної компе-
тентності ще відноситься такі як: рефлексивна, акмеологіч-
на та когнітивна. 

Ще двома важливими поняттями, пов’язаними із по-
няттям професіоналізму та близькими до нього, є поняття 
професійної майстерності та свідомості(самосвідомості).  

Таким чином, професійне становлення особистості 
являє собою якісну характеристику суб’єкта праці, що ві-
дображає високий рівень професійно важливих і індивідуа-
льно-ділових якостей, акмеологічних інваріантів професіо-

налізму, високий рівень креативності, адекватний рівень 
домагань, мотиваційну сферу і ціннісні орієнтації, спрямо-
вані на прогресивний розвиток фахівця. 

Професійне становлення фахівця соціальної сфери 
характеризується наявністю у нього професійного покли-
кання, глибокої мотивації до виконання роботи у різних її 
модифікаціях, духовно-моральних якостей, нахилів до ро-
боти з людьми, професійної майстерності, об’єктивно-
критичного ставлення до своєї діяльності, професійних 
знань і професійних вмінь, здатності вчитися протягом 
усього життя, підвищувати рівень своєї професійної компе-
тентності, професійної гідності як соціально-психологіч-
ного стану особистості. 
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ПРОФЕСІЙНИЙ ОБРАЗ «Я» ТА ФОРМУВАННЯ ПРОФЕСІОНАЛА 

Встановлено, що головними умовами становлення професійного образу «Я» виступають освітньо-професійна спіль-
ність долі і професійна обізнаність. Показано, що у становленні професійного образу «Я» певну роль відіграють 
суб’єктивні очікування і соціальних перспективи та можливості, а також визнання професійності оточуючими, що сприяє 
утвердженню професійного образу «Я», істотне значення має професійна самопрезентація. Встановлено, що висока про-
фесійна підготовка й володіння професійною майстерністю неможливі без формування професійної самосвідомості і, зо-
крема, професійного «Я». 

Ключові слова: формування, професіонал, професійний образ «Я», особистість, професійна освіта, професійна са-
мопрезентація, формування професіонала, володіння професійною майстерністю. 

Постановка проблеми. У процесі професійного ста-
новлення відбуваються суттєві зміни самосвідомості осо-
бистості, які змушують людину переживати всілякі негати-
вні стани, що впливають на благополуччя особистості і 
знижують рівень самоактуалізації. Вивчення процесу ста-
новлення професійного образу «Я» відбувається в контекс-
ті проблеми професійної ідентичності. Чинниками, які 
впливають на зміни професійного образу «Я», є вік, фази 
життя, сам етап і зміст професійного становлення тощо.  

Мета нашої роботи – теоретико-методологічні дос-
лідження взаємозв’язку професійного образу «Я» та фор-
мування особистості професіонала.  

Аналіз останніх досліджень. Дослідження самовиз-
начення й соціалізації особистості, вивчення професійної 
ідентичності зміщується в площину професійного розвит-
ку. Вагомий вклад у розвиток теоретико-методологічних 
засад професійного розвитку внесли дослідники К.О. Аль-

буханова-Славська, Р. Бернс, В.С. Біблєр, Б.С. Братусь, 
І.С. Кон, К. Лєвін, О.М. Леонтьєв, Ж. Піаже, В.М. Розін, 
В.В. Столін, Д. Сьюпер, С.М. Чистякова, В.О. Ядов та ін.. 

Виклад основного матеріалу. Образ професії відіг-
рає в професійному самовизначенні важливу роль: можна 
стверджувати, що людина «знайшла своє місце», коли вона 
уявляє, де і ким вона працюватиме, вимоги, які їй ставлять. 
Найпоширенішими є такі підходи до вирішення цієї про-
блеми: рівень сформованості Я-образу визначається рівнем 
розвитку окремих його структурних компонентів (Р. Бернс, 
В. Столін, І. Кон); сформованість Я-образу особистості 
визначається відповідно до розвитку її особистісних якос-
тей, наприклад, самооцінки, рівня домагань, самоповаги 
тощо (Л. Долинська, Н. Чепелєва) [1; 10]. 

Більш диференційований підхід про рівні сформова-
ності Я-образу бачимо в концепції В. Століна [9]. На думку 
автора, психокорекція Я-образу особистості має бути 



Секція Корекційної та соціальної педагогіки і психології 

127 

спрямована на «зміцнення або вибудовування нею самою 
власної самосвідомості – оптимізації її роботи в цілому» 
[9]. Оскільки «Я» – це відображення самого себе, погляд 
зсередини, то у кожної особистості формується власний Я-
образ. А. Маслоу, К. Роджерс, Р. Бернс вважають пріорите-
том самої особистості вибір дій і вчинків, самовизначення і 
формування себе та зосереджують увагу на усвідомленні і 
розвитку внутрішніх сил особистості, її емоціях, взаєми-
нах, переконаннях, цінностях, сприйняттях і проблемах.  

Дослідник М. Боришевський, розглядаючи Я-образ як 
узагальнений механізм саморегуляції поведінки на особис-
тісному рівні, підкреслює його роль у забезпеченні почу-
вання ідентичності, самопрезентації людини [7]. Р. Бернс, 
стверджуючи, що «Я-концепція» відіграє, по суті, трояку 
роль, вказує на те, що вона сприяє досягненню внутрішньої 
узгодженості індивіда, визначає інтенсифікацію досвіду та 
виступає джерелом очікувань [1]. На основі Я-образу осо-
бистості складається Я-концепція – відносно стійка, біль-
шою або меншою мірою усвідомлена система уявлень про 
себе, на основі якої будується свою взаємодія з іншими 
людьми і формується ставлення до себе. Я-концепція до-
зволяє особистості вибудувати стратегію своєї професійної 
підготовки і майбутнього професійного зростання.  

Дослідник Є.О. Климов розглядає професійне само-
визначення «… як важливий прояв психічного розвитку, 
формування себе як повноцінного учасника співтовариства 
«деталей» чогось корисного, співтовариства професіона-
лів» [6, с.39]. Професійне самовизначення розуміється ав-
тором «як діяльність особистості, що приймає той чи ін-
ший зміст залежно від етапу її розвитку як суб’єкта праці» 
[6, с.40]. Він зазначає, що вибір професії, що здається лег-
ким, насправді здійснюється за формулою «мить плюс все 
попереднє життя» [6, с.40].  

Необхідною умовою успішного самовизначення є ус-
відомлення того, що «я сам» обрав професійний шлях. Але 
процес професійного самовизначення цим актом не завер-
шується. «Правильніше думати не про єдиний вибір профе-
сії, а про дуже цікаву, захопливу активність із постійним 
проектуванням (вигадування, вдосконалення раніше вига-
даного) і реальною побудовою власного професійного тру-
дового шляху, жоден вибір на якому не буде фатальним, 
якщо докласти розум і волю» [5, с.108]. Ціннісно-орієн-
таційний аспект професійного самовизначення є випрацю-
ванням системи цінностей, визначення власної відповідно-
сті обираній професії. Для юнацького віку провідною є 
ціннісно-орієнтаційна діяльність. Оскільки така діяльність 
дає «не цілковито об’єктивну, а об’єктивно-суб’єктивну 
інформацію, інформацію про цінності, а не суть» [5, с.63], 
відбувається переживання особистісного сенсу, який є ста-
вленням суб’єкта до усвідомлюваних об’єктів. 

Діяльнісний аспект професійного самовизначення «це 
реальні дії, діяльність, праця особистості і її реальні ре-
зультати. Основу для розгортання професійного самовиз-
начення в цьому аспекті складають якості особистості, які 
так чи інакше стабільно виявляються в діях людини, 
пов’язаних з вибором і здійсненням професійної діяльнос-
ті» [9]. На думку Є.О. Клімова, професійне самовизначення 
розвиваючись в цих двох аспектах, може розглядатися на 
двох взаємозв’язаних, але помітних рівнях: гностичному (у 
формі перебудови свідомості, включаючи самосвідомість) і 
практичному (у формі реальних змін соціального статусу, 
місця людини в системі соціальних взаємин) [5]. 

Період навчання у ВНЗ для студента характеризуєть-
ся «опанування системи основних ціннісних уявлень, що 
характеризують дану професійну спільноту, оволодіння 
певними знаннями, уміннями, навичками, важливих для 
майбутньої професійної діяльності, «для життя», успішно-
го «професійного старту». Розвиваються професійно важ-
ливі особистісні якості. Починає формуватися професійна 
самосвідомість, професійна придатність, що відображаєть-
ся у поєднанні успішності навчально-професійної, трудової 
діяльності із задоволеністю обраним шляхом» [4, с.105]. 

П.А. Шавір зазначає, що потреба сенсу життя і потре-
ба в професійному самовизначенні, є основними для юна-
цького віку і слугують вирішальними чинниками профе-

сійного самовизначення в цей період, динамізуючи його 
процес, а його рушійні сили зосереджені «у внутрішніх 
суперечностях особистості» [9]. 

Становлення потреби в самовизначенні призводить до 
появи різних особистісних суперечностей, що є рушійними 
силами професійного самовизначення. «Узагальнено їх мо-
жна представити як суперечність між потребою і вимогами 
діяльності, якій надається перевага, а також знаннями, умін-
нями, способами, необхідними для реалізації цілей» [9], що 
постають перед людиною. Поставлена в жорсткі рамки ситу-
ації необхідності вибору, молода людина знаходитися в стані 
кризи. Успішність завершення кризового періоду залежить 
від сформованості ціннісно-смислової сфери особистості, 
індивідуальних здібностей і впливу середовища. 

Заслуговує на увагу думка Є.Ф. Зеєр, Є.Є. Симанюк, 
що аналізують професійні кризи особистості з позиції кон-
цепції професійного становлення. На їх думку, перехід від 
однієї стадії до іншої супроводжується нормативними кри-
зами. Під кризами професійного становлення вони розумі-
ють «нетривалі періоди (близько року) кардинальної пере-
будови особистості, зміну вектора її професійного розвит-
ку» [3, с.35]. Стадія професійної освіти супроводжується 
кризою перегляду і корекції професійного вибору. Зіткнен-
ня з кризовою ситуацією призводить до стагнації або до 
подальшого розвитку особистості у професії.  

Процес формування у студентів професійного образу 
«Я» є суперечливим та можна виокремити зовнішні і внут-
рішні детермінанти процесу становлення професійного 
образу «Я» студентів [2]. Узагальненою зовнішньою дете-
рмінантою формування професійного образу «Я» в сучас-
них умовах можна вважати інформаційно насичене середо-
вище, яке є джерелом уявлень про предмет праці, способи 
здобування професійної освіти, вимогах професії до люди-
ни і так далі. На перших етапах формування професійного 
образу «Я» зовнішні само презентації відіграють пріорите-
тну роль. Основою подальшого розвитку професійного 
образу «Я» стають внутрішні умови та детермінанти. До 
внутрішніх джерел становлення професійного образу «Я» 
Л.Б. Шнейдер відносить наступні [8]: емоційно-позитивне 
тло, на якому відбувалося отримання інформації про про-
фесію; позитивне сприйняття себе як суб’єкту професійної 
діяльності; емоційно-позитивна ухвала своєї приналежнос-
ті до професійного співтовариства; успішне опанування 
прав і обов’язків, норм і правил професійної діяльності; 
готовність фахівця взяти на себе професійну відповідаль-
ність; характер виявленості та самопрезентації екзистен-
ційного і функціонального Я; мотиваційна активність у 
самореалізації на обраній професійній ниві. 

Свою роль у становленні професійного образу «Я» ві-
діграють суб’єктивні очікування і соціальних перспективи та 
можливості, а також визнання професійності оточуючими, 
що сприяє утвердженню професійного образу «Я», крім того 
«самореферентность» – це повідомлення, що втілює в собі 
ціннісне і емоційне значення [8]. Істотне значення має про-
фесійна самопрезентація. Важливими професійно диферен-
ціювальними ознаками слід вважати володіння певною тер-
мінологією, використання певного професійного лексикону, 
цінності і норми, професійні міфи, уявлення про альма-
матер, про своїх вчителів і професійних попередників, про-
фесійно-важливі якості фахівця, професійні навички й умін-
ня, професійні прикмети, професійний інструментарій.  

Висновки. Встановлено, що від рівня сформованості 
професійного образу «Я» залежить процес формування 
професіонала, темп, успішність опанування професійної 
діяльності, входження в професійну спільність. Висока 
професійна підготовка й володіння професійною майстер-
ністю неможливі без формування професійної самосвідо-
мості і, зокрема, професійного Я. 
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It is stated that the professional «Me» image is the result 
of processes of professional self-determination, personaliza-
tion and self-organization manifested in the realizing of one-
self as a representative of a certain profession and the profes-
sional community, appearing in cognitive, emotional and be-
havioural self-description of «Me». It is found that one of the 
sources of formation is vocational education. It is established 
that the main terms of professional «Me» image becoming are 
the educational and professional community of fate and pro-
fessional competency. It is shown that the subjective expecta-
tions and social prospects and opportunities, as well as recog-
nition of professionalism by the surroundings promoting the 
professional «Me» image becoming play an important role in 
the professional «Me» image development. Professional self-
presentation has an essential meaning. A high professional 
training and mastering professional skills are found to be im-
possible without the formation of professional self-
consciousness and, in particular, professional «Me». 

Key words: professional «Me» image, personality, pro-
fessional education, professional self-presentation, formation 
of a professional, mastering professional skills. 
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МЕТОДИ ДОСЛІДЖЕННЯ ОСОБЛИВОСТЕЙ СІМЕЙ, В ЯКИХ БАТЬКИ З ІНВАЛІДНІСТЮ 
ВИХОВУЮТЬ ДИТИНУ З ТИПОВИМ РОЗВИТКОМ 

У статті описані методи дослідження особливостей батьків з інвалідністю: стосунки у сім’ї всіх її членів, методи ба-
тьківського виховання, особливості дітей з типовим розвитком у цих сім’ях, рівень допомоги родинам соціальних служб. 
Описані критерії вибору методів як на практичному, так і теоретичному етапах дослідження. 

Ключові слова: сім’я, батьки з інвалідністю, методи дослідження сім’ї, дитина з типовим розвитком. 

Сім’ї, в яких батьки є особами з інвалідністю, можуть 
відрізнятись від традиційних, потребувати певної соціальної 
допомоги. З’ясування змісту допомоги потребує визначення 
особливостей таких сімей, а значить – добору відповідних 
методів. Саме цим і підтверджується актуальність публікації. 

У загальній педагогіці проблеми сімейного виховання 
є достатньо вивченими (С.Г. Карпенчук, І.П. Підласий. 
В.Г. Пустовий, М.М. Фіцула та ін.). У корекційній педаго-
гіці широко описуються проблеми сімейного виховання 
дитини з особливими потребами (С.А. Завражин, Д.Н. Іса-
єв, О.В. Казаннікова, А.К. Фортова та ін..): описано варіан-
ти емоційних реакцій батьків на появу особливої дитини, 
стилі сімейного виховання дитини з особливими потребами 
та роль батьків у цьому процесі, форми і методи роботи 
батьків із дитиною в сімейному середовищі, а також робота 
із самими батьками. Натомість питання розвитку здорової 
дитини в сім’ї батьків з інвалідністю; вплив дефекту, що 
призвів до інвалідності батьків, на особливості характерис-
тик таких сімей та як вони впливають на процес станов-
лення особистості дитини, практично не досліджені. 

Метою нашого дослідження є виокремлення та аналіз 
характерних ознак, властивих сім’ям батьків з особливими 
потребами та їхнім дітям з типовим розвитком, визначення 
статусу цих сімей в різних державних структурах соціаль-
ного та педагогічного спрямування. Для досягнення мети 
нами було використано методи наукового дослідження, які 
ми опишемо в статті. 

На етапі первинного збору інформації був використа-
ний метод аналізу вітчизняної та зарубіжної наукової 
літератури для з’ясування стану проблеми в нашій країні 
та в інших країнах; ставлення до таких сімей у різних краї-
нах тощо. Водночас був застосований метод порівняння 
(порівняльний аналіз), для встановлення подібності та 
відмінності між такими сім’ями в різних країнах; порівнян-
ня умов, в яких перебувають сім’ї; рівень допомоги, що 
надається (якщо така допомога потрібна); з'ясування подіб-
ностей, характерних сім'ям батьків з інвалідністю. У пода-
льшій роботі використовувався метод спостереження за 

сім'ями, в яких батьки мають порушення слуху, зору, опор-
но-рухового апарату, розумового розвитку (мати дитини). 
Також збиралися анкетні дані цих сімей (вік подружжя, 
освіта, ступінь виразності порушення та ін.). 

Для з’ясування особливостей соціалізації досліджу-
ваних сімей, ставлення батьків до своєї дитини, розуміння 
переживань власної дитини був використаний метод опи-
тування. Опитування проводилось письмово, після чого 
були проведені бесіди з батьками для встановлення більш 
відкритих взаємин з цими сім’ями. Цей метод використо-
вувався і при дослідженні роботи спеціалістів служб для 
сім’ї, дітей і молоді із родинами батьків з інвалідністю. 

Також був використаний метод експертних оцінок, 
що застосовується для отримання змінних емпіричних да-
них [1]. Проводилося опитування спеціальної групи експе-
ртів з метою визначення їхньої оцінки особливостей вихо-
вання у сім’ях батьків з інвалідністю, взаємин між членами 
сім’ї. Експертами виступали 10 осіб віком від 23 до 52 ро-
ків, чиїми батьками були особи з інвалідністю. 

Для визначення стилів виховання в сім’ях батьків з 
особливими потребами були використані наступні методи-
ки: «Вивчення стилів сімейного виховання та методів взає-
модії батьків з дітьми» (анкета за Овчаровою Р.В.), стосун-
ків у сім'ї (Методика незакінчених пропозицій: · Для мене 
сім’я це...,· Батьки ставляться до мене, як до...,· Батьки 
потрібні мені...,· Усі батьки...,· Коли збирається вся родина 
я відчуваю... та ін.). 

Для вивчення особистості дитини в сім’ях батьків з 
інвалідністю було застосовано такі методики: вивчення 
спрямованості особистості дошкільника методом гри, ви-
значення самооцінки дошкільників (методика «Сходин-
ки»), проективні методики по типу «Малюнок сім'ї»), діаг-
ностика самоставлення «Шкала дитячої Я-концепції Пірса-
Харріс», опитувальник самоставлення та ін. 

Отже, на кожному етапі дослідження використані пе-
вні методи. Вибір конкретних методів дослідження обумо-
влений характером фактичного матеріалу, умовами і за-
вданням конкретного етапу дослідження. 
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Перспективою нашої роботи є розробка форм соціа-
льно-психологічної підтримки батьків-інвалідів, які вихо-
вують здорову дитину, та психолого-педагогічної роботи із 
дітьми, які виховуються в сім’ях батьків з інвалідністю. 
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ТЕОРЕТИЧНІ ПІДХОДИ ДО ІНТЕРПРЕТАЦІЇ ФЕНОМЕНУ «МЕТОДОЛОГІЧНА КОМПЕТЕНТНІСТЬ» 

У статті автор з’ясовує основні наукові підходи до тлумачення поняття «компетентність» і «методологічна компетен-
тність». Автором описано ймовірну структуру методологічної компетентності.  

Ключові слова: методологічна компетентність, компетентність, компетенції, професійна діяльність. 

Постановка проблеми у загальному вигляді. Загост-
рення потреби суспільства у фахівцях, які спроможних твор-
чо розв’язувати життєві та професійні задачі, що виникають 
в процесі життєдіяльності; здатних до творчого зростання, 
оновлення особистісних ресурсів, адекватного реагування на 
нові соціальні умови, актуалізували у 90 – х роках ХХ ст. 
розробку проблеми компетентності (компетенцій). 

Поступово вона набуває у психології статусу поясню-
вального принципу при вивченні теоретичних та приклад-
них питань професійного становлення, розвитку й самов-
досконалення особистості як суб’єкта різних видів профе-
сійної діяльності (В.О. Бодров, Е.Ф. Зеєр, Є.О. Клімов, 
А.К. Маркова, М.С. Пряжніков, Н.В. Чепелєва та ін.).  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Як свід-
чить аналіз філософських, психологічних, педагогічних, 
соціологічних наукових праць проблема компетентності та 
компетентнісного підходу в освіті почала активно обгово-
рюватися в наукових колах з 60-х років ХХ ст. 

З 70-х рр. ХХ ст. дослідники виходять за межі теорії 
та практики навчання іноземній мові, в межах якої розроб-
лялася проблема компетентності. Для різних видів діяльно-
сті виокремлюються різноманітні види компетентності, які 
досліджуються ізольованого один від одного.  

Одне з перших тлумачень компетентності належить 
Дж. Равену. Він стверджував, що компетентність є можли-
вістю встановлення зв’язку між знаннями і ситуацією; зда-
тністю знайти, виявити знання і дію (процедуру), яку мож-
на застосувати до розв’язання проблеми (соціальної ситуа-
ції) [8]. У цьому визначенні чітко простежується ідея, що 
належала ще Н. Хомському, про розрізнення реальної дії 
(використання) в конкретних ситуаціях та знання, як чогось 
прихованого і потенційного. Ця ідея залишилася незмін-
ною у визначеннях компетентності, хоча і набула різних 
форм представлення. 

Цікавими є розвідки І.А. Зимньої, яка під компетент-
ністю розуміє інтелектуально та особистісно зумовлену 
соціально-професійну життєдіяльність людини, яка ґрунту-
ється на знаннях, а компетенції є деякими внутрішніми, 
потенційними, прихованими психологічними новоутворен-
нями (знання, уявлення, програми (алгоритми) дій, системи 
цінностей та ставлень), які потім виявляються в компетен-
тностях людини як актуальні, діяльнісні утворення [5].  

Слід відзначити, що при всьому різноманітті ознак, 
які виділяються при визначенні компетентності, суттєвим і 
загальновизнаним є динамічний зв’язок у системі «знання 
(досвід) – дія (поведінка)». Тобто феномен компетентності 
передбачає не просто засвоєння знань та способів їх вико-
ристання в практичній діяльності та життєвих ситуаціях, а 
продукування суб’єктом активності нового способу дій 
(алгоритму, технології).  

Як стверджує І.А. Зімняя, компетенції, виявляючись в 
поведінці, діяльності людини стають особистісними якостями; 
стають компетентностями, які характеризуються мотивацій-
ними, смисловими, регуляторними, поведінковими складови-
ми водночас з когнітивним досвідом особистості [5].  

Мета статті полягає у виокремленні основних науко-
вих підходів до тлумачення феномену «методологічна 
компетентність» та визначення структури цього утворення. 

Виклад основного матеріалу дослідження. З-поміж 
усього різноманіття компетентностей, які виокремлюються у 
науці, останні два десятиліття все більший інтерес викликає 
методологічна компетентність. Вивчення та аналіз наукової 
літератури засвідчує різновекторність дослідження цієї про-
блеми від з’ясування сутності, взаємозв’язку з іншими фено-
менами, побудови типології, структури до питань формування 
та розвитку. Зокрема, досить широко представлені досліджен-
ня формування та розвитку методологічної компетентності як 
невід’ємної складової професійної діяльності, зокрема педаго-
гічної та науково-педагогічної (О.В. Бережнова, Б.С. Гершун-
ський, В.М. Полонський та ін.). 

Досить переконливим сьогодні є твердження про те, 
що у сучасному суспільстві методологічна компетентність 
є складовою будь-якої професійної (практичної) діяльності, 
а не лише науково-дослідної. Варто зауважити, що склад-
ність задач, які розв’язуються фахівцем в професійному 
полі діяльності, висуває підвищені вимоги до рівня мето-
дологічної компетентності. Невизначеність професійних 
ситуацій, неоднозначність їх вирішення, відсутність алго-
ритму професійних дій підштовхує до творчості та перед-
бачає у фахівця наявність специфічних здатностей, які ут-
ворюють методологічну компетентність. Тому методологі-
чну компетентність вважають основою розвинутого профе-
сійного мислення (як теоретичного, так і практичного) 
(С.А. Гільманов) [4], включають у структуру методологіч-
ної свідомості (В.А. Пісачкін) [7], визначають як культуру 
мислення, яка ґрунтується на методологічних знаннях, 
складовою яких є рефлексія (Е.В. Бережнова, О.Г. Вегнер) 
[1; 2], тлумачать як готовність і здатність до наукового 
пошуку, особливий тип організації знань і дослідницьких 
вмінь, що пов’язаний зі світоглядом, життєвою позицією 
фахівця (З.В. Ніконова) [6], конкретизують як сукупність, 
набір здібностей (прогностичних, проектних, предметно-
методичних, організаторських, експертних та імпровізацій-
них) (Т.Б. Волобуєва) [3]. 

Відповідно до сучасних наукових уявлень методоло-
гічна компетентність як багатовимірне утворення містить 
методологічні знання в галузі наукової дисципліни; ком-
плекс дослідницьких умінь (визначення причинно-наслід-
кових зв’язків; збереження логічних зв’язків з науковим 
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арсеналом; проектування та конструювання дій та проце-
сів; актуалізація та творче застосування теорії, концепції 
при пошуку розв’язку задачі), методологічну рефлексію, 
творчі здібності та мотиваційну складову [4; 7; 6; 3]. Виня-
ткова роль методологічної компетентності у структурі 
професійної діяльності полягає у забезпеченні організації 
останньої, створює передумови для творчого вирішення 
різноманітних задач, пов’язаних з конкретними проблема-
ми, створення алгоритмів дій з їх розв’язання, а також за-
безпечує проектувальну та рефлексивну діяльність суб’єкта 
професійної діяльності. 

Висновки і перспективи подальших розвідок. Пода-
льші наші дослідження будуть спрямовані на вивчення окре-
мих елементів структури методологічної компетентності та 
пошуку ймовірних шляхів її формування у студентів вишу. 
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АНАЛІЗ ОСОБЛИВОСТЕЙ ВНУТРІШНЬОГО МОВЛЕННЯ ЯК СПІЛЬНОГО ЕЛЕМЕНТА 
ЕКСПРЕСИВНОГО ТА ІМПРЕСИВНОГО МОВЛЕННЯ 

У статті розкривається структура експресивного та імпресивного мовлення, в якій спільним елементом є внутрішнє 
мовлення; висвітлюються його основні особливості. 

Ключові слова: експресивне мовлення, імпресивне мовлення, внутрішнє мовлення. 

Внутрішнє мовлення в онтогенезі досліджували 
Л. Виготський, В. Глухов, Е. Джекобсен, О. Лурія, Л. Нові-
ков, О. Соколов, М. Хватцев та ін. Вчені (О.Р. Лурія, 
Є.Ф. Соботович, М.Є. Хватцев та ін.) класифікують форми 
мовлення зі спільним елементом – внутрішнім мовленням. 
Водночас, питання аналізу цього спільного елементу сис-
темно не вивчалось. 

З огляду на це, метою нашого пошуку є теоретичне об-
ґрунтування особливостей внутрішнього мовлення як спільно-
го процесу в експресивному та імпресивному мовленні.  

О. Лурія описує структуру експресивного мовлення, 
до якої включає мотив до мовлення; загальну думку, яка 
набуває вигляд схеми і переходить у внутрішнє мовлення; 
власне мовлення. На етапі розуміння усного мовлення, що 
є складовою імпресивного, відбувається обробка отриманої 
інформації; виділення основного змісту сказаного; синтез 
найважливішого у скорочену форму висловленого у вигля-
ді схеми, яка переноситься у внутрішнє мовлення. Отже, ці 
структурні елементи показують, що спільною ланкою за-
значених процесів є внутрішнє мовлення, яке взаємо-
пов’язує експресивне та імпресивне мовлення [2].  

Внутрішнє мовлення, на думку Л.С. Виготського, бе-
ре свій початок на основі егоцентричного мовлення, тобто 
такого, яке спрямоване на того, хто промовляє, і не перед-
бачає наявність інших слухачів. Часто діти користуються 
ним в процесі контролю своєї діяльності. А. Богуш, 
В.П. Глухов, В.С. Мухіна та ін. дослідили, що в процесі гри 
або під час виконання складної роботи дошкільники про-
мовляють інструкцію того, що роблять [2]. Згодом це мов-
лення проходить етап скорочення обсягу та набуває вигля-
ду звичайної схеми, потім стає шепітним і переходить до 
мовчазного проговорювання (внутрішнього мовлення). 
Воно не є засобом спілкування, проте допомагає зберігати 
та опрацьовувати сприйнятий матеріал, готує інформацію 
для перенесення її у зовнішнє мовлення, за допомогою 
якого і відбувається озвучення думок. 

М.Є. Хватцев описував, що в процесі внутрішнього 
мовлення відбуваються мінімальні рухи м’язів артикуля-
ційного апарату, можливе навіть тихе промовляння, таким 
чином відбувається контроль за власною діяльністю [3].  

Л.С. Виготський виділив та описав особливості внут-
рішнього мовлення. Першою особливістю вчений виділяє 
переважання у складовій структурі речення присудків та 
майже повну відсутність підметів. Він дослідив, що у своїй 
розумовій діяльності людина використовує внутрішнє мов-
лення, яке має згорнутий вигляд, більш стислу форму ніж 
зовнішнє. Воно стає фундаментом для подальшого вислов-
лювання. Це пояснюється тим, що в процесі внутрішнього 
проговорювання для себе людина розуміє, про кого та про 
що ведеться мова, і не потребує зайвих уточнень. Такий 
спосіб спрощення висловлювань робить імпресивне мов-
лення ще згорнутішим, але не впливає на змістовий компо-
нент [1]. Рівень його розвитку залежить від набутого досві-
ду людини: чим старшою вона стає – тим згорнутіше мов-
лення. Спочатку дитина потребує розгорнутої внутрішньої 
інструкції, де чітко проговорюється кожна дія, але чим 
частіше вона виконує дії та супроводжує їх внутрішнім 
мовленням, тим більш стислим воно стає.  

Наступною особливістю Л.С. Виготський виділяє 
скорочену вимову звукокомплексу у словах. Він зазначає, 
що в процесі внутрішнього промовляння відбувається 
спрощення вимови слів, часто це має вигляд зменшення 
наповнюваності слова звуками, відсутність їх закінчень або 
вимова лише приголосних, з ігноруванням голосних. Вра-
ховуючи попередні особливості, Л.С. Виготський виділив 
ще одну, а саме співвідношення змістовної сторони висло-
влювань з їх зовнішньою формою [1]. В експресивному 
мовленні значення є сталим незалежно від контексту, а 
сенс змінюється відповідно до будови речень. У внутріш-
ньому мовленні, як писав дослідник, вся увага спрямована 
на зміст слова, а не на його оформлення. Ще однією особ-
ливістю Л.С. Виготський називає злиття слів [2]. У цьому 
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випадку іменник утворюється в результаті поєднання двох і 
більше слів та фраз. Слова складаються з їх основ або час-
тин. Описана особливість є однією із способів зробити мо-
влення більш стислим. При цьому кожне слово, фраза мак-
симально наповнена сенсом. 

Отже, експресивне мовлення передбачає появу моти-
ву висловлення; думку, яка перетворюється на схему у 
внутрішньому мовленні для подальшої передачі інформації 
у формі зовнішнього мовлення. У процесі імпресивного 
мовлення після отримання інформації, відбувається її об-
робка та виділення основної думки, схема якої переходить 
у внутрішнє мовлення. Спільним елементом зазначених 
процесів є внутрішнє мовлення, без якого порушується як 
процес розуміння, так і процес говоріння.  
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Серед актуальних проблем сучасного суспільного 
життя важливе місце займає проблема соціального захисту. 
Законодавство України передбачає залучення до цієї спра-
ви громадських організацій, до яких можна віднести і релі-
гійні добродійні утворення різних конфесій.  

Релігійна благодійність досліджувалась науковцями 
переважно в історичному аспекті у наукових публікаціях 
О. Буравського, Т. Бобко, Е. Зваричука, С. Гладкого, 
О. Кравченко, Б. Опрі, О. Подгорної, О. Потапової, Н. Сей-
ко, Г. Степаненко, С. Федоренко та інших. Метою нашого 
дослідження виявити історичні аспекти соціального слу-
жіння римо-католицької церкви на Поділлі у другій поло-
вині ХІХ – на початку ХХ ст. 

У Подільській губернії за переписом населення 
1897 р. частка римо-католиків серед населення краю стано-
вила 8,71%. Це третій показник після православних та іуде-
їв. Традиційно саме ці громади активно себе проявляли 
щодо соціальної підтримки одновірців. Однак досить акти-
вними були і релігійні громади Римо-католицької церкви. 
Зокрема у Кам’янець-Подільському у 1907 році було утво-
рено місцеве Римо-католицьке благодійне товариство. Дія-
льність його полягала у наданні позичок ремісникам, гро-
шових постійних і разових допомоги бідним. У 1911 р. 
видано позик на суму 500 руб., разових, тимчасових і пос-
тійних допомоги на суму 1 438 руб. 50 коп., а взагалі на 
благодійну діяльність Товариство витратило у цьому році 
6 270 руб. 69 коп. [3, с.28]. 

Організація благочинної діяльності Кам’янець-По-
дільським Римо-католицьким благодійним товариством 
була побудована на основі поділу міста на 5 районів: 
1) Старе місто, 2) Новий план, Мукша, 3) Польські фільва-
рки, Біланівка, Зіньківці, 4) Руські фільварки, 5) Підзамче. 
За кожним районом були закріплені контролер, опікуни, 
члени комітету, які і організовували надання допомоги у 
своїх районах. Це робило діяльність товариства більш ефе-
ктивним, а допомогу більш адресною. 

Кам’янець-Подільське Римо-католицьке благодійне 
товариство утримувало в місті дитячий притулок, де пере-
бували хлопчики до 12-річного віку. Притулок утримував в 
середньому 20 дітей. Правління Товариства в першу чергу 
брало до притулку дітей-сиріт, дітей вдів, дітей солдат, які 
не мають вдома необхідних матеріальних умов, дітей, які з 
інших причин не мають можливостей нормального розвит-
ку. Так, у 1911 році до притулку взяли хлопчика від розу-
мово «ненормальних» батьків [3, с.10]. 

У притулку було організовано навчання і підготовку 
до майбутньої трудової діяльності. Здорові і міцні хлопчи-

ки навчались столярній майстерності під керівництвом 
досвідченого майстра. Вихованці ремонтували посуд, здій-
снювали перебудову приміщень, виготовляли на продаж 
вози, сани, ліжка, дивани та інші вироби. У 1911 р. було 
одержано від реалізації цих товарів 246 крб.80 коп. Хто не 
мав сил займатись таким ремеслом, не мав здібностей до 
науки, але проявляв здібності до музики і мав хороший 
голос, ті отримували уроки музики, з розрахунку в майбут-
ньому стати органістами. Для занять музикою на пожерт-
вування було придбано піаніно. Решта вихованців не зали-
шались поза увагою Товариства, відчували на собі пильний 
і турботливий догляд. Керівництво притулком намагалось 
для них підібрати такий рід занять, який би відповідав їх 
фізичному розвитку, нахилам, інтересу, розраховуючи під-
готувати для суспільства здібних і сумлінних працівників. 
Старші вихованці виконували і роботи по самообслугову-
ванню: прибирали кімнати, мили підлогу, посуд, доглядали 
за молодшими вихованцями, допомагали на кухні. 

Кам’янець-Подільське Римо-католицьке благодійне 
товариство опікувалось по мірі можливості своїми вихова-
нцями, які вже вийшли з притулку. Деякі з них отримували 
допомогу в оплаті за навчання в комерційних училищах 
Станішевського і Мазінга, інших навчальних закладах. 
Деякі колишні вихованці отримували допомогу в оплаті 
житла під час свого навчання в місті. У 1911 році один 
сирота був залишений у притулку у якості сторожа, за що 
отримував навіть невелику зарплату. 

Для дівчаток Кам’янець-Подільське Римо-католицьке 
благодійне товариство заснувало школу прислуги. Вона 
мала статус притулку і також була розрахована на 20 вихо-
ванок. Дівчатка навчались куховарити, прати, шити, вести 
молочне господарство. Існування цієї школи назвати без-
хмарним не можна. Були проблеми з підбором кадрів для 
роботи з дітьми, внаслідок чого прагнення заробляти кош-
ти відсувало на задній план виховну роботу, турботу про 
моральне обличчя вихованок. Були випадки, як у 1911 році, 
коли деякі вихованки покидали заклад, не бажаючи підпо-
рядковуватись режиму. Траплялись і нарікання клієнтів, які 
брали вихованок на роботу. Це все було враховано Коміте-
том Римо-католицького благодійного товариства. Здійсне-
но заміну керівництва, співробітників школи, розширено її 
приміщення. В результаті школа почала завойовувати сим-
патії і популярність в місті і околицях. 

Римо-католицьким благодійним товариством утриму-
валась у Кам’янці-Подільському чайна. За 1910 р. вона 
реалізувала 46 751 порцію чаю за 1 коп., а у 1911 – 56 837. 
Крім чаювання відвідувачі могли втамувати і духовну 
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спрагу за переглядом літератури і періодики релігійного 
характеру на польській і російській мовах [3, с.24]. 

Загалом, на думку О. Буравського, у Подільській гу-
бернії наприкінці ХІХ – на початку ХХ ст. існувало 46 бла-
гочинних римо-католицьких товариств [2]. 

В інших губерніях Правобережної України відзначи-
лись благодійною діяльністю ряд католицьких організацій 
релігійного спрямування. Київське римо-католицьке благо-
дійне товариство (засн. у 1903 р.) надавало допомогу шля-
хом видачі грошової допомоги бідним одновірцям [1, с.7]. 
Заславльське римо-католицьке благодійне товариство за 
мету ставило поліпшення матеріального і морального стану 
бідних римо-католиків м. Заслава й Заславльського повіту 
на Волині. Такі ж завдання ставило перед собою і Жито-
мирське римо-католицьке благодійне товариство. Була і 
значна частина товариств, яким влада, через невідповід-
ність деяких положень у статутах чинному законодавству, 
відмовляла у праві на існування [2]. 

Церква поступово витіснялась з державно-земської, 
громадської систем захисту населення, які ставали все більш 
потужними наприкінці ХІХ – на початку ХХ ст. Церква була 

вбудована у державний бюрократичний апарат, що обмежу-
вало її культурно-благодійницькі ініціативи. Разом з тим, 
церковна благодійність займала свою нішу у структурі уста-
нов, що забезпечували підтримку нужденних. 
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Постановка проблеми. Однією з найважливіших умов 
успіху побудови інформаційного суспільства є формування у 
студентства позитивної мотивації на отримання освіти. Не-
обхідний пошук нових механізмів соціалізації студентської 
молоді, формування мотивації, що визначає інтерес і праг-
нення до здобуття знань. Важливим є той факт, що цінності, 
мотиви, установки особистості студентів слід розглядати 
крізь призму властивого їм способу життя і особливостей 
навколишнього соціокультурного середовища. 

Вельми цікавими видаються спроби дослідників виявити 
вплив соціокультурного середовища на мотивацію навчання. 
С.Н. Іконнікова, А.В. Петровський, В.В. Шпалінський та ін. 
дотримуються точки зору, що цінності, мотиви, відносини, 
установки та інші прояви особистості студентів необхідно 
розглядати крізь призму властивого їм способу життя. 

Роки навчання у вузі – один з найважливіших періо-
дів у житті молодих людей. Це час здобуття вищої освіти, 
надбання професійної кваліфікації, етап узгодження своїх 
можливостей, бажань, орієнтації з умовами та вимогами з 
боку суспільства. 

Мета статті полягає у визначенні ступеня впливу фа-
кторів соціокультурного середовища на мотивацію навчан-
ня студентів. 

Результати теоретичного аналізу проблеми. Соціаль-
ний розвиток студентської молоді пов’язаний зі сукупністю 
факторів навколишнього середовища, що включають два го-
ловні елементи – культуру і соціум, що утворюють певне со-
ціокультурне середовище [1]. Соціокультурний простір умов-
но можна поділити на соціальний і культурний. У реальності 
соціокультурний простір являє собою єдине ціле, частини 
якого не можуть існувати окремо. Культурне поле є відобра-
женням основних характеристик соціального поля. Соціальні 
об’єкти є такими виключно в силу їх нормативності. Область 
всіх норм визначає сферу культури, а безліч всіх соціальних 
об’єктів – сферу соціуму. Ці сфери – культури і соціуму, пере-
буваючи у відносинах нормування і реалізації утворюють 
соціокультурне середовище [2]. 

Соціокультурне середовище, характеризуючи сутніс-
ні зв’язки людини з соціокультурним оточенням, має набір 
стійких компонент (полів і відповідних сфер життєдіяльно-
сті). Поля і сфери життєдіяльності мають свою якісну хара-

ктеристику і виступають як відносно відокремлені одна від 
одної області діяльності і взаємодії людини з предметним 
світом культури і іншими людьми, представлені відповід-
ними соціальними інститутами і установами. 

Кардинальні зміни в нашій країні, обумовлені кризою 
в усіх сферах життя суспільства, серйозно впливають на 
функціонування вузів, вносячи корективи в їх діяльність і 
висуваючи перед ними нові вимоги. Для нормального фун-
кціонування і розвитку, вузу вкрай необхідно мати повну і 
об’єктивну інформацію про соціальне середовище, його 
структуру, стан, тенденції розвитку. Бажано щоб кожен вуз 
кількісно і якісно уявляв ситуацію в мікросередовищі, знав 
її найбільш серйозні проблеми і потенційні можливості. 

Студентство сьогодні відчуває на собі вплив кардина-
льних трансформацій в соціально-політичному, культурно-
му, економічному житті суспільства, які відбуваються дуже 
швидко. У своєму безпосередньому оточенні студентська 
молодь стикається з ситуативною зміною ціннісних орієнта-
цій, культурних принципів, руйнуванням старих і творенням 
нових ідеалів і зразків поведінки, що не може не позначатися 
на її поведінці, відносинах, установках і цінностях. 

Рівень соціальної згуртованості молоді, становлення і 
розвиток якої відбувається в певному соціально-терито-
ріальному, етнокультурному, економічному, правовому 
просторі, досить високий. Як свідчать соціологічні дослі-
дження, студентство виявляє високий ступінь самоіденти-
фікації з регіональним соціумом, тобто студенти усвідом-
люють себе реальними учасниками соціальних відносин, 
що розвиваються на регіональному рівні. Варто зазначити, 
що важливу роль в процесі навчання відіграють інфрастру-
ктура міста, соціальне партнерство і т.п. Престижність міс-
та залежить від здатності міського господарства та інфра-
структури міста надати студентству можливість застосува-
ти свої практичні вміння під час виробничої практики, на-
дати пільги при працевлаштуванні, інші соціальні гарантії 
студентам і випускникам навчальних закладів. 

Отримавши престижну освіту, студенту необхідно 
влаштуватися на роботу, де він зможе застосовувати отри-
мані теоретичні знання і в той же час вдосконалювати 
практичні навички, рости професійно і матеріально. Але 
сучасне суспільство зіткнулося з ситуацією неузгодженості 
двох важливих компонентів – ринку освітніх послуг і рин-
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ку праці. Після скасування централізованого розподілу 
випускників навчальних закладів молодь втратила гарантії 
працевлаштування. 

Слід зауважити, що кількість людей, які мають вищу 
освіту зростає з кожним роком, проте цінність знань істот-
но знизилася. 

Характер міжособистісних відносин, що існують се-
ред студентів, студентів і викладачів, студентів і адмініст-
рації, – важливий фактор, що впливає як на якість здобутих 
знань, так і на загальну задоволеність від перебування у 
вузі, на його імідж і конкурентоспроможність. Більшості 
студентів доводиться взаємодіяти з однокурсниками, ви-
кладачами кафедр, які проводять заняття, співробітниками 
деканату, працівниками університетської бібліотеки, їдаль-
ні, вузівського гуртожитку. 

Також необхідно вказати на те, що фактором, що сприяє 
погіршенню комунікації між викладачами та студентами, стає 
відсутність результату. Масове безробіття серед молоді надає 
двояку дію: по-перше, погіршується якість викладання, тому 
що через острах втратити місце роботи викладачі змушені йти 
на масу поступок і «лояльність» студентам і начальству; по-
друге, не впевнені в працевлаштуванні студенти халатно від-
носяться до освітнього процесу, отримуючи при цьому лише 
рівень функціональної грамотності. 

Висновки. Успіхи інтегрального процесу і підвищення 
рівня загальної культури студентства залежать від активної, 
творчо спрямованої діяльності професорсько-викладацького 
колективу вузу, яка передбачає співпрацю викладача і студен-
та, їх взаємне духовне збагачення, так як якість освіти зале-
жить від такого вкрай важливого показника, як культура осві-
тнього простору, організованого педагогом в процесі взаємодії 
зі студентами. Значне місце при цьому повинно займати виро-
блення у студентів морально-характерологічних якостей: по-
чуття обов'язку, самосвідомості, власної гідності, чесності, 
самодисципліни і сили волі, працездатності і навчальної дис-
ципліни, громадської активності. 
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На даний час в системі спеціальної корекційної освіти 
велика увага приділяється фізичній реабілітації та корекції 
рухової сфери дитини з особливостями психофізичного 
розвитку. Оскільки характерними ознаками вроджених або 
рано набутих форм стійкого органічного порушення пізна-
вальної діяльності, як відомо є порушення руху.  

Фізична реабілітація дітей з особливостями інтелек-
туального розвитку є одним з базових предметів у підгото-
вці корекційних педагогів. Фізичний аспект реабілітації 
спрямований на відновлення фізичної працездатності осіб з 
відхиленнями в інтелектуальному розвитку. Фізична реабі-
літація застосовується в комплексному лікуванні при різ-
них захворюваннях та пошкодженнях організму і немає 
вікових обмежень: це в першу чергу терапія регуляторних 
механізмів, яка застосовує адекватні біологічні, мобіліза-
ційні, пристосувальні, захисні та компенсаторні властивос-
ті організму для ліквідації патологічного процесу. Актив-
ний руховий режим та позитивні емоції є джерелом енергії 
для самозахисту організму на всіх рівнях його життєдіяль-
ності як в нормі, так і в патології.  

Розробка проблеми соціальної інтеграції і реабілітації 
людей з психофізичними вадами, організація їхньої взає-
модії зі здоровою частиною населення належить до пріори-
тетних напрямів наукових досліджень. Як підкреслюють 
фахівці (В.І. Бондар, О.А. Дмитрієв), чим тяжчий ступінь 
розумової відсталості, тим сильніше виражені порушення 
психомоторного розвитку [2; 3]. Дитині з важким ступенем 
розумової відсталості необхідна своєчасна і довготривала 
соціальна і фізична реабілітація (О.А. Катаєва, О.А. Стре-
белєва, Т.П. Вісковатова, Л.М. Шипіцина).  

Лікувальна фізична культура, або як на сьогодні ми 
звикли називати – фізична реабілітація є самостійною пси-
холого-медико-педагогічною дисципліною, в якій викорис-
товуються засоби фізичної культури для лікування, корек-
ції та реабілітації дітей, інвалідів, хворих, а також для про-
філактики загострень і ускладнень при захворюваннях і 
ушкодженнях органів та систем.  

Психомоторний недорозвиток дітей з психофізични-
ми вадами проявляється в уповільненому темпі розвитку 

локомоторних функцій, непродуктивності рухів, руховій 
загальмованості і метушливості. Рухи бідні, недостатньо 
плавні, особливо погано сформовані тонкі і точні рухи рук, 
предметна маніпуляція, жестикуляція і міміка.  

Специфічні особливості моторики зумовлені насам-
перед недоліками вищих рівнів регуляції. Це породжує 
низьку ефективність операційних процесів всіх видів дія-
льності і проявляється в несформованості тонких диферен-
ційованих рухів, погану координацію складних рухових 
актів, низьке оволодіння рухами, відсталість сформованих 
навичок, недоліки доцільності побудови рухів, труднощі у 
виконанні або зміні рухів по словесної інструкції.  

Відставання у фізичному розвитку дітей з інтелектуа-
льною недостатністю, ступінь пристосування до фізичного 
навантаження залежать не тільки від ураження ЦНС, але і є 
наслідком вимушеної гіпокінезії. Відсутність або обмежен-
ня рухової активності гальмує природній розвиток дитини, 
викликаючи ланцюг негативних реакцій організму: ослаб-
люється опірність до простудних та інфекційних захворю-
вань, створюються передумови для формування слабкого 
малотренованого серця. Гіпокінезія часто призводить до 
надмірної ваги, а іноді до ожиріння, що ще більше знижує 
рухову активність.  

Серед вторинних порушень в опорно-руховому апа-
раті відзначаються деформація стопи, порушення постави 
(сколіози, кіфо-сколіози, кіфози, лордози), диспропорції 
статури, функціональна недостатність черевного пресу, 
парези, кривошия.  

Таким чином, незважаючи на те що інтелектуальна не-
достатність – явище незворотне, це не означає, що вона не 
піддається корекції. Поступовість і доступність дидактичного 
матеріалу при заняттях фізичними вправами створюють пере-
думови для оволодіння дітьми різноманітними руховими 
вміннями, ігровими діями, для розвитку фізичних якостей та 
здібностей, необхідних в життєдіяльності дитини.  

Сприятливий вплив фізіологічних змін на розумову 
працездатність проявляється після короткочасних дозова-
них фізичних вправ на заняттях з малювання, ліплення, 
конструювання, а також під час ігрової діяльності. 
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Фізичні вправи мають тонізуючу дію, стимулюють 
моторно-вісцеральні рефлекси, вони сприяють прискорен-
ню процесів метаболізму в тканинах, активізації гумораль-
них процесів. Відповідний підбір вправ дає можливість 
вибірково впливати на моторно-судинні, моторно-кардіаль-
ні, моторно-пульмональні, моторно-кишково-шлункові та 
інші рефлекси, що дозволяє підвищити переважно тонус 
тих систем і органів, у яких він є пониженим. 

Фізична реабілітація реалізує можливість максималь-
но розвивати рухливість, силу, фізичну витривалість, які є 
передумовою життєвої активності. Рухливі ігри, танці, 
спортивні забави, прогулянки, фізична праця, якомога три-
валіше перебування на свіжому повітрі у різну погоду, 
мандрівки на природу мають бути неодмінним елементом 
щоденного життя дитини [1]. 

Основними завданнями фізичної реабілітації є: а) змі-
цнення здоров’я і загартовування організму; б) правильний 
фізичний розвиток і удосконалення фізичних здібностей; 
в) формування рухових вмінь і навичок; г) ознайомлення з 
основами особистої гігієни; д) формування головних во-
льових і моральних якостей.  

Система заходів, які використовуються у фізичній ре-
абілітації дітей з вадами інтелектуальної сфери, має бути 
спрямована на відновлення або компенсацію фізичних мо-
жливостей та інтелектуальних здібностей дитини, покра-
щення функціонального стану організму, розвиток необ-
хідних фізичних якостей та психоемоційної стійкості.  

Фізична реабілітація має безпосередній вплив на пси-
хічну сферу, а остання відбивається на фізичному розвитку 
та фізичній підготовленості. Це і зумовлюється взаємо-
зв’язком фізичного і психічного розвитку. 
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ОСОБЛИВОСТІ ДОСЛІДЖЕННЯ ПСИХІКИ ШЛЯХОМ СПОСТЕРЕЖЕННЯ  
ЗА ПОКАЗНИКАМИ МОТОРИКИ 

У статті розкрито основні досягнення вчених, які, на нашу думку, сприяли експериментальному вивченню психіки 
шляхом спостереження. Подано характеристику спостереження як методу психологічного дослідження психіки.  

Ключові слова: спостереження, метод, психологічне дослідження, психіка, моторика. 

Експеримент є одним з дієвих емпіричних методів пі-
знання реальності загалом, і психіки зокрема. Водночас, 
якщо для більшості наук доцільність його застосування 
була визнана беззаперечною, то в психології існували і 
продовжують існувати різні думки щодо його ролі у пі-
знанні психічної реальності [6; 7]. Плюралізм цих поглядів 
зумовлювався тим, що, як показала практика, безпосеред-
ньо зафіксувати психічне не уявляється можливим. Отже, 
залишається шлях об’єктивного вивчення зовнішньої пред-
метно-практичної діяльності, зовнішніх факторів, і за ними 
можливість отримати об’єктивну інформацію про власти-
вості психіки людини. Для застосування цього шляху не-
обхідно встановити співвідношення між внутрішнім і зов-
нішнім, психічним і нервово-фізіологічним, картиною світу 
і його практичним перетворенням [2; 6]. Психологія трива-
лий час йшла до цього визнання і в її історії пропонувались 
різні моделі та схеми такого співвідношення [3; 6]. 

Мета статті – розглянути погляди окремих вчених 
щодо особливостей дослідження психіки шляхом спосте-
реження. 

Методи дослідження психіки історично ґрунтувались 
на філософській рефлексії. Саме в історії філософії ство-
рювались передумови запровадження експерименту в пси-
хології. Особливий інтерес в контексті досліджуваної про-
блеми викликає філософське розуміння співвідношення 
психіки і моторики [6].  

Автором першої теорії про психіку вважають древ-
ньогрецького філософа з енциклопедичними знаннями – 
Аристотеля, який жив в 384-322 рр. (IV ст. до н.е.). Водно-
час Аристотеля можна вважати першим дослідником пси-
хомоторики.  

Систематизовано свої погляди на психіку він виклав в 
трактаті «Про душу». Аристотель стверджував, що психіка 
є сенсомоторною, тобто це особлива форма життєдіяльнос-
ті, яка поєднує відчуття і м’язові рухи – відповіді.  

Найбільш потужний науковий доробок у справі об-
ґрунтування шляхів дослідження психіки за показниками 
моторики в 60-70-х роках XIX століття був зроблений Іва-
ном Михайловичем Сєченовим (1829-1905). Професор у 
Новоросійському університеті в Одесі (1871-1876), Петер-
бурзькому університеті (1876-1888), Московському універ-
ситеті з 1889 р. [6]. 

В 1863 році в своїй праці «Рефлекси головного моз-
ку» Сєченов стверджував, що всі прояви свідомого і безсві-
домого життя за способом походження є рефлексами. Це 
означає, що психічні феномени не починаються і не завер-
шуються в мозку. Психічне доцільно розглядати як мозко-
ву ланку рефлексу, яку неправомірно відмежовувати від 
його початку (дії на органи відчуття) і закінчення (відпо-
відь у рухах) [6]. 

Більш того, І.М. Сєченов прийшов до висновку, що 
все безкінечне різноманіття мозкової діяльності зводиться 
остаточно до одного тільки явища – м’язового руху. Він 
образно пояснює свій погляд так: чи сміється дитина, коли 
бачить іграшку, чи посміхається Гарібальді, коли його про-
ганяють за надмірну любов до батьківщини, чи тремтить 
дівчина при першій думці про кохання, чи створює Ньютон 

світові закони і пише їх на папері  всюди остаточним фак-
том є м’язовий рух [5, с.71]. 

В свою чергу, завідувач кафедри анатомії Київського 
університету Володимир Олександрович Бец (1834-1894) 
першим описав моторну зону кори головного мозку (1873). 
Відкриті ним в моторній зоні великі пірамідні клітини 

(1874), отримали назву  клітини Беца. Вій також висунув 
положення про взаємозв’язок диференціації кори головно-
го мозку та локалізації в ній функцій [6]. 

На ряду з цим, психологія як будь-яка наука має свій 
предмет та методи вивчення закономірностей, механізмів 
та психічних фактів. Щодо методів, то психологія у своєму 
розпорядженні має – метод спостереження та експеримен-
ту, які в свою чергу мають певні модифікації. 
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Спостереження є одним із основних емпіричних ме-
тодів психологічного дослідження, яке полягає в умисно-
му, систематичному та цілеспрямованому сприйнятті пси-
хічних явищ та з’ясуванні смислу цих явищ, який не може 
бути даний безпосередньо. Спостереження використову-
ється у процесі дослідження явищ, що підлягають безпосе-
редньому сприйманню, і як метод наукового пізнання зміс-
товно відрізняється від спостереження як засобу пізнання у 
буденному житті [3]. 

Спостереження у буденному житті відрізняють від нау-
кового спостереження перш за все тим, що воно є випадковим, 
неорганізованим та не планованим. У них рідко ведеться облік 
всіх суттєвих умов, які впливають на виникнення психічного 
факту та його протікання. Однак, побутові спостереження, 
деколи в підсумку дають раціональне зерно щодо психологіч-
ної мудрості, якщо враховувати те, що вони незлічені та в 
якості критерію оцінки мають повсякденний досвід [4].  

Спостереження стає методом психологічного дослі-
дження тільки в тому випадку, коли воно не обмежується опи-
сом зовнішніх явищ, а здійснює перехід щодо пояснення при-
роди цих явищ. Тому спостереження як метод психологічного 
дослідження відрізняється від буденного тим, що попередньо 
планується та проводиться з дотриманням певних вимог. Зок-
рема, воно включає певні елементи – задум, гіпотеза, система 
методичних прийомів, обробка результатів та їх контроль. 

Отже, для того, щоб спостереження вважалось науко-
вим необхідно дотримуватись певних вимог: планомір-
ність; послідовність; систематичність; інформаційне забез-
печення явища, яке є предметом спостереження; точна 
фіксація результатів спостереження [1]. 
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СТРЕС ЯК ПЕРЕДУМОВА ВИНИКНЕННЯ СИНДРОМУ ЕМОЦІЙНОГО ВИГОРАННЯ 

На мозок людини безперервно діють різноманітні за кількістю і якістю подразники з внутрішнього і навколишнього 
середовищ. Виникнення несподіваної та напруженої ситуації призводить до порушення рівноваги між організмом і на-
вколишнім середовищем. Наступає неспецифічна реакція організму у відповідь на цю ситуацію – стрес. Стрес – стан пси-
хічної напруги, що виникає в процесі діяльності в найбільш складних і важких умовах.  

Ключові слова: стрес, психічна напруга, синдром емоційного вигорання. 

У наш час емоційний стрес всі частіше стає причиною 
тяжких переживань, порушень спілкування людей і захво-
рювань, що одержали назву "хвороби стресу". Багато сил і 
засобів витрачається на захист природи від несприятливих 
впливів з боку людини, неминучих у ході науково-
технічного прогресу. Але й сама людина повинна розгляда-
тися як найважливіший елемент природи, яку треба захи-
щати. У минулі тисячоріччя люди боролися з дикою при-
родою – хижаками, стихійними лихами, епідеміями. Для 
захисту від її людство оточило себе штучним середовищем 
з містами й заводами, університетами й лікарнями, автомо-
білями й телебаченням, зонами відпочинку й та багато ін-
шим. Штучне середовище саме стала наносити удари по 
людям. Особливо хворобливі удари, що приводять людей 
до стресу, наносить нераціонально організоване психологі-
чне середовище. Причиною стресу можуть стати зайво 
інтенсивний або монотонний ритм роботи й життя, що 
позбавляє людей радощів багатоденних свят, карнавалів, 
фестивалів. А вони необхідні для повного відновлення 
працездатності й життєздатності після важкої роботи, що 
не залишає сил для спілкування, навчання, творчості. Тяж-
кий стрес через відсутність умов для вільного волевияв-
лення, без чого неможливе розвиток багатьох кращих здіб-
ностей людини, і багато чого іншого. 

Проблеми психологічної екології з кожним днем ста-
ють усе актуальніші, тому що несприятливі впливи на пси-
хіку з боку простору, де живуть і працюють люди, усе під-
силюються. Емоційний стрес проявляється у двох видах. 
Як короткочасний спалах емоцій, під зовнішнім проявом 
яких ховаються складні фізіологічні, біохімічні процеси. І 
як тривала напруга зі складними змінами поведінки, мис-
лення, поглядів на життя й т.п. Поширена класифікація 

людей за їхньою поведінкою в критичних ситуаціях. В од-
них при сильній емоційній напрузі в кров виділяється бага-
то гормону норадреналіна. Такі люди при стресі відрізня-
ються впевненістю, рішучістю, сміливістю. При зустрічі з 
небезпекою вони можуть бути гнівними, лютими. Психо-
лог М. Франкенхойзер запропонувала називати їх "левами". 
В інших в екстремальних умовах у кров виділяється адре-
налін. При стресі вони не впевнені в собі, а іноді боязкі й 
навіть плаксиві. У критичні моменти вони легко піддають-
ся паніці або впадають у депресію. Такі люди названі "кро-
ликами". Знання цих розходжень корисно для вибору пра-
вильної поведінки в стресовій ситуації [2]. 

Неприємності нерідко бувають довгими. Вони ство-
рюють, за вираженням канадського фізіолога Г. Сел’є, 
"стрес життя". Як говориться, "прийшло лихо – відкривай 
ворота". Тяжкі події нашаровуються одне на інше, і буває 
важко зрозуміти, яка негода більше діє на людину, від чого 
в першу чергу треба його рятувати. Тривалий стрес через 
нескінченну низку неприємностей, навіть якщо вони при-
ходять "малими порціями", значно гірше для людини, чим 
однократне, нехай навіть сильне, але швидко минаюче пе-
реживання. При такому стресі, що народжує почуття без-
вихідності й безпорадності, виникають численні "хвороби 
стресу". Багато західних авторів називають їх "хворобами 
цивілізації". Але ця назва неточно. Не всякі цивілізації не-
суть із собою "хвороби стресу" [1].  

Зміна людських взаємин досліджувалися в різних екст-
ремальних умовах. При тривалому стресі зміни в спілкуванні 
людей один з одним можуть і різко погіршуватися, і, навпро-
ти, стати краще. Можна виділити три види дезорганізуючих 
особливостей спілкування так сказати, "триглаву гідру розб-
ратів". У людини, виснаженого стресом, легко виникає во-
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рожість до всякої ініціативи й ініціаторів. Навіть у дріб'яз-
ках. Наприклад, хто-небудь звертається до неї з питанням. 
При стресі вона відповідає неприязно, у неї може миттєво 
спалахнути роздратування, іноді приховуване за стиснутими 
зубами, нерідко проривається озлобленість. По найменшому 
приводі й без нього в душі людини, ураженої стресом, заго-
ряється образа. Навколо неї відбуваються несправедливості, 
серед сусідів і товаришів по службі багато хто бачаться не-
вартими людьми або просто дурнями, часом без жодних 
підстав. Накази часто сприймаються як невірні, начальни-
ки – як пройдисвіти або дурні. Це перша несприятлива особ-
ливість спілкування при стресі. 

Друга проявляється в тому, що людині стає неприєм-
ний, занадто важкий тягар відповідальності за доручену 
справу й за людей, що довірилася їй. Вона ухиляється від 
обов'язків, перекладає їх на кого завгодно, намагається 
довести свою непричетність до помилок і зривів у роботі. 
Третя особливість пов'язана з почуттям відчуженості від 
інших людей, у тому числі членів родини й колег. Інша 
людина місяці, роки перебуває в стані стресу через життєві 
негоди. Тяжкі думки про те, що вона нікому не потрібна і 
їй не потрібний ніхто постійні його супутники. Але якщо 
зменшиться тиск стресу й життя посміхнеться людині, її 
зв'язок з людьми зміцніє. 

Але при стресі можливе не тільки неблагополучне, 
руйнуюче спілкування зміни, що затьмарюють життя, осо-
бистості. Нерідко в екстремальних ситуаціях "триглаву 
гідру розбратів" затьмарюють особистість прояву. Перша 
сприятлива особливість стресової поведінки – бажання 
підтримувати лідера, довіряти йому, випливати за ним у 
важкій ситуації. Не тільки за народним трибуном, вождем. 
При стресі може зростати доброзичливість до кожної ініці-
ативної людини. Напевно, саме такі позитивні психологічні 
явища спонукують нас підтримувати людини в лиху, штов-
хають на самопожертву. "Заслонити грудьми командира!" 
подібні рішення приходять у стані емоційної максимальної 
напруги. Вони, як правило, не залишають місця для сумні-
вів і здаються потім мимовільними. Нерідко люди скромні, 
нічим у спокійній обстановці не виділялися, в екстремаль-
ній ситуації стають лідерами. Залучаючи людей своєю рі-

шучістю до дії, що прокинулася владністю, вони беруть на 
себе відповідальність за них, вселяють у них надію на ус-
пішний вихід із критичної, небезпечної ситуації. Це другий 
сприятливий прояв особливостей особистості при стресі. 

Третя така особливість посилення почуття взаємної 
симпатії, дружності, "почуття ліктя", впевненості, що сусід 
підтримає, не підведе у важку хвилину. Такі переживання 
народжуються, насамперед, в екстремальних, небезпечних 
умовах. відчуття, що пережили, братнього єднання й щиро-
сердечного підйому на все життя зберігають родинне від-
ношення один до одного.  

Звертаючись до екологічної психології, треба мати на 
увазі, що для кожної людини, де б вона не перебувала й 
який би "простір" не виходила на перший план, саме голо-
вне, як до неї ставляться й впливають на неї люди із цього 
простору (члени родини, сусіди, товариші по службі, спів-
громадяни). Ці впливи підсумуються, утворюючи "соціаль-
ний простір". Кожний на особистому досвіді знає, як склад-
ні, багатогранні, а іноді й важкі наслідки таких впливів. 
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У статті висвітлюється стан готовності майбутніх вихователів до роботи з дітьми з особливими освітніми потребами 
в системі інклюзивної освіти. 
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Інклюзивна освіта дошкільників з особливими освітніми 
потребами стає все більш актуальною і набирає великих обер-
тів. Тому постає питання допомоги дітям з особливими освіт-
німи потребами соціально адаптуватись та створити сприят-
ливі умови для їх навчання та виховання. Саме спілкування 
дітей цієї категорії разом з дітьми з типовим розвитком у ди-
тячих навчальних закладах є значущим для їх успішної соціа-
лізації. Проте вагомого значення для ефективного запрова-
дження дошкільної інклюзивної освіти буде мати питання 
професійної компетентності педагогів. Цій проблемі присвя-
чено багато праць таких фахівців, як В. Бондарь, І. Кузава, 
О. Мартинчук, Г. Косарева, С. Миронова, І. Садова та ін. [2; 3; 
4]. Проте аналіз літературних джерел свідчить, що питання 
підготовки педагогів до роботи в дошкільному інклюзивному 
закладі розглянуто недостатньо. З огляду на це, було обрано 
саме цю проблему для дослідження.  

Метою нашої статті є висвітлення результатів нау-
кового пошуку, а саме вивчення ставлення майбутніх вихо-
вателів до проблеми інклюзивної освіти та їх готовності до 
спільної взаємодії з дошкільниками з особливими освітні-
ми потребами.  

У дослідженні брали участь студенти педагогічного 
факультету Кам’янець-Подільського національного універ-
ситету імені Івана Огієнка за спеціальністю: Дошкільна 
освіта. Всього було опитано 70 респондентів. 

Респондентам пропонувалось анкетування за допомо-
гою якого було досліджено: 

– уявлення про дітей з особливими освітніми потребами; 
– ставлення майбутніх вихователів до дітей з особливими 

освітніми потребами; 
– ставлення до дошкільної інклюзивної освіти загалом; 
– готовність до спільної взаємодії з дітьми з особливими 

освітніми потребами. 

Результати дослідження показали, що більшість рес-
пондентів (77%) поверхнево обізнані в області інклюзивної 
освіти, а саме свідомо володіють поняттями «інтеграція» та 
«інклюзія», «діти з особливими освітніми потребами» та ін. 
Проте меншість респондентів (23%) свідомо не оволодіва-
ють розумінням цих понять, що, в свою чергу, може приз-
вести до виникнення труднощів на шляху запровадження 
інклюзивної освіти.  



Секція Корекційної та соціальної педагогіки і психології 

137 

Ми з’ясували у респондентів, як вони ставляться до 
дітей з особливими освітніми потребами. У 91% опитаних 
такі діти викликають повагу та любов як до здорових дітей 
та бажання їм допомогти, а у 9% такі діти викликають жа-
лість і співчуття. Такі результати вказують, що майбутні 
педагоги зовнішньо позитивно налаштовані на сприйняття 
таких дітей. Ці результати також можуть бути дещо 
суб’єктивними, оскільки опитувані мають поверхневі уяв-
лення щодо дітей з особливими освітніми потребами. 

Більшість опитуваних (96%) наголошують на користі 
спільного перебування дошкільників з особливими потре-
бами в колі своїх ровесників; решта респондентів (4%) 
поставилось байдуже до цього питання. 

Ефективність дошкільної інклюзивної освіти також 
багато в чому залежить від налаштування батьків дітей з 
типовим розвитком. Тому респондентам було запропоно-
вано питання щодо ставлення батьків до перебування в 
групі дитини з особливими освітніми потребами. Результа-
ти дослідження засвідчують, що 50% опитуваних негатив-
но ставляться до такої взаємодії дітей; 35%, навпаки, схи-
ляються до позитивного налаштування батьків; решта рес-
пондентів зазначають, що потрібно проводити відповідну 
пояснювальну роботу з батьками у вигляді зборів, круглих 
столів. Отже, результати дослідження вказують на різні 
припущення щодо ставлення батьків дітей з типовим роз-
витком до інклюзивної освіти. 

Респондентам потрібно було також відповісти на пи-
тання, яке стосується їхньої професійної підготовки до 
роботи в системі дошкільної інклюзивної освіти. Більшість 
майбутніх вихователів (80%) налаштовані працювати з 
такими дітьми за умови спеціальної підготовки (спеціальна 
методика навчання та виховання, консультації психолога, 
налагоджена робота фахівців в цій галузі); 12% ще не ви-
значились; решта утрималась від відповіді. Такі результати 
засвідчують, що майбутні фахівці виявляють бажання пра-
цювати з дітьми з особливими освітніми потребами в сис-
темі дошкільної інклюзивної освіти. 

Отже, загальний аналіз результатів дослідження до-
зволяє зробити висновок, що майбутні вихователі на хоро-
шому рівні володіють теоретичними знаннями з питань 
інклюзивної освіти, що, в свою чергу, позитивно впливає 
на усвідомлення проблеми такої освіти. Майбутні педагоги 
вбачають позитивний взаємозв’язок у перебуванні дошкі-
льників з особливими освітніми потребами разом зі своїми 

ровесниками в закладах інклюзивної освіти. Також вони 
зазначають про необхідність відповідної підготовки для 
роботи в дошкільних інклюзивних групах. 

Слід зазначити, хоча майбутні фахівці висловлюють 
своє позитивне налаштування до дітей з особливими освіт-
німи потребами та бажання їм допомогти, проте цього недо-
статньо. Лише за умови професійної компетентності вихова-
теля та відповідної підготовки соціального середовища мож-
на говорити про успішну інтеграцію дітей цієї категорії.  

Отже, саме професійна підготовка майбутніх виховате-
лів дитячих навчальних закладів закладає вдалий фундамент 
для вирішення проблем та питань стосовно інклюзивної 
освіти дошкільників з особливими освітніми потребами. 
Перспективними напрямками дослідження є розробка педа-
гогічного забезпечення майбутніх вихователів дитячих нав-
чальних закладів до роботи в системі інклюзивної освіти. 
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ОСОБЛИВОСТІ АДАПТАЦІЇ ПРИЙОМНИХ ДІТЕЙ ДО НОВОГО СОЦІАЛЬНОГО СЕРЕДОВИЩА 

У статті здійснюється опис процесу адаптації прийомних дітей у нових для них родинах. Висвітлюються питання, що 
стосуються особливостей виховання дітей у прийомних сім’ях.  
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Вивчення даної проблеми знаходиться на перехресті 
різних галузей знань і є важливим, перспективним механі-
змом у вивченні дитини, яка залишилася без батьківської 
опіки. Зміст терміну розкривається на основі лат. «аdap-
tatio» – пристосування: «... пристосування людини або гру-
пи людей до нового соціального середовища, а частково і 
пристосування до них цього середовища з метою співісну-
вання та взаємодії» [4]. Звичайно, існують різні процеси 
взаємодії людини з навколишнім світом, тому в роботі ва-
жливо знати оптимальні механізми та способи адаптації. 

Особливе місце посідають питання адаптації прийом-
них дітей, які входять у нове соціальне середовище. Ре-
зультатом виховання і навчання є адаптація дитини до но-
вих умов співжиття, співпраці, співтворчості, до умов са-
мовдосконалення. 

Незаперечним є факт, що адаптація – двоєдиний процес, 
у ході якого дитина не лише відчуває на собі вплив з боку 
прийомних батьків і соціально-педагогічного середовища, але 
й сама може активно впливати на певні процеси, які розгорта-
ються у даному середовищі, трансформуючи його відповідно 

до своїх потреб. Механізм соціальної адаптації прийомної 
дитини діє повноцінно у єдиному процесі діяльності, спілку-
вання та самосвідомості, коли відбувається перетворення вну-
трішнього світу дитини, реалізація скритих потенцій, які до-
помагають їй повноцінно включитися в процеси соціальної 
адаптації як активній особистості. В даній ситуації самосвідо-
мість виступає механізмом соціальної адаптації, оскільки роз-
гортається процес, який дозволяє, дитині осмислити й усвідо-
мити свою соціальну роль і свій статус [3]. 

Виховання у новій сім’ї має чітко виражене соціально-
педагогічне спрямування – забезпечення умов для адаптації 
дитини у соціальному середовищі, максимальна нейтралізація 
набутого нею негативною досвіду, компенсація вад фізичного 
і психічного розвитку, набутих в умовах асоціального оточен-
ня. У цьому процесі можна бачити два аспекти соціальної 
адаптації прийомних дітей: вузький і широкий. 

Адаптація, у вузькому розумінні, означає передусім 
пристосування дитини до умов життя у сім’ї, які повністю 
задовольняють потреби, необхідні для розвитку конкретної 
особистості. 
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Одним із першочергових завдань, що постає перед 
батьками, є спроба пробудити «відчуття сім’ї» у прийомної 
дитини. Поняття «відчуття сім'ї» запозичене нами із прак-
тики роботи з батьками-вихователями, які мають багатий 
досвід адаптації нових вихованців. Дитина, яка опиняється 
в новому оточенні, перш за все, повинна пристосуватися до 
нього, відчути себе частиною сім’ї, а не просто вихован-
цем, якого взяли на певний час. 

Навчити дитину теоретично усвідомити, що таке 
сім’я, сімейні стосунки неможливо, це почуття закладене в 
дитині, але воно не може розвиватися, якщо дитина пере-
буває поза сім’єю. Коли дитина потрапляє в родину, вона 
відразу відчуває ставлення до себе з боку людей, які її ото-
чують, і сама робить спробу вступати у звичайні сімейні 
стосунки. Лише за такої умови можливе пробудження в 
дитині закладених природних потреб та навичок до сімей-
ного співжиття. І тоді спрацьовує механізм вирішення од-
ного із завдань прийомної сім’ї – соціальної адаптації ди-
тини, позбавленої батьківського піклування, до сімейного 
життя. Соціальна адаптація у вузькому розумінні передба-
чає всебічний розвиток дитячої індивідуальності, форму-
вання її особистісного "Я", позитивного досвіду сімейної 
взаємодії, що стане згодом психологічною основою для 
створення власної повноцінної сім’ї [4]. 

Адаптація у широкому розумінні пов'язана із посту-
повим виведенням дітей на простір соціальних стосунків 
поза родиною: відвідування дитячого садка, школи, гурт-
ків, секцій, неформальне спілкування з однолітками, інши-
ми сторонніми особами. Такі стосунки розвивають у дити-
ни навички соціального життя, які у подальшому забезпе-
чать її розвиток і становлення як соціального індивіда, а 
відтак і засвоєння відповідних соціальних ролей. Спілку-
вання прийомних дітей із родичами, знайомими нової сім'ї, 
сусідами, з рідними людьми і в різних сферах їхньої життє-
діяльності також розширює їхній соціальний досвід, фор-
мує вміння та навички спілкування [4]. 

Безперечно, входження дитини у нову сім’ю, засво-
єння необхідних навичок спілкування та співжиття з чу-
жою для неї сім’єю відбувається поступово. Термін адап-
тації дитини залежить від наявності емоційного контакту з 
прийомними батьками, рівня довіри і відкритості стосунків 
у родині. При цьому не можна забувати, що дитина прихо-
дить з певними проблемами, вирішення яких потребує пос-
тійної уваги та розуміння з боку прийомних батьків. 

Батьки, беручи на виховання дитину, стикаються з рі-
зними проблемами, серед них і такі, що потребують особ-
ливої уваги з перших днів співжиття: здоров’я дитини; 
педагогічна занедбаність; прояви негативної поведінки, 
агресії чи замкнутості. 

Зокрема, особливої уваги на етапі реабілітації й адап-
тації потребує стан здоров’я вихованця. Прийомні батьки 
повинні обов’язково отримати медичну довідку про стан 
здоров'я дитини, а також максимальну інформацію про її 
біологічних батьків. Приховування інформації про захво-
рювання або спадкові вади при оформленні дитини у при-
йомну родину можуть призвести до негативних наслідків. 
У випадку, якщо родина не в змозі взяти на себе тягар від-
повідальності за хвору дитину і відмовляється від неї, стрес 
переживають і батьки, і сама дитина [5]. 

Таку ситуацію можна попередити ще на етапі знайом-
ства. Прийомні батьки, які мають повну інформацію про 
стан здоров’я вихованця, можуть реально оцінювати власні 
сили і можливості щодо його утримання, свідомо пого-
джуються з тим, що доведеться докласти більше зусиль, 
щоб поставити таку дитину на ноги, чи відмовляються від 
неї. Адже дитині з хронічними захворюваннями потрібні 
особливий догляд, режим, лікувальна терапія, дитині з нер-
вово-психічними захворюваннями – дбайливий індивідуа-
льний підхід, спеціальні профілактичні заходи, планування 
побуту і дозвілля тощо. 

Вище ми зазначили, що внаслідок недостатньої уваги 
свого часу з боку біологічних батьків у дитини може про-
являтися затримка у розвитку, а саме: відставання у розви-
тку мовлення; знижений рівень оволодіння предметною 
діяльністю; відсутність самостійності; відхилення у розви-

тку інтелекту (бідність мовлення, слабкі навички письма, 
лічби, читання, просторової уяви); невміння сконцентрува-
тися на певній справі. 

Порушення розвитку дитини, безперечно, неможливо 
виправити за короткий термін. У перші дні перебування 
дитини в сім’ї не потрібно концентрувати увагу на тому, що 
вона уже повинна вміти. Краще на перших порах займатися з 
нею тими справами, які вона вміє і любить робити. 

Прийомним батькам в період адаптації необхідно бу-
ти готовими до негативних проявів у поведінці прийомних 
дітей, що є наслідком їх попереднього життя. Це можуть 
бути: різні ступені прояву агресивності (руйнівна актив-
ність, жорстокість, злість, грубість, некерованість тощо); 
крадіжки; брехня; лінощі; небажання навчатися; неохай-
ність; онанізм; постійне відчуття голоду (необмеженість у 
їжі); періодичне жебрацтво. 

В період адаптації агресивність дитини поступово 
зменшується завдяки домашньому затишку, ласкавому, 
доброзичливому ставленню всієї сім’ї. Недоліки виховання 
(неохайність, невміння поводити себе) також поступово 
усуваються завдяки делікатному підвищенню вимог, конт-
ролю за діяльністю та навчанням. 

Не існує однозначних правил адаптації дитини до нової 
сім’ї. У кожному конкретному випадку все залежить від 
індивідуальних особливостей прийомних батьків та дитини. 
Проте, є певні етапи виховного вплину на дитину залежно 
від ступеня довіри і готовності вихованця сприймати і керу-
ватися ідеями, які намагається довести йому вихователь. 

Звичайно, опинившись у новому оточенні, дитина 
може і не сприймати відразу всіх вимог нових батьків, бути 
не готовою підтримувати стиль життя сім’ї. Першим 
етапом організації виховного впливу з боку дорослих має 
стати подолання недовіри вихованця, руйнування емоцій-
ного бар’єру між новою родиною і дитиною. Дитина спо-
чатку спостерігає, потім вивчає життєвий простір, щоб 
визначити наскільки безпечний він для неї [2]. На цьому 
етапі можна чекати пустощів, відвертої непокори батькам, 
проявів агресії: адже дитина одночасно вивчає систему 
покарань, що чекають її при порушенні тих чи інших вимог 
батьків, засвоює правила життя і поведінки з іншими чле-
нами родини. Тільки переконавшись у безпечності свого 
становища, адекватності вимог і покарань, дитина сприй-
має дорослих як таких людей, які хочуть для неї добра. 

Після подолання емоційного бар’єру робиться другий 
крок: свідомо створюються ситуації, що змушують дитину 
замислитись над доцільністю її поведінки. Цеп етап можна 
назвати як боротьбу мотивацій. Так, негативну звичку па-
лити не можна викоренити лише одними наріканнями на 
хворі легені. Наведення деяких життєвих прикладів, що так 
чи інакше переконують вихованця що це шкідливо, зму-
шують його замислитися і самостійно зробити вибір. Такий 
прийом є більш дієвим. На цьому етапі батькам краще піді-
брати переконливі мотиви, які мають бути протилежними 
тим, що уже є усталеними для дитини, запропонувати розг-
лянути і проаналізувати інший бік проблеми. Незапереч-
ним є і позитивний вплив умов життя сім’ї, оточення, що 
сприяє перегляду ставлення дитини до раніше сформова-
них негативних звичок. У дитини поступово формуються 
обґрунтовані мотивації, відмова від старих. 

Тільки тоді, коли дитина самостійно усвідомить нега-
тивізм власних норм поведінки і вирішить позбавитися їх, 
батьки цілеспрямовано, відкрито і тактовно можуть допо-
магати їй у цьому. Виховний вплив у такому випадку набу-
ває цілеспрямованості і сприймається як допомога в подо-
ланні проблеми, а не як нав’язування правил, за якими жи-
вуть дорослі [1]. 

Процес адаптації дітей, які тривалий час перебували в 
критичних, негативних умовах або зазнали сильного психоло-
гічного стресу, є довготривалим і складним. У дітей, як реак-
ція на постійну занедбаність, виробляється відповідна страте-
гія (апатія, втеча, цілком покладатися лише на себе тощо). 
Тому подолання шкідливих звичок, залучення дитини до сі-
мейного колективу є нелегким і відповідальним процесом. 

Запорукою позбавлення негативних проявів та дефо-
рмації соціального досвіду прийомної дитини є налаго-
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дження у новій сім’ї стосунків, побудованих па почутті 
єдиної родини, відсутності поділу на вихователів і вихова-
нців, рідних і прийомних дітей. 
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ПСИХОЛОГІЧНА СУТНІСТЬ ФЕНОМЕНА ПРОФЕСІЙНИЙ ОБРАЗ «Я» МАЙБУТНЬОГО ФАХІВЦЯ 

У статті розкрито та проаналізовано основні наукові підходи вітчизняних психологів до вивчення професійного обра-
зу «Я» майбутнього фахівця. Презентується авторське розуміння психологічної сутності феномена «професійний образ 
«Я» майбутнього фахівця. 

Ключові слова: професійний образ «Я», студенти, майбутні фахівці. 

Невпинне трансформування вітчизняної освітньої 
сфери у напрямку гуманізації та гуманітаризації з метою 
гармонізації розвитку самосвідомості студентів вищих 
навчальних закладів на етапі їх професійного навчання 
актуалізує проблему становлення їх професійного образу 
«Я». Адже уявлення особистості про себе як суб’єкта конк-
ретної фахової діяльності мають гармонійно інтегруватися 
до її образу «Я» загалом, не зумовлюючи появу суперечно-
стей у реальних та ідеальних уявленнях про себе тощо.  

Тому питання з’ясування сутності поняття професій-
ного образу «Я» майбутнього фахівця, що стало метою 
нашої публікації, є нагальним для сучасної психологічної 
науки та педагогічної практики. 

Розуміння науковцями сутності поняття професійного 
образу «Я» розкрито у низці досліджень, які проводилися в 
різних галузях психології. 

Зокрема у галузі вікової та педагогічної психології 
Р.В. Каламаж, вивчаючи психологічні основи формування 
професійної «Я-концепції» майбутніх юристів, розкрила сут-
ність основного поняття її дослідження. Учена відзначила 
специфіку змістового наповнення цього важливого конструк-
ту «Я-концепції» майбутніх фахівців, що пов’язана з особли-
востями обраної ними професії. За її позицією, професійна «Я-
концепція» майбутніх юристів є складним утворенням, що 
містить особистісні й професійні цінності, особистісні та про-
фесійні якості, професійні знання і вміння [1]. 

Вважаємо, що таке розуміння може стосуватися і май-
бутніх фахівців різних сфер. Так, професійну «Я-концеп-
цію» майбутніх фахівців, що є конструктом їх «Я-концеп-
ції», можна трактувати як складне інтегративне утворення, 
когнітивно-емоційне наповнення якого пов’язано з їх про-
фесійними знаннями й уміннями, особистісними та профе-
сійними самоцінностями і якостями. 

У межах цієї галузі психологічні чинники розвитку 
професійного образу «Я» у майбутніх психологів вивчав 
С.О. Ренке. Науковець виокремив такі компоненти дослі-
джуваного процесу, як: усвідомлення студентами уявлень 
про обрану професію, її норми і вимоги; прийняття ними 
професійних норм і цінностей; емоційно-ціннісне ставлен-
ня до своєї професії та до себе як майбутнього фахівця; 
мотив саморозвитку. В структурі професійного образу «Я» 
він виокремив і складники професійної свідомості майбут-
ніх психологів (їх усвідомлені уявлення про майбутню 
професію та ставлення до неї) [4]. 

Відзначимо, що як і Р.В. Каламаж, С.О. Ренке підкре-
слив зумовленість розвитку професійного образу «Я» май-
бутніх фахівців допомагаючих професій превалюючими у 
них професійними та особистісними цінностями. 

Предметом дослідження Є.В. Кірейчевої, що проведено 
у межах вікової та педагогічної психології, були соціально-
психологічні умови розвитку професійної «Я-концепції» май-

бутніх учителів. На думку психолога, сутність феномена «Я-
концепція» віддзеркалюють більш-менш стійкі, певною мірою 
усвідомлені уявлення особистості про власне «Я». Цей фено-
мен вона трактує як інтеграційне утворення, що є системою 
установок майбутнього фахівця щодо себе. У структурі «Я-
концепції» майбутнього вчителя виокремлено три основні 
компоненти: 1) когнітивний – його уявлення про власні особи-
стісні та професійні якості, здібності; 2) емоційний – самооцін-
ка своїх особистісних і професійних рис, здібностей; 3) пове-
дінковий – саморегуляція, готовність до особистісного та 
професійного саморозвитку [2]. 

Доцільно відзначити, що перший, когнітивний ком-
понент «Я-концепції» майбутнього вчителя, виокремлений 
Є.В. Кірейчевою, не лише віддзеркалює психологічну сут-
ність професійного образу «Я» майбутнього фахівця, а й 
засвідчує згоду автора зі схожими науковими положеннями 
психологів, які вже презентовано. А саме – уявлення сту-
дента про особистісні та професійні якості майбутнього 
фахівця як конструкти його професійного образу «Я». 

Особливості формування професійної «Я-концепції» у 
студентів факультету фізичного виховання та спорту вищих 
навчальних закладів та визначення умов ефективності дослі-
джуваного процесу перебували у фокусі наукового інтересу 
В.О. Швидкого. Відзначимо, що це дослідження також ви-
конано в межах вікової та педагогічної психології. Схоже до 
Р.В. Каламаж, науковець розглянув професійну «Я-концеп-
цію» майбутнього фахівця як важливий складник загальної 
«Я-концепції» особистості. За його переконаннями, розвиток 
професійної «Я-концепції» респондентів суттєво залежить 
від сили зв’язку між їх ідеальним образом «Я» та усвідом-
ленням і прийняттям ними соціально заданого образу фахів-
ця у галузі фізичного виховання і спорту [5]. 

Особливості професійної «Я-концепції» майбутніх 
фахівців сфери правоохоронної діяльності в межах загаль-
ної психології та історії психології вивчав П.В. Макаренко. 
За переконаннями науковця, стрижневою складовою про-
фесійної «Я-концепції» майбутнього фахівця є процес його 
ідентифікації з вибраною професією, що пов’язаний із мо-
тивами здійсненого ним професійного вибору. Так, із висо-
ким рівнем професійної самоідентифікації корелює пози-
тивне емоційне прийняття особистістю певного професій-
ного оточення, що зумовлює успішність її входження до 
цього оточення [3]. 

Отже, проведений теоретичний аналіз сучасних дослі-
джень вітчизняних психологів дозволив уточнити розуміння 
психологічної сутності феномена професійного образу «Я» 
майбутнього фахівця як складного інтегрованого когнітивно-
ціннісного утворення. Найвиразніше цю сутність відбивають 
уявлення майбутнього фахівця про власні професійно значущі 
особистісні якості та вміння як професіонала, що пов’язані з 
його ціннісним ставленням до обраної професії. Перспективу 
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подальшого дослідження вбачаємо у встановленні психологі-
чної сутності та структури професійного образу «Я» майбут-
ніх фахівців допомагаючих професій. 
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ФОРМУВАННЯ ПОЗИТИВНИХ МІЖОСОБИСТІСНИХ ВЗАЄМИН  
У РІЗНОВІКОВІЙ ГРУПІ ДОШКІЛЬНОГО ЗАКЛАДУ 

У статті розглядаються теоретичні аспекти проблеми формування позитивних взаємин дітей у різновіковій групі до-
шкільного закладу. Виявлено, що для успішної соціалізації дошкільників, які є єдиними дітьми у сім'ї, важливе значення 
має досвід міжособистісних взаємин у групі дітей різного віку. 

Ключові слова: різновікові взаємини, різновікова група, позиція «старшого» і «молодшого». 

Постановка проблеми. Проблема різновікового спіл-
кування дітей дошкільного віку у наш час стала об’єктом 
окремих наукових досліджень. Більшість психологів і педа-
гогів переконані, що найскладніші виховні завдання успішно 
вирішуються саме у різновіковому об’єднанні, коли діти 
вчаться з повагою ставитися до старших і турбуватися про 
молодших. Накопичення такого досвіду є важливим надбан-
ням у процесі соціалізації особистості. У різновіковому спіл-
куванні дитина виконує різні соціальні ролі: то молодшого, 
то старшого товариша, то рівного з однолітком партнера. 
Вона має змогу вибрати власну лінію поведінки в різних 
життєвих ситуаціях. Спілкування дітей в різновікових об’єд-
наннях зорієнтоване не на віковий потенціал особистості, а 
на її соціальний досвід і може здійснюватися як «на рівних» 
(при цьому паспортний вік може не мати принципового зна-
чення), так, і у взаємодії, коли суб’єкти усвідомлюють свою 
позицію «старшого» і «молодшого» партнера. 

Мета статті: Науково-теоретичне обґрунтування по-
зитивного впливу різновікових взаємин на формування 
особистості дошкільника. 

Виклад основного матеріалу. Обґрунтування вихов-
ної ролі взаємин дітей різного віку, їх значення та вплив на 
розвиток позитивних сторін особистості вихованців знахо-
димо у працях видатних педагогів минулого К.Д. Ушинсь-
кого, Є.І. Тіхеєвої, А.С. Макаренка та В.О. Сухомлинсько-
го. Цінність спільної діяльності у різновікових об’єднаннях 
дітей підкреслюють у своїх працях також і сучасні вітчиз-
няні вчені Є.І. Димов, І.С. Кон, В.У. Кузьменко, О.В. Муд-
рик, Н.Ю. Олійник. В.У. Кузьменко [4] вважає, що прихід 
дитини в різновікову групу дошкільного навчального за-
кладу істотно змінює соціальну ситуацію її розвитку, яка 
до цього часу, в основному, визначалася зв’язками в систе-
мі спілкування «дитина-дорослий» та «дитина – однолі-
ток». Тепер ці зв’язки доповнюються спілкуванням у сис-
темі «дитина – дитина іншого віку». 

Про корисність різновікових контактів для форму-
вання доброзичливого ставлення до оточуючих та мораль-
них почуттів у дітей дошкільного віку говорять педагогічні 
дослідження В.Н. Аванесової, О.Н. Давидчук, І.С. Дьомі-
ної, Г.О. Маркової, І.П. Печенко. За визначенням І.П. Пе-
ченко [5], спілкування дітей різного віку є корисним не 
лише для «молодших», але і для «старших» дітей. 

Дослідженню впливу старших дошкільників на розви-
ток особистості молодших дітей були присвячені роботи 
С.М. Гаврилюк, В.Г. Нечаєвої, Л.О. Пеньєвської, Г.Б. Триш-

невської. С.М. Гаврилюк [1] підкреслює, що позитивні якості 
та звички старших дошкільників особливо яскраво виявля-
ються у спілкуванні з дітьми, молодшими за віком. У дослі-
дженнях Г.Б. Тришневської [7] показано, що різновіковий 
колектив сприяє розвиткові різноманітних зв’язків між мо-
лодшими та старшими дітьми, встановленню взаємин взає-
модопомоги, відповідальності, зацікавленості в успіхах і 
результатах колективних справ. Г.Л. Коберник [3] ствер-
джує, що різновікове спілкування є специфічною комуніка-
тивною діяльністю, що має свою мету, засоби та результати 
й виконує предметно-перетворювальну функцію в сфері 
суб’єкт–суб’єктних взаємин. 

Проблема психології різновікових взаємин є предме-
том уваги також і зарубіжних психологів. Позицію молод-
ших і старших дітей у родині, їх претензії на виняткову 
прихильність з боку батьків вивчали Р. Мей, Д. Мак-
Клеланд, Д. Зіглер, Р. Уолтерс, Л. Хьелл. Виявлено, що у 
поглядах психологів існують певні розбіжності щодо ви-
значення оптимальної вікової різниці між дітьми для фор-
мування позитивних взаємин. Так за даними К. Кволс [2, 
с.162], чотирьохрічна дитина з появою братика чи сестрич-
ки ще не може бути помічником батькам, доглядаючи за 
маленьким, а у віці семи-восьми років вона досить добре 
допомагає доглядати за двохрічною дитиною. Р. Річардсон, 
А. Берже, Я. Рембовський доводять, що оптимальна вікова 
різниця між дітьми повинна бути не більшою, ніж три ро-
ки. Така різниця у віці сприяє їх продуктивній взаємодії і 
позитивному впливу один на одного. На думку Р. Річард-
сона [6, с.34], якщо різниця у віці дітей перевищуватиме 
п’ять-шість років, кожен із дітей за характером буде більше 
схожий на єдину дитину в сім’ї. 

Висновки. Спілкування дошкільників різного віку мож-
ливе за умов організації цікавої і змістовної діяльності з ура-
хуванням вікових особливостей та індивідуальних інтересів 
кожної дитини. При спілкуванні молодших дітей зі старшими 
створюються сприятливі умови для розвитку мовної активно-
сті молодших дітей. Досягнутий рівень розвитку інтелектуа-
льних і вольових якостей старших дошкільників є «зоною 
найближчого розвитку» для молодших дітей. 
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In the article the looks of home and foreign psychologists 
are analysed to the role of mutual relations of children of dif-
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of mutual relations of children of different age small part of re-
searches is sanctified to. The special attention is required by 
opening of psychological features of communalisation of chil-
dren in the groups of preschool educational establishment. 
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КОМПОНЕНТИ ПСИХОЛОГІЧНОЇ ГОТОВНОСТІ МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ  
ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

У статті проаналізовано особливості психологічної готовності майбутніх учителів до професійної діяльності. Визна-
чено поняття психологічної готовності майбутніх учителів до професійної діяльності та розглянуто її компоненти. Виок-
ремлено складові компонентів психологічної готовності. 

Ключові слова: психологічна готовність, майбутні учителі, професійна діяльність. 

Психологічна готовність постає однією із найактуа-
льніших проблем у контексті професійного розвитку осо-
бистості. Тому повсякчас звертає на себе увагу дослідни-
ків, психологів, науковців. Водночас, варто зауважити, що 
у наукових джерелах не представлено конкретного визна-
чення даного поняття, не узагальнено однозначних компо-
нентів психологічної готовності. Існують різні підходи до 
визначення психологічної готовності, різноманітні точки 
зору окремих науковців. Розглянемо деякі означення дано-
го поняття у наукових джерелах. 

Так, М. Лукашевич, І. Сингаївська, О. Бондарчук ок-
ремо розглядають психологічну підготовку й психологічну 
готовність. Вони вказують, що психологічна підготовка є 
передумовою формування психологічної готовності до 
певного виду діяльності [4, с.47-48]. Зокрема, й майбутні 
вчителі у процесі психологічної підготовки вдосконалюють 
власні знання, вміння та навички, набувають досвіду до 
забезпечення майбутньої діяльності, стають більш компе-
тентними, вдосконалюються та виробляють індивідуальний 
стиль професійної діяльності тощо.  

М. Дяченко та Л. Кандибович зазначають, що психо-
логічна готовність є комплексом переконань, поглядів, 
мотивів, відчуттів, вольових та інтелектуальних якостей, 
знань, умінь, навичок, установок особистості на певну по-
ведінку [2]. Вони також вказують, що процесу формуванню 
готовності передує процес моральної, психологічної, про-
фесійної і фізичної підготовки, особистість розвивається з 
урахуванням вимог конкретної професії. 

Л. Карамушка провела досить ґрунтовне дослідження 
особливостей формування психологічної готовності особи-
стості. Вона визначила психологічну готовність як ком-
плекс мотивів, знань, умінь та навичок, особистісних якос-
тей, що забезпечують ефективність певного процесу [3]. 

К. Дурай-Новакова, проаналізувавши особливості 
професійної готовності педагогів, зазначила, що вона ви-
ступає системою властивостей, якостей, знань, умінь, на-
вичок та досвіду особистості. У основі професійної готов-
ності вчителів лежить розуміння високої ролі та соціальної 
відповідальності педагогів, бажання цілеспрямовано, твор-
чо та наполегливо реалізовувати професійні завдання [1]. З 
метою покращення психологічної готовності вчителів до 
здійснення педагогічної діяльності вони повинні володіти 
педагогічною майстерністю, творчістю, практичним досві-
дом. В. Сластьонін, вважає, що одними із основних складо-
вих психологічної готовності до педагогічної діяльності є 

система установок на розв'язання педагогічних завдань, 
володіння різноманітними моделями поведінки в складних 
ситуаціях тощо [5, с.17]. 

Досить багато дослідників розглядали різноманітні 
компоненти у структурі психологічної готовності до забез-
печення педагогічної діяльності. Переважно це залежало від 
потреб подальших практичних досліджень та особистісного 
усвідомлення особливостей психологічної готовності. 

Таким чином, на основі попередніх теоретичних дос-
ліджень визначимо поняття психологічної готовності май-
бутніх учителів до професійної діяльності та проаналізуємо 
компоненти психологічної готовності. 

Психологічна готовність майбутніх учителів до про-
фесійної діяльності – це комплекс мотивів, знань, умінь, 
навичок, професійних та особистісних якостей, що забез-
печуватимуть ефективність діяльності майбутніх педагогів. 

Структура психологічної готовності майбутніх учите-
лів до професійної діяльності складається з комплексу взає-
мопов'язаних компонентів, що впливають на поведінку, 
діяльність, розвиток майбутніх педагогів. Зокрема, такими 
компонентами виступають: 

– мотиваційний (комплекс мотивів, що спонукають до 
освоєння професійної діяльності майбутніми педагогами: 
любов до дітей, здатність до педагогічної діяльності, відпо-
відальність, бажання навчати дітей, потреба в спілкуванні з 
дітьми, наявність професійних установок тощо); 

– когнітивний (комплекс знань щодо особливостей 
забезпечення педагогічної діяльності: уявлення майбутніх 
учителів про професію вчителя, оцінку ними власних педа-
гогічних можливостей, розуміння сутності педагогічної 
професії тощо); 

– операційний (комплекс умінь та навичок, що допома-
гають ефективно забезпечувати педагогічну діяльність: здат-
ність до ефективної взаємодії й спілкування в колективі, 
навички подання навчального матеріалу, впровадження пе-
дагогічних інновацій, розширення власного досвіду тощо); 

– особистісний (комплекс особистісних якостей, що 
дають змогу якісно виконувати педагогічну діяльність: 
впевненість у собі, стресостійкість, професійна етика, ко-
мунікабельність, цілеспрямованість, самоконтроль, наполе-
гливість, ініціативність, творчість, інноваційність, самос-
тійність, самокритичність, гуманність тощо). 

Проаналізувавши різноманітні наукові джерела, мож-
на стверджувати, що психологічна готовність майбутніх 



Секція Корекційної та соціальної педагогіки і психології 

142 

учителів до професійної діяльності виступає схильністю 
майбутніх педагогів працювати на досить високому рівні, 
забезпечує швидку адаптацію до умов навчання, сприяє 
ефективному засвоєнню професійного досвіду. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ КОНФЛІКТІВ У ВЗАЄМИНАХ ПІДЛІТКІВ З РОВЕСНИКАМИ 

У статті розглянуто особливості міжособистісних конфліктів в системі відносин підлітки-підлітки, а також основні 
чинники зростання конфліктності підлітків у їхніх взаєминах із ровесниками. 
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Постановка проблеми. Зростання напруженості у су-
часному суспільстві обумовлює збільшення різноманітних 
конфліктів та необхідність їх всебічного вивчення з метою 
нівелювання негативних наслідків та якнайповнішого ви-
користання закладених у них позитивних можливостей для 
розвитку особистості. Знання чинників, які обумовлюють 
виникнення міжособистісних конфліктів, дозволяє розро-
бити комплекс методів, спрямованих на їх профілактику та 
формування навичок успішного вирішення.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблема 
конфліктів завжди приваблювала дослідників і розробляла-
ся представниками різних психологічних напрямків як у 
зарубіжній, так і у вітчизняній психології. 

В Україні проблему конфліктів успішно розробляють 
Н.М. Дорошенко, Т.В. Дуткевич, Г.В. Ложкін, М.І. Пірен, 
Н.І. Пов’якель, В.М. Радчук, О.Л. Світличний та ін. 

У віковому аспекті проблему конфліктів вивчали 
Я.Л. Коломінський, Б.П. Жизнєвський, М.І. Тютюнник 
(конфлікти дітей дошкільного віку), Л.І. Божович, 
Т.В. Драгунова, В.І. Ілійчук, О.В. Первишева (конфлікти у 
підлітковому віці), І.М. Веренікіна та Л.В. Сімонова вивча-
ли особливості конфліктів між учнями та вчителями. 

Мета статті − проаналізувати психологічні особли-
вості міжособистісних конфліктів у взаєминах підлітків з 
ровесниками. 

Виклад основного матеріалу. Підлітковий вік − це пе-
ріод безпосередньої підготовки підростаючої особистості 
до життя як дорослої людини, до вибору спеціальності, до 
безпосереднього оволодіння нею та виконання відповіда-
льних соціальних функцій. 

Конфліктна взаємодія підлітків виникає в трьох взає-
мопов’язаних системах: «підліток–батьки», «підліток–
вчителі» і «підліток–підліток». Важлива особливість пове-
дінки підлітків – це довготривалі конфліктні відносини з 
оточуючими. 

Основні причини конфліктів підлітків з однолітка-
ми – це нерозуміння інтересів, невміння уступати, розпус-
кання пліток, несправедливе обвинувачення, насмішки, 
особливості характеру ровесників, суперечки, особиста 
неприязнь, а часто конфлікти виникають із-за дрібниць. 
Вступаючи в конфлікт підлітки, перш за все, хочуть довес-
ти свою правоту, добитися справедливості і нормальних 
відносин, а також поваги до їх думки, показати своє «Я». 
Підлітки використовують у своїх взаєминах всі конфліктні 
стилі. Домінуючим засобом вирішення конфліктів є праг-
нення довести, що інший у взаємодії підліток не правий. 

Конфліктні відносини підлітків між собою сконцент-
ровані на боротьбі за лідерство. Основними факторами 

конфліктної поведінки є рівень самооцінки і статус. Одні-
єю з причин виникнення внутрішньоособистісного конфлі-
кту у підлітків виступає неадекватна самооцінка. Часто 
самооцінка виявляється у підлітка внутрішньосуперечли-
вою: свідомо він сприймає себе як значущу особистість, 
вірить у себе, у свої здібності, ставить себе вище інших 
людей. Але, разом з тим, підсвідомо він невпевнений в 
собі, що виявляється у переживаннях, пригніченому стані, 
коливаннях активності. 

Наступним фактором, який впливає на самооцінку пі-
длітка виступають його уявлення про те, що думають про 
нього інші люди. Формування Я-образу залежить від того, 
наскільки комфортно підлітки адаптуються в групах одно-
літків, до яких належать, а саме – шкільного класу. Отже, 
важливим є соціометричний статус в шкільному колективі. 
Він суттєво впливає на поведінку та самосвідомість підліт-
ків. Підлітки часто конфліктують між собою у зв’язку з 
різними статусами, які вони займають в міжособистісних 
відносинах. Це, як правило, затяжні, довгі конфлікти, при-
чини яких скриті від вчителів і тому вирішувати їх важко. 

Для дітей середнього підліткового віку головна ме-
та − бути визнаними членами групи, яка їх приваблює [4]. 
На цьому етапі вони дуже чутливі до критики чи негатив-
ної реакції з боку інших. Вони переживають з приводу то-
го, що про них думають оточуючі, оскільки їх уявлення про 
власну особистість та самооцінка достатньою мірою відо-
бражають думку оточуючих. 

Частина конфліктів, які спостерігаються, є наслідком 
протиріч, які виникають між високою самооцінкою і не 
відповідним їй реальним положенням учнів в класному 
колективі. 

Істинними причинами конфліктів у підлітків є егоїзм, 
впертість, бажання «підтримати компанію», протиріччя 
загальних і особистих інтересів, незгода з думкою інших, 
труднощі спілкування з вчителями та батьками – все це 
створює об’єктивні причини для конфліктів в складній 
системі взаємовідносин.  

Міжособистісні конфлікти, що відбуваються в умовах 
підліткової кризи, відзначаються вибухом неслухняності, 
негативізму, грубості, жорстокості у поведінці учнів. Кон-
флікт є одним із засобів самоутвердження особи, форму-
вання її активної позиції у взаємодії з навколишнім світом. 

Деякі підлітки використовують агресивні дії, щоб 
продемонструвати свою «сучасність», так звану «крутиз-
ну», вміння протистояти життєвим труднощам і проблемам 
[1]. На жаль, у багатьох сучасних підлітків існує досить 
неадекватне уявлення про мужність, яку вони часто отото-
жнюють з грубощами, жорстокістю, агресивністю. Більш 
того, такі форми поведінки також провокують різними 
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способами масової інформації, референтними групами 
однолітків, (де забіякуватість, агресивність часто сприйма-
ється, як доказ мужності, самостійності) та деформації 
сім’ї, яка найчастіше не тільки не створює почуття психо-
логічної захищеності, а й сприяє розвитку брутальності, 
демонстративної непокори.  

Багато хто з таких неповнолітніх, підсвідомо протес-
туючи проти ролі аутсайдера в класі і своєму неправдивому 
(фальшивому) становищі, починають шукати способи са-
моствердження і знаходять їх в асоціальній поведінці, як у 
школі так і поза нею. Потім багато хто з цих хлопців попа-
дає у колонії і далі діє феномен «пропущеного автобуса»: 
довідка про судимість замість атестата зрілості, новий 
арешт замість навчання у вузі чи влаштування на роботу, 
«доросла» судимість замість мобілізації в армію тощо [5]. 

Конфліктну поведінку підлітка слід розглядати як ре-
зультат соціально-психологічного та фізіологічного розви-
тку дитини, який стався на основі досвіду поведінки у кон-
фліктних ситуаціях. 

Висновки. Отже, більшість конфліктів підліткового 
віку як зовнішнього, так і внутрішнього плану має соціаль-
ний характер та пов’язані з проблемами в такому важливо-
му виді діяльності для підлітків, як спілкування. Саме про-
блеми у сфері спілкування з однолітками, невміння налаго-

джувати контакти, вирішувати конфліктні ситуації, несфо-
рмованість навичок конструктивної, фасилітативної взає-
модії й спричиняють конфліктність підлітків. 
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РОЗВИТОК ЕМОЦІЙНОГО ІНТЕЛЕКТУ В ПЕРІОД ФАХОВОЇ ПІДГОТОВКИ 

У статті аналізуються особливості емоційного і когнітивного розвитку особистості у юнацькому віці та в період ран-
ньої дорослості як передумови для розвитку емоційного інтелекту – домінантної складової успішної підготовки до про-
фесійної діяльності. 

Ключові слова: емоційні процеси, когнітивні процеси, емоційний інтелект. 

Актуальність проблеми. Особливий інтерес до про-
фесійного становлення майбутніх психологів зумовлюється 
високою соціальною значущістю цієї професії, стрімким 
зростанням її популярності та розширенням сфер застосу-
вання. Мінливі соціально-економічні й політичні умови 
розвитку суспільства актуалізують проблему розвитку ін-
дивідуально-професійних якостей студентів-психологів і, у 
тому числі, їх емоційного інтелекту [2]. 

Мета статті: теоретично обґрунтувати психологічні 
особливості емоційного інтелекту студентів-психологів. 

На основі вивчення літературних джерел виявлено, 
що проблема емоційного інтелекту студентів-психологів є 
актуальною і на сьогодні залишається не до кінця з’ясова-
ною. Розгляд концепцій емоційного інтелекту виявив на-
ступне: загальним для різних концепцій є розуміння даного 
конструкта як здатності до впізнання, розуміння емоцій і 
управління ними як у внутрішньоособистісному, так і мі-
жособистісному плані. 

Гострота проблеми розвитку емоційного інтелекту 
студентів-психологів в умовах вищої професійної освіти 
обумовлена необхідністю виявлення психолого-педагогіч-
них умов розвитку емоційного інтелекту. Це дозволить, з 
одного боку, студентам-психологам задовольнити потреби 
у високому рівні розвитку емоційного інтелекту, а з друго-
го – потребу суспільства у кваліфікованих фахівцях у сфері 
психології [2]. 

Емоційний інтелект був предметом дослідження та-
ких вітчизняних та зарубіжних учених: І.М. Андрєєва, 
І.Ф. Аршава, Р. Бар-Он, Д. Гоулман, Н.В. Коврига, 
Д.В. Люсін, Дж. Майер, Е.Л. Носенко, П.С. Саловей та ін. 

Проблему особистості практичного психолога у про-
цесі професійної діяльності розробляли: Г.О. Балл, 
М.Й. Боришевський, С.Д. Максименко, В.О. Моляко, 
Н. І. Пов’якель [1; 2; 3]. 

Теоретико-методологічний аналіз досліджень з даної 
проблеми дозволив представити емоційний інтелект як 
здатність людини до усвідомлення, прийняття та управлін-
ня емоційними станами і почуттями як власними, так і ін-

ших людей, що формуються протягом життя людини у 
спілкуванні та професійній діяльності [3].  

В структурі емоційного інтелекту виділяють: раціо-
нальний (гностичний), емоційний, конативний та комуніка-
тивний компоненти. В межах емоційного інтелекту виді-
ляють його внутрішньоособистісний аспект (усвідомлення 
власних почуттів, впевненість у собі, адекватна самооцінка, 
терпимість, самоконтроль, відповідальність, мотивація до-
сягнень, оптимізм і гнучкість) та міжособистісний аспект 
(включає емпатію, толерантність, комунікабельність, відк-
ритість, діалогічність, антиципацію. 

Емоційний інтелект виконує адаптивну, регулятивну і 
стресозахисну функцію. У сфері емоційних переживань 
емоційний інтелект грає регулюючу роль, сприяючи під-
вищенню рівня психологічного комфорту, в той час як в 
сфері міжособистісних відносин відіграє стимулюючу 
роль, спонукаючи до безумовного прийняття себе та інших.  

Емоційний інтелект студентів-психологів розвиваєть-
ся у п’ять етапів. Перший етап – пізнання самого себе; дру-
гий має за мету навчитися управляти своїми емоціями й 
почуттями; на третьому етапі відбувається розвиток уміння 
студентів-психологів розпізнавати емоції інших людей, 
розуміти почуття партнера по спілкуванню; четвертий 
етап – оволодіння вмінням управління станами партнерів 
по спілкуванню; п’ятий етап – розвиток психологічного 
професіоналізму [2].  

Уміння розпізнавати, управляти своїми емоціями та 
емоціями інших людей, здатність до емпатії є необхідними 
професійно значущими якостями психолога. Рівень якості 
підготовки спеціалістів визначається, поряд з іншими скла-
довими професіоналізму, рівнем їх емоційного інтелекту, 
емоційною готовністю до професійної діяльності. Необхід-
ність розвитку емоційного інтелекту обумовлена тим, що у 
фахівця мусить бути добре розвинена здатність до рефлек-
сії як результату здатності розуміти власні емоції та емоції 
інших, що дає можливість об’єктивно оцінювати себе та 
інших в процесі професійної діяльності, виявляти внутріш-
ньоособистісні та міжособистісні суперечності, шукати 
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шляхи їх усунення, вибудовувати концепції професійного 
розвитку та стратегії її реалізації [1]. 

За результатами досліджень Е.Л. Носенко, емоційний 
інтелект студентів-психологів знаходиться в цілому на рівні 
вище середнього. За своєю структурою він однорідний. Рі-
вень вираженості окремих компонентів емоційного інтелек-
ту приблизно однаковий і практично не змінюється в процесі 
навчання. Показники міжособистісного та внутрішньоособи-
стісного емоційного інтелекту мають тенденцію до високих 
показників і є практично ідентичними. У студентів-психо-
логів краще розвинена здатність до розуміння емоційного 
стану людини на основі зовнішніх проявів, здатність викли-
кати у людей ті чи інші емоції, ніж здатність до розуміння 
власних емоцій і управління ними, контролю їх вербального 
і невербального вираження. Студенти краще розуміють свої і 
чужі емоції, однак в більшій мірі схильні управляти емоція-
ми інших людей, маніпулювати ними, ніж керувати своїми 
емоціями і їх вербальним вираженням. В цілому домінують 
показники середнього та високого рівнів парціального та 
інтегративного емоційного інтелекту [2]. 

Результати теоретичного дослідження проблеми ви-
значили можливість в ході базової психологічної підготов-
ки студентів прискореного розвитку емоційного інтелекту 
як інструменту професійної діяльності. Формування вмінь 
використання емоційного інтелекту студентів є складним 
завданням індивідуального саморозвитку. 

Перспективи подальших досліджень. Таким чином, 
проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів проблеми 
емоційного інтелекту студентів-психологів в межах підго-
товки до майбутньої професійної діяльності. Перспективи 
подальших досліджень ми вбачаємо в більш глибокому 
вивченні емоційної сфери особистості майбутніх психоло-
гів, зовнішніх та внутрішніх чинників формування емоцій-
ного інтелекту, визначенні впливу емоційного інтелекту на 
адаптацію та успішність подальшої практичної діяльності. 
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На часі важливого значення набуває проблема інклю-
зивного навчання дітей з особливостями психофізичного 
розвитку. Незважаючи на значну кількість освітніх норма-
тивних документів, наукових досліджень, публікацій прис-
вячених питанню інклюзивного навчання, допомогу корек-
ційних педагогів та спеціального психолога, у вчителів 
загальноосвітніх шкіл виникає багато труднощів у роботі з 
цією категорією учнів.  

В останні роки значними темпами зростає кількість 
дітей з порушеннями опорно-рухового апарату, зокрема, з 
дитячим церебральним паралічем (далі – ДЦП). У корек-
ційній педагогіці проблемі навчання і виховання дітей з 
порушеннями опорно-рухового апарату присвячено праці 
Т.Д. Ілляшенко, І.Ю. Левченко, А.Г. Обухівської, О.В. Ро-
маненко, І.А. Смірнової, О.Г. Приходько, А.Г. Шевцова, 
Л.О. Ханзерук, О.В. Чеботарьової та інших.  

Метою статті є висвітлення особливостей навчання 
дітей з ДЦП в умовах інклюзивного закладу. 

Процес навчання і виховання учнів з ДЦП ускладню-
ється індивідуальними характеристиками, пов’язаними з 
їхнім діагнозом. ДЦП – це непрогресуюче важке захворю-
вання, яке виникає у зв’язку з пошкодженням головного і 
спинного мозку до народження дитини, під час пологів або 
у ранньому віці. Основним симптомом при церебральних 
паралічах є рухові розлади, які у більшості випадків поєд-
нуються з порушеннями мовлення, слуху, зору, інтелекту 
тощо. Порушення розвитку психічних функцій дітей із 
ДЦП є складним та різноманітним, проте не існує чіткого 
взаємозв’язку між важкістю рухових та психічних розладів. 
Важливого значення для розвитку дитини з ДЦП набува-
ють ступінь обмеження діяльності, особливості соціально-
го, зокрема, сімейного оточення.  

К.О. Семенова виділила наступні форми ДЦП: спас-
тична диплегія, подвійна геміплегія, геміпаретична, гіпер-
кінетична, атонічно-астатична та змішана форми.  

Враховуючи психофізичні особливості дітей з ДЦП, 
їхні можливості опанування навчальним матеріалом, потрі-
бно значно удосконалювати процес навчання цих учнів в 
інклюзивних класах. Тому важливою проблемою є підгото-
вка педагогів інклюзивних класів, в яких навчаються діти з 
порушеннями опорно-рухового апарату, оскільки вчителі 
не мають дефектологічної освіти. На думку О. Чеботарьо-
вої, зміст підготовки має охоплювати: 1) вивчення фізично-
го, психічного і мовленнєвого розвитку учнів з ДЦП; 
2) визначення й урахування рівня психофізичного розвитку 
дітей у навчально-виховному процесі; 3) ознайомлення із 
специфічними методами і прийомами навчання, доступни-
ми технічними та дидактичними засобами навчання; 
4) вивчення норм і вимог до організації та здійснення про-
цесу їхнього навчання; 5) ознайомлення з особливостями 
співпраці з батьками дітей з порушеннями опорно-
рухового апарату. 

На початку навчального року вчителі з допомогою 
корекційного педагога і спеціального психолога повинні 
ознайомитися з рівнем психофізичного розвитку кожної 
дитини з ДЦП, вивчити рівень знань з навчальних предме-
тів. Навчально-виховний процес в інклюзивних класах 
доцільно будувати на принципах індивідуалізації та дифе-
ренціації з урахуванням індивідуальних психофізичних 
можливостей кожної дитини з метою добору адекватних 
прийомів, методів, засобів навчання для цієї категорії ді-
тей, темпу навчальної діяльності, що сприятиме засвоєнню 
навчального матеріалу та особистісному розвитку учнів. 

Побудова навчального процесу в інклюзивному класі 
передбачає адаптацію освітнього середовища, зокрема: роз-
робку індивідуальної програми розвитку, індивідуального 
навчального плану, індивідуальної навчальної програми, 
добору необхідного навчально-дидактичного забезпечення, 
диференціацію навчально-виховного процесу тощо. Звичай-
но при цьому враховується рівень інтелектуального розвитку 
та ступінь ураження рухової сфери дитини.  
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Диференційований підхід освітнього процесу перед-
бачає вибір освітньої програми навчання для учня відпо-
відно до рівня інтелекту. Вид програми вказується у висно-
вку психолого-медико-педагогічної консультації. Дитина з 
ДЦП із збереженим інтелектом навчається за програмами 
загальноосвітніх навчальних закладів, учень із затримкою 
психічного розвитку – за програмами спеціальних загаль-
ноосвітніх навчальних закладів для дітей із затримкою 
психічного розвитку, школяр із легким ступенем розумової 
відсталості – за програмами спеціальних загальноосвітніх 
навчальних закладів для розумово відсталих дітей. Дифе-
ренціація навчання полягає у виборі доступного змісту, 
темпу навчання, спеціальних методів викладу матеріалу, 
різною мірою допомоги у навчально-виховному процесі 
тощо. За інших умов про успішне засвоєння навчального 
матеріалу дитиною з ДЦП, забезпечення сприятливого 
соціально-психологічного клімату в інклюзивному класі 
говорити недоцільно. 

Важливою умовою успішного навчання в інклюзив-
ному класі учня з ДЦП є адаптація та модифікація на-
вчально-виховного процесу. 

Адаптація забезпечується у таких сферах, як освітнє 
середовище (адаптація умов закладу), процесі і засобах 
навчання (використання навчальних завдань різного рівня 
складності; збільшення часу на виконання завдань; зміна 
темпу занять; вибір способу опитування учнів; чергування 
видів діяльності; вибору способів повідомлення педагогом 
матеріалу; адаптація навчальних посібників, наочних та 
інших матеріалів; використання друкованих текстів з різ-
ним розміром шрифтів, картки-підказки тощо).  

Модифікація передбачає вибір доступного змісту на-
вчання, спрощення навчального матеріалу відповідно до 
рівня інтелекту, порушень рухової сфери, мовленнєвих і 
сенсорних особливостей конкретної дитини з ДЦП.  

Вчителям інклюзивних класів варто знати клінічний 
діагноз дитини з ДЦП. Оскільки труднощі, які проявляють-
ся в учня під час засвоєння навчального матеріалу на уро-

ках математики, читання, української мови, природо-
знавства, географії, трудового навчання, фізичної культури, 
залежать від форми ДЦП.  

Педагогам інклюзивних класів потрібно особливу 
увагу звертати на створення доброзичливої атмосфери у 
класі, формування позитивних взаємин школярів з ДЦП із 
ровесниками з типовим розвитком.  

Важливо пам’ятати, що запорукою успішності спіль-
ного навчання дітей з ДЦП в умовах інклюзивного закладу 
є комплексна взаємодія батьків дітей і всіх спеціалістів, які 
працюють в інклюзивному класі, а саме: класного керівни-
ка, вчителів-предметників, корекційного педагога, психо-
лога, асистента вчителя, соціального педагога та інших.  

Перспективним напрямком є дослідження інших про-
блем інклюзивного навчання дітей з ДЦП. 
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АНАЛІЗ ТВОРІВ МИСТЕЦТВА НА УРОКАХ ХУДОЖНЬОЇ КУЛЬТУРИ У СТАРШІЙ ШКОЛІ 

Стаття присвячена проблемі впровадження методу аналізу творів мистецтва на уроках художньої культури. Розгля-
нуто організаційно-педагогічні умови розвитку творчої самореалізації школярів на уроках художньої культури, які спри-
яють формуванню навичок навчально-виховної роботи на основі комплексного засвоєння предметів гуманітарного циклу. 

Ключові слова: навчальний процес, художня культура, самоосвіта, активізація педагогічного процесу, аналіз творів 
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Постановка проблеми. Орієнтація сучасної школи 
на гуманізацію процесу освіти і різнобічний розвиток осо-
бистості дитини передбачає необхідність гармонічного 
поєднання навчальної діяльності, в межах якої формуються 
базові знання, вміння і навички, з творчою діяльністю, 
пов’язаною з розвитком індивідуальних задатків учнів, їх 
пізнавальної активності. 

Одним із напрямів оновлення змісту навчання в школі 
є гуманітаризація освіти як процес пов’язаний з переосмис-
ленням ролі й місця людини в соціумі. Уведення в програму 
шкіл курсу «Художня культура» для учнів-старшокласників 
створює сприятливий ґрунт для виконання завдань гуманіта-
ризації. Означений курс орієнтований не стільки на те, щоб 
дати учням конкретні знання з історії та теорії мистецтва, а 
щоб сформувати гармонію внутрішнього світу особистості 
учнів зі світом естетичних цінностей, сприяти формуванню 
художнього смаку, довести, що світова й українська худож-
ня культура, шедеври якої створювались людством протягом 
віків, не є чимось абстрактним, відірваним від практичної 
діяльності сучасної людини.  

Саме це завдання покликані розв’язати активні форми 
та методи урочної роботи. Це, в першу чергу, аналіз творів 
мистецтва на уроках художньої культури. 

Аналіз творів мистецтва – один із важливих методів 
навчання на уроках художньої культури, оскільки він фор-
мує в учнів стійкий інтерес до пізнання творів мистецтва, 
допомагає формувати навички навчальної діяльності, має 
емоційний вплив на дітей, завдяки чому у них формуються 
більш міцні та глибокі знання.  

Багаторічний досвід роботи педагогів підтвердив ефек-
тивність методу аналізу творів мистецтва. Варто акцентувати 
увагу на наскрізному принципі самоосвіти, на який опира-
ється даний метод. Самоосвіта – провідний принцип, згідно 
якому основою навчального процесу є самостійна робота 
учнів по розширенню свого світогляду, розвитку навичок 
навчально-виховної роботи на основі комплексного засво-
єння предметів гуманітарного циклу. На уроках художньої 
культури учні отримують не тільки обов’язкові домашні 
завдання, але і завдання для реалізації принципу самоосвіти 
(зокрема самостійний аналіз творів мистецтва). Виконуючи 
ці завдання, діти достатньо вільні і мають можливість для 
прояву творчої ініціативи. Результати самоосвіти оцінюють-
ся не стільки по якості оформлення звітного матеріалу, сті-
льки по добросовісній роботі, динаміці росту творчих здіб-
ностей, активності сприймання матеріалу в широкому куль-
турологічному контексті та глибокій історичній перспективі. 

Аналіз основних досліджень з теми. Курс «Художня 
культура» був уведений в шкільну програму у якості 
обов’язкового лише з 2009–2010 н.р., але протягом трива-
лого часу він викладався як факультативний, що дало змо-
гу вчителям накопичити певний досвід. Проблемою органі-
зації курсу та методики викладання світової художньої 
культури в школі займались вчені: О. Костюк, С. Коновець, 

Л. Левчук, Л. Масол, О. Рудницька, С. Соломаха, Т. Свис-
тельникова, Т. Харламова та інші. 

Наявність експериментальних авторських програм, 
що були розроблені протягом останніх десятиліть 
(Л. Кондратова, О. Щолокова, Л. Ващенко, Л. Масол, 
Н. Миропольська, З. Шевченко та інші), дозволяють зроби-
ти висновок, що провідні науковці приділяють увагу роз-
робкам в галузі світової художньої культури вже досить 
давно. Зокрема особливості виховання школярів засобами 
різних видів мистецтва досліджувалися психологами 
(Л. Божович, Є. Ігнатьєв, І. Кон, Г. Кудіна, О. Нікіфорова, 
Г. Петрова та інші). Визначенні ролі мистецтва в процесі 
виховання й розвитку особистості приділяли увагу М. Бах-
тін, І. Гончаров, Д. Джола, Б. Ліхачов, Б. Неменський, 
Ю. Фохт-Бабушкін, А. Щербо, Б. Юсов та інші. Однак, 
проблема дослідження методологічних засад й психолого-
педагогічних основ викладання курсу «Художня культура» 
в школі є недостатньо обґрунтованою сучасними вченими.  

Формулювання мети статті. Розглянути педагогічні 
умови застосування методу аналізу творів мистецтва на 
уроках художньої культури. Розглянути організаційно-
педагогічні умови розвитку творчої самореалізації школя-
рів на уроках художньої культури, які сприяють формуван-
ню навичок навчально-виховної роботи на основі комплек-
сного засвоєння предметів гуманітарного циклу. 

Виклад основного матеріалу дослідження. На уро-
ках «Художньої культури» мистецтво допомагає старшок-
ласникам не тільки пізнавати предмети та явища, а йде 
далі – за розуміння, усвідомлення їх сутності та взає-
мозв’язку; не тільки відчувати емоції від прослуханих му-
зичних творів чи літературних віршів, побаченої картини, а 
розвиває здатність співчувати та переживати духовні стани. 
Використання комплексного підходу у вивченні мистецтва 
старшокласниками веде від егоцентризму до гуманізму, 
альтруїзму; від споглядання естетичних об’єктів – до пот-
реби створювати красу.  

Мистецтво доводить свою творчу могутність і велич 
тому, що осягає всі сфери реального життя й людської сві-
домості, вводить у ці сфери новий досвід, нові мотиви, 
здійснює переоцінку цінностей, ставить перед собою дедалі 
нові проблеми, опановує новий зміст, реалізує нові форми. 

Кожне покоління робить свій вибір, шукає свої засоби 
виховання соціально активної, морально сформованої, твор-
чої особистості. Неможливо побудувати стратегію своєї 
життєдіяльності без урахування багатовікового духовного 
досвіду попередників. Зневажливе ставлення до вищих ду-
ховних цінностей призводить до порушення спадкоємності у 
розвитку суспільства і культури. Збереження цих надбань є 
завданням історичної значущості. Тому прогресивна педаго-
гічна думка орієнтує педагогічний і культурний загал на 
необхідність збереження ціннісного ядра мистецтва, особли-
во реалізації цього потенціалу у навчально-виховному про-
цесі на уроці художньої культури у загальноосвітній школі.  
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Ефективність розвитку творчої самореалізації школя-
рів на уроках художньої культури передбачає реалізацію 
певних організаційно-педагогічних умов, основні з яких 
перелічені нижче [3]: 

– залучення учнів до мистецтва та накопичення влас-
ного позитивного досвіду творчості у різних видах мистецької 
діяльності з врахуванням вікових особливостей школярів; 

– сприяння становленню учня як суб’єкта творчого 
процесу та утворенню позитивної «Я» – концепції. А саме: 
створення доброзичливої атмосфери; організація колектив-
ної творчості, в процесі якої учні мають можливість приро-
дно й невимушено, і водночас конструктивно, спілкуватися 
незалежно від рівня свого мистецько-творчого розвитку; 
організоване спрямування учнів до розв’язання спільних 
проблем духовного характеру та отримання взаємного мо-
рального задоволення від спілкування; створення ситуацій 
успіху з використанням «прихованих інструкцій», педаго-
гічного навіювання, авансування та визнання «персональ-
ної виключності» дитини; визнання активної ролі дитини 
та рівнозначності позицій дитини і дорослого, діалогічність 
стосунків; поступове зменшення допомоги школяреві в 
його творчих спробах; застосування проблемно-пошукових 
ситуацій, за допомогою яких учень навчиться самостійно 
вирішувати проблеми, здобувати знання, долати труднощі 
та відчувати задоволення від власних перемог; 

– забезпечення можливостей найповнішого прояву 
творчого потенціалу учня: організація яскравих та динамі-
чних творчих занять за принципами послідовності та пое-
тапності пізнавально-творчої діяльності учня без викорис-
тання інструкцій та зайвого теоретичного матеріалу; ство-
рення оптимальних зв’язків між навчальним матеріалом, 
творчими завданнями, плануванням діяльності та рівнем 
розвитку творчих здібностей школярів, їхніми інтересами, 
схильностями, потребами та досвідом; застосування інди-
відуально-диференційованого підходу; зняття регламенту 
на виконання завдань та надання учневі свободи думати, 
відчувати й діяти згідно із власними бажаннями; зняття 
страху перед помилками через пояснення їх пізнавального 
значення; оцінювання творчих успіхів дитини з позицій 
їхньої значущості як для самої дитини (для творчого розви-
тку її індивідуальності), так і для спільної справи; 

– розуміння, прийняття і визнання проявів творчої са-
мореалізації учня, яка передбачає застосування в навчально-
виховному процесі активних форм і методів, спрямованих на 
формування духовних якостей та сталого інтересу до пізнава-
льної мистецької діяльності. Методи виховання мають ґрунту-
ватися не на механізмі зовнішнього підкріплення (заохочення і 
покарання), а на рефлексивно-вольових механізмах, на співпе-
реживанні і позитивному емоційному оцінюванні, які апелю-
ють, насамперед, до самосвідомості та свідомого, творчого 
ставлення людини до суспільних норм і цінностей; 

– намагання вчителя проявити свою творчу особис-
тість, здатність на власному прикладі демонструвати творчі 
можливості людини та виконувати функції тактовного й 
делікатного консультанта, який завжди підкаже, підтримає 
і ніколи не нав’язує свої погляди, залишаючи дитині сво-
боду вибору. 

На уроках «Художньої культури» пізнавальна діяль-
ність школярів спрямована насамперед на вивчення духов-
них цінностей мистецтва. Для цього бажано використову-
вати методику аналізу творів мистецтва, яка має бути для 
учнів своєрідною програмою дослідження від пошуку пот-
рібної інформації про факти і явища, зображені у творі, до 
розуміння їх гуманістично-ідейної сутності відповідно до 
особливостей конкретної історичної епохи. 

Аналіз картин можна проводити за таким планом: 

▪ жанр картини; 
▪ художньо-культурний напрям, течія, стиль; 
▪ композиційна своєрідність (опис переднього та заднього 

плану твору мистецтва у всіх подробицях); 
▪ світлотіньове та колірне рішення (характеристика теп-

лих та холодних тонів, відтінків); 
▪ характеристика образів; 
▪ провідна ідея твору.  

За один урок не рекомендується аналізувати більше, 
ніж 1-3 твори. Наприклад: тема 3, 11 клас «Скульптура – 
гімн людині»: Мікеланджело «Оплакування Христа», «Да-
вид», «Мойсей»; тема 4, 11 клас: «Образотворче мистецтво 
Італії» (Леонардо да Вінчі «Тайна вечеря», Рафаель «Сікс-
тинська Мадонна») [1]. За відведений час можна застосува-
ти метод повторного сприймання та провести колективне 
обговорення. Саме колективне сприймання і вільне спілку-
вання учнів є важливими умовами, які допомагають фор-
муванню естетичного смаку, виникненню глядацького на-
тхнення та інтересу до шкільного курсу художньої культу-
ри. Важливо мотивувати учням мету сприйняття твору. 
Тобто, пояснити, що твір демонструється заради учня, роз-
витку його світогляду тощо. Тоді учень мимовільно зосе-
реджується на самому творі. 

На підсумковому уроці для повторного показу та по-
рівняльного аналізу можна обрати найхарактерніші твори 
різних митців на одну тему. Наприклад: тема 6, 11 клас 
«Фламандський і голландський живопис» (порівняння вер-
сій Рубенса та Брейгеля «Адам і Єва в раю»). 

Під час повторного перегляду творів візуального мистец-
тва можна спробувати демонструвати їх у супроводі музики, а 
також запропонувати учням уявно перенестися у часовий прос-
тір в якому перебувають герої художніх творів. Учні повинні 
подумки опинитись у середовищі спостережуваних образів, 
вникнути в їх життя, співпереживати їх відчуття. При емпатій-
ному, співчуваючому сприйнятті досягається розблокування 
відчуттів і думок учнів. Крім емоційно-образного принципу 
поєднання на уроках художньої культури творів живопису та 
музики добре зарекомендував себе і тематичний підхід до них, 
при якому вчитель звертає увагу учнів на багатогранність ото-
чуючого їх світу. Музика, що супроводжує показ тематичних 
слайдів, чи репродукцій, поглиблює увагу, сприяє кращому 
засвоєнню матеріалу і створює життєстверджуючий настрій. 
Твори образотворчого мистецтва, скульптури, як і твори музич-
ного мистецтва можуть бути класифіковані відповідно до емо-
цій, що виникають під час їх сприймання. Наприклад: 

Рафаель «Сікстинська Мадонна», «Мадонна Літта» – 
Ф. Шуберт; Дж. Качіні «Ave Maria» (спокій); 

Рембрандт «Адам і Єва» 
Рубенс «Адм і Єва в раю» – Фрагмент ораторії Гайда-

на «Створення світу» (піднесеність); 
Мікеланджело «Оплакування Христа» – Моцарт «Ре-

квієм» (печаль); 
Рембрандт «Іуда повертає 30 срібняків» – Бах: канта-

та № 55 «Я нещасна людина»; кантата № 13 «Мої зітхання, 
мої сльози» (розпач); 

Рембрандт «Повернення блудного сина» – Альбіоні 
«Адажіо» (надія). 

На уроці «Художньої культури» вчителю доводиться 
весь час користуватись не оригіналами, а лише репродукці-
ями та діапозитивами. Потрібно акцентувати увагу учнів на 
тому, що зміст використання репродукцій на уроці не в 
тому, щоб замінити оригінал, а в тому, щоб слугувати опо-
рою розповіді вчителя.  

Шкільна освітня система повинна орієнтуватися на 
створення такого середовища, в якому будь-які знання 
стимулювали б не тільки загальний процес розвитку особи-
стості, а й її прагнення до самопізнання та саморозвитку. 
Перспективи розвитку людства на сучасному етапі можуть 
стати реальністю лише за умов звернення суспільства до 
мистецьких цінностей та реалізації системи формування 
духовних потреб підростаючого покоління. 
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The article is sanctified to the problem of introduction of 
method of analysis of works of art on the lessons of world ar-
tistic culture. The organizationally-pedagogical terms of de-
velopment of creative self-realization of schoolboys are con-
sidered on the lessons of artistic culture which assist forming 

of skills of educational-educator work on the basis of the com-
plex mastering of the articles of humanitarian cycle. 
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МЕТОДИЧНІ ЗАСАДИ РОЗВИТКУ ВИКОНАВСЬКОГО АРТИСТИЗМУ УЧАСНИКІВ  
СТУДЕНТСЬКИХ ХОРОВИХ КОЛЕКТИВІВ 

Стаття присвячена пошуку шляхів вирішення проблеми оптимізації виконавської підготовки співаків хору. Основна увага зо-
середжена на виокремленні методичних засад розвитку артистичних умінь і навичок виконавців хорової музики. Акцентуються 
твердження щодо значущості творчої уяви, емоційної пам’яті, міміки, пантомімічних засобів у хоровому виконавстві.  

Ключові слова: хоровий спів, студентський хор, вокально-хорова підготовка, концертна діяльність, артистизм, уява, 
емоційна пам’ять, міміка, пантоміміка.  

Хорове мистецтвом є, ймовірно, одним із найдемок-
ратичніших серед усіх інших мистецтв, адже за його допо-
могою у всі часи людство намагалось висловити своє уяв-
лення про оточуючу дійсність, передати свої думки, по-
чуття і сподівання, розкрити таємниці своєї душі. 

Саме тому хоровий спів завжди знаходиться в центрі 
дослідницької уваги великої кількості вчених різних галу-
зей знань, які повсякчас здійснюють активний пошук роз-
гадки феномену хорового співу, а також віднайдення шля-
хів його популяризації у сучасному світі.  

Загальновизнаним є те, що кінцевою метою роботи 
хорового колективу є художньо-виразне виконання хорово-
го твору, якого можливо досягти лише комплексно володі-
ючи строєм, ансамблем, взаємопов’язаними із вокальною 
технікою виконавців, їх умінням цікаво і переконливо, у 
відповідності із авторським задумом, розкрити зміст твору, 
надати йому чітку форму, досягти повної образно-емо-
ційної виразності. 

Варто зазначити, що майстерність учасників хорового 
колективу полягає не лише у їх особистому захопленні 
високою енергетикою музики, а насамперед, передбачає 
прагнення донести до слухачів закодовані смисли музичної 
думки композитора, поділитись почуттями, закладеними 
автором твору, які вони намагаються відтворити. Відтак, 
виконавська майстерність співаків хору, окрім комплексу 
відшліфоваих елементів хорової звучності передбачає ще й 
здатність до глибокого осягнення змісту хорового твору, 
виявлення власного ставлення до його художніх образів, 
артистичного втілення музично-образного матеріалу.  

Так, однією із суттєвих характеристик високопрофе-
сійного хорового виконавця, який виступає самобутнім 
транслятором естетичних послань композитора, є розвине-
ність у нього творчої уяви. Варто вказати, що уява у цьому 
контексті розглядається як творча діяльність, здатність 
видозмінювати образи, ідеї і підпорядковувати їх відповід-
но до власних позицій, міркувань, ідеалів тощо. Видатний 
театральний діяч і педагог К.С. Станіславський з цього 
приводу зазначав: «Без роботи уяви не обходиться жоден, 
навіть підготовчий, момент творчості. Тому в першу чергу 
треба розвивати життя своєї уяви. Це досягається система-
тичними відповідними вправами» [3, с.447-448].  

Саме тому в процесі вокально-хорової підготовки 
студентів варто приділяти значну увагу прослуховуванню 
якомога більшої кількості якісної хорової музики, форму-
вати досвід занурення у внутрішній світ її авторів, аналізу-
вати почуття, що виступали рушіями у створенні музичної 
думки тощо. 

Учасники студентського хорового колективу повинні 
в процесі такої роботи навчитись ставити себе на місце 
композитора, який створив хоровий твір, або на місце пер-
сонажів хорової музики, прагнути зрозуміти їх почуття та 
переживання, навчитись аналізувати їх і формулювати що-
до них власні оцінні судження.  

Вагомою складовою виконавсько-артистичної майс-
терності хорового співака є також розвиненість умінь за-
стосовувати в процесі хорового співу емоційну пам’ять.  

Ефективним в плані формування навичок застосуван-
ня емоційної пам’яті в процесі хорового виконавства є ви-
конання завдань такого типу: із переліку репродукцій кар-
тин, фотографій, стоп-кадрів кінофільмів або фрагментів 
театральних вистав дібрати такі, які за настроями найбільш 
відповідають емоційному плану визначеного хорового ре-
пертуару. Потім варто запропонувати проаналізувати свою 
добірку на предмет зовнішніх характеристик персонажів, 
які сценічно втілюють, відтворюють певну емоцію і спро-
бувати втілити деякі із них в процесі власного виконання 
хорового твору.  

Надзвичайно ретельно слід працювати із учасниками 
студентського хорового колективу й над таким важливим 
елементом музично-артистичної майстерності, як міміка 
(рухи м’язів обличчя, які відтворюють внутрішній емоцій-
ний стан).  

Варто зауважити, що міміка є надзвичайно могутнім 
засобом сценічної комунікації музичного виконавця і слу-
хацької аудиторії, оскільки саме вона може надати вичерп-
ну інформацію щодо того, що виконавець відчуває, адже 
очі, погляд, вираз обличчя здатні повідомити глядацькій 
залі набагато більше, ніж точно відтворена мелодична лінія 
або вимовлені слова.  

Значну роль (особливо для сценічної презентації де-
яких зразків оперної музики, хорів сучасних композиторів 
тощо) має також розвиненість в учасників хорового колек-
тиву пантомімічних умінь і навичок. Слід пам’ятати, що 
пантоміміка, рухова, тілесна виразність має тісно пов’язу-
ватись із мімічними засобами і сукупно віддзеркалювати 
усі найтонші прояви внутрішнього життя виконавців від-
повідної хорової музики. З цією метою досить ефективно 
проводити із учасниками хору своєрідні заняття-тренінги з 
використанням елементів жестово-рухової інтерпретації 
хорового матеріалу. 

На початкових етапах такої роботи варто застосову-
вати полегшені варіанти завдань, які окреслюються плас-
тичною ретрансляцією музично-образного матеріалу. 

Зміст таких творчих завдань передбачає відтворення 
студентами засобами жесту та руху образної тематики хоро-
вого твору. Найпростішим різновидом є використання без-
посередньо у процесі хорового виконавства рухів та жестів 
імітаційно-ілюстративного характеру. У якості «постановоч-
ного» матеріалу можуть виступати ті хорові твори, в основі 
яких лежить яскрава та чітко виражена рухово-зображальна 
сюжетна програма. Викладач може на початку виконання 
такої роботи запропонувати студентам зразок імітації або 
ілюстрації означеного програмою-сюжетом хорового твору 
явища або процесу засобами театральних жестів та рухів.  

У даному контексті варто зауважити, що хорові тво-
ри, які пропонуються студентам для виконання таких за-
вдань, мають бути в кінцевій фазі традиційного вокально-
хорового вивчення, що унеможливлюватиме вплив окре-
мих негативних психологічних факторів, зокрема невпев-
неності у своїх діях, і зосереджуватиме увагу учасників 
хорового колективу на артистичному аспекті виконавської 
інтерпретації пісні. 
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Творчі завдання з театралізованого хорового вико-
навства наступного етапу більш ускладнені. Вони спрямо-
вуються на відшліфування практичних умінь театрального 
збагачення емоційно-естетичних характеристик музичного 
образу з метою надання їм максимальної масштабності, 
колоритності та глибини. Такому виду творчої роботи при-
таманне більш глибоке проникнення у емоційно-естетичну 
сутність музичного матеріалу й, відповідно, більша ускла-
дненість техніки. Зміст цих завдань полягає у жестово-
руховій інтерпретації символічно-узагальненого характеру. 
Використання елементів символічної образності у театралі-
зованому хоровому виконавстві передбачає пошук певної 
рухово-жестової системи, яка асоціювалась би з естетич-
ною ідеєю та емоційною суттю музичного твору. 

На початковій стадії виконання завдань з символічно-
образної жестово-рухової інтерпретації музичного твору 
доцільним є проведення бесіди студентів та викладача, 
який веде заняття, мета якої полягає у з’ясуванні характеру 
їх художньо-естетичних або емоційних уявлень про твір, в 
обговоренні найбільш яскравих рис творчого почерку ком-
позитора та поета, історико-культурних особливостей епо-
хи, у якій жили та творили автори, оригінальних зразків 
виконавського трактування твору тощо. 

Після здійснення такого обговорення студенти мо-
жуть приступати до безпосереднього пошуку певного варі-
анта жестово-рухової конструкції, яка символічно переда-
вала б їх узагальнені уявлення про емоційно-естетичну 
образність даного музичного твору, та подальшого запро-
вадження її у процес хорового виконавства. 

У якості підсумку зазначимо, що артистичні уміння і 
навички є надзвичайно важливою складовою музично-

виконавської майстерності учасників студентського хоро-
вого колективу. Цілеспрямовано розроблені і органічно 
впроваджені у площину фахової підготовки студентів ар-
тистично-орієнтовані завдання здатні сприяти формуванню 
високомайстерного у виконавському сенсі музиканта, здат-
ного не лише самому осягнути закладені у хоровому творі 
почуття, думки, прагнення, емоції, ідеї, а й правдиво і рель-
єфно донести ці послання до широкої концертної публіки, 
досягти глибокого духовно-естетичного відгуку у поціно-
вувачів шедеврів хорової музики.  
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ОСОБЛИВОСТІ РИТОРИЧНОЇ ПОБУДОВИ БАХІВСЬКИХ КЛАВІРНИХ ТВОРІВ 

Стаття присвячена дослідженню риторичного мислення Й. С. Баха та риторичних принципів побудови його клавір-
них творів. Розглядаються риторичні етапи творчого процесу композитора, зокрема, музично-риторичні фігури як смис-
лові конструкції. 
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В епоху бароко риторика набула найвищого розквіту 
та стала основою музичного мислення багатьох митців, 
зокрема і Й.С. Баха. Саме «кодифікація відношення слова і 
образу» (А. Михайлов), що характерна для даної епохи, 
залишає майбутнім поколінням широке поле для пошуків і 
розкриття сакрального значення музичного лексикону му-
зикантів бароко та їхнього мислення. Музична риторика 
створює своєрідну школу ораторського мистецтва, що опи-
рається на риторику й виробляє власну систему музичних 
прийомів із чітко зафіксованими положеннями та правила-
ми. Надбання минулого століття міцно вкоріняються не 
лише в теорію, але й в музичну практику. 

Питання осмислення риторичних принципів в твор-
чості Й.С. Баха цікавить як музикознавців, педагогів, так і 
виконавців. До нього звертаються А. Швейцер і Б. Яворсь-
кий, Я. Друскін і О. Захарова, В. Носіна і С. Серенко та 
інші, але досі залишається не до кінця вивчена та невичер-
пна сфера риторичних прийомів, якими користувався ком-
позитор. 

Отже, мета статті – розкриття риторичних аспектів 
клавірної творчості Й.С. Баха. 

Розглядаючи творчість Й.С. Баха, слід підкреслити, що 
риторичне мислення було невід'ємною частиною його музич-
ного мислення. Оскільки риторичне мислення стає частиною 
композиторської техніки епохи бароко, виникає «риторичний 
тип творчості», який сучасний вчений О. Михайлов визначає, 
як такий, коли митець має справу із дійсністю, «впорядкова-
ною згідно з відомим правилом, що перетворюється в слово 
мистецтва завдяки відомим типізованим слово-образам, які 
вбирають в себе реальність, але і зразу ж накладають на неї 
відому схему розуміння» (цит. за [1, с.203]). 

Риторичні принципи суттєво вплинули на основні 
складові музики. Великого поширення набувають вчення по 
композиції з опорою на музичну риторику, які отримують 
назви «Musica poetica» (розмовляюча музика – термін введе-
ний кантором Лістеніусом в 1537 р.), а в німецькій теорії 
музики виникає новий тип композитора – «Musicus poeticus», 
що поєднав знання музиканта-теоретика, музиканта-творця 
та ремісника. В музичну риторику переходять не лише голо-
вні завдання, сформульовані ще античним ораторством: вчи-
ти, втішати, хвилювати, але й принципи та етапи творчого 
процесу. Традиційно риторика включала п’ять частин: 

Винахід думок, або інвенцію (лат. inventio – «винахід, 
відкриття»), де описувались джерела винаходу, а також сис-
тема прийомів знаходження матеріалу, пошук аргументації. 

Розміщення думок, або диспозицію та розробку мате-
ріалу мови (лат. dispositio – «розміщення, розташування», 
elaboratio – «розробка») – розміщення аргументів. 

Вираження думок, чи елокуцію (лат. – «спосіб вира-
ження»). Частина поділялась на три розділи – вчення про 
відбір слів, їх сполучення та вчення про фігури і тропи. 
Часто частину називали прикрашання (decoratio), підкрес-
люючи вагомість останнього розділу. 

Запам’ятовування, або меморію (лат. memoria – «па-
м'ять, спосіб запам’ятовування») – рекомендації для розви-
тку пам’яті. 

Вимовляння, чи акцію (лат. – actio «дія, діяльність»). 
Частини були нерівноцінними та нерівномірно розроб-

леними класичною риторикою. Музично-риторична теорія 
плідно розробляє дві частини творчого процесу красномовс-
тва – диспозицію та декорацію. Музична риторика напра-
цьовує власний «лексикон» за яким закріплюється певна 
семантика. Із вчення про музично-риторичні фігури почина-

http://uk.wikipedia.org/wiki/%D0%9C%D0%B0%D1%80%D1%85%D0%BB%D0%B5%D0%B2%D1%81%D1%8C%D0%BA%D0%B8%D0%B9_%D0%90%D0%BD%D0%B0%D1%82%D0%BE%D0%BB%D1%96%D0%B9_%D0%A6%D0%B8%D1%80%D1%96%D0%BB%D1%8C%D0%BE%D0%B2%D0%B8%D1%87
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ється теорія музичної виразності. В деякій мірі музичну ри-
торику можна вважати історичною попередницею семіотич-
ного методу в музикознавстві. Широкого застосування набу-
ли такі терміни, як тема, мотив, фраза, період, речення, екс-
позиція, розробка, закінчення, які своїм походженням завдя-
чують риторичній диспозиції та елаборації. Музично-
риторичні принципи розміщення матеріалу стали фундамен-
том класичних музичних форм, зокрема, сонатної. 

Закони риторики широко використовували композито-
ри добахівської і бахівської епохи. Інакше не могло й бути, 
так як це була їх мова, їх образ мислення. Й. С. Бах добре 
знав закони риторики та майстерно користувався риторич-
ними фігурами. Для створення конкретного чуттєвого обра-
зу, афекту композитор використовував як окремі музично-
риторичні фігури, так і їх сукупність та синтез. Бах служив 
при церкві, а для церковного музиканта знання риторичних 
фігур було особливо необхідним, так як органіст проголо-
шував на службі свого роду «музичну проповідь».  

Важливу роль, як носіїв інформації, риторичні фігури 
відіграють в клавірній музиці Баха, де втрачається безпосе-
редній зв'язок з першоджерелом (словом) та посилюється 
умовність чуттєвого сприйняття музичного матеріалу і 
глибинного смислу. Змістовне навантаження в основному 
лягає на риторичні фігури, які створюють «будівельні цег-
лини» твору. Вони надавали композитору більше творчої 
свободи, так як введення хроматизмів, дисонансів, відхи-
лення від діатоніки, а також різноманітні повтори та паузи 
порушували норми строгого стилю. 

Бах майстерно поєднав три аспекти духовної музики: 
символічний, риторичний та екстатичний, завдяки яким 
музика впливає на слухачів, на що звертає увагу Е. Уілсон-
Діксон: «музика, як і інші види мистецтва, – це реакція 
людини на той порядок і ті закони, які пронизують творін-
ня Бога... Так музика, що створена та виконується людсь-
кими істотами, стала символом нескінченно більш велич-
них мелодій і співзвуч, створених Богом» [3, с.8, 10]. 

Жанровим джерелом духовної музики Й.С. Баха (згі-
дно концепції Яворського, «Добре темперований клавір» є 
музично-етичним тлумаченням образності і сюжетики хри-
стиянської міфології) стає протестантська проповідь. Його 

твори ввібрали в себе всі найкращі досягнення попередни-
ків, стали своєрідними музичними осмисленнями релігій-
ної ідеї та тлумаченнями Святого Писання. Музика була 
основним засобом впливу на релігійні почуття християн 
того часу, бо їй належало значне місце в лютеранській цер-
ковній традиції. Разом зі словом музика є «найбезплотні-
шим, отже, найдуховнішим з людських створінь, більш 
наближеним до Бога, на відміну від багатокольоровості 
живописних полотен, чуттєвої краси скульптур та золотих 
прикрас розкішних католицьких соборів, які демонструва-
ли земне багатство римської церкви» [2, с.71]. Йоганн Се-
бастьян своїми музичними творіннями не стільки коментує, 
скільки розтлумачує текст. 

Таким чином, музична риторика перетворюється на 
міцний фундамент побудови бахівських клавірних творів, а 
риторичні фігури створюють мікрорівень (за К. Берденни-
ковою) смислової конструкції твору. Застосування музич-
но-риторичних фігур було частиною композиторської тех-
ніки Баха, його музичною мовою.  
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УКРАЇНСЬКА СКУЛЬПТУРА: СУЧАСНИЙ СТАН ТА ПЕРСПЕКТИВИ РОЗВИТКУ 

У статті коротко висвітлюється стан сучасної української скульптури сьогодні та прогнозуються перспективи її роз-
витку в майбутньому. 
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Розвиток сучасного українського мистецтва спричи-
няє сьогодні багато запитань як з боку фахівців у царині 
мистецтва, так і зі сторони звичайного глядача. Розмаїття 
видів, технік і стильових забарвлень сучасних мистецьких 
творів часто викликає нерозуміння того, яким є сьогодні 
український мистецький простір і яким він буде через, 
скажімо, років десять? Багатьох тривожить і питання, чи не 
втратить професійне українське мистецтво свою націона-
льну своєрідність через надмірне захоплення західноєвро-
пейськими модами. 

Дані питання і проблеми нерідко висвітлюються су-
часними українськими науковцями, мистецтвознавцями, 
критиками мистецтва та самими митцями в пресі, різного 
роду мистецьких виданнях та на сторінках Інтернету. Але, 
через недостатність фахової літератури з сучасного мистецт-
ва та відсутність єдиного загальноприйнятого визначення 
сучасного українського мистецтва, ці висловлення часто є 
суперечливими і неоднозначними, як і самі художні твори. 

Українська сучасна скульптура, яка не може розвива-
тися поза загальними культурно-мистецькими процесами, 
які відбуваються в державі сьогодні, через різноманітність 
стилів, технік і матеріалів, а також самих засобів худож-
нього вираження, теж не може бути «пофарбованою» у 
єдиний колір.  

Мета статті – дати коротку оцінку стану сучасної 
української скульптури сьогодні та спробувати передбачи-
ти її розвиток у майбутньому.  

До початку XX століття від скульпторів очікували 
створення більш-менш точних (нехай іноді сентиментальних 
або ідеалізованих) образів реального миру. Лише вкрай рідко 
скульптура ставала формою самовираження особистості 
майстри. Скульптор працював, як правило, у камені, глині 
або бронзі. В XX столітті гримнув разюче різкий і стрімкий 
розрив зі старими традиціями, що принесло революційні 
зміни в скульптурне мистецтво. Велика різноманітність но-
вих напрямків, стилів, тематики й матеріалів обдарило людс-
тво незліченним багатством нових дивних створінь [1].  

Упродовж ХХ століття деякі українські скульптори, 
переймаючи досвід західноєвропейських колег, часто звер-
талися до втілення у своїх пластичних формах різних на-
прямків авангардного мистецтва. Інші не переставали бути 
відданими принципам мистецтва соцреалізму. Кінець ХХ – 
початок ХХІ століття приніс українським скульпторам те 
відчуття свободи у творчості, до якого так прагнули митці, 
які довго перебували під тиском радянської влади.  

Насамперед це проявилося у зміні тем і засобів худо-
жнього вираження, використанні нових, «не класичних» 
для мистецтва скульптури матеріалів, застосуванні нетра-
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диційних, іноді й авторських технік, появі нових вибагли-
вих форм.  

Український пересічний глядач, часто зовсім не зна-
йомий з новаторськими творами західної скульптури і ви-
хований переважно на традиція академічного мистецтва, 
був зовсім не готовий до такого мистецького перевороту. 
Як приклад, можна згадати скульптурні композиції відомо-
го українського скульптора з Хмельницького Миколи Ма-
зура, який створив для дитячого майданчика власного міста 
серію скульптур з металобрухту з елементами кінематики. 
Жителі міста тоді не відразу зрозуміли такий сучасний 
варіант української скульптури, навіть не зважаючи на те, 
що до подібних експериментів декількома десятиліттями 
раніше вдавався відомий усім Пабло Пікасо. Але сьогодні, 
коли українське суспільство вже не здивуєш подібними 
творами, металеві образи Миколи Мазура виглядають на-
віть досить традиційними поряд з незрозумілими формами, 
відлитими, наприклад, із застиглої фарби.  

Вплив західних новаторських тенденцій звичайно мо-
жна простежити в багатьох творах сучасної української ску-
льптури, проте не варто стверджувати, що українські майст-
ри вдаються до їх точного копіювання. Є дещо, що кардина-
льно відрізняє скульптурні художні образи митців українсь-
кого простору. У той час, як екстравагантні майстри пласти-
ки експансивної цивілізації Заходу відкидають традиційну 
академічну основу, довіряючи лише власним «космічним 
хвилям» ідей, українські скульптори віддають належне і 
примхливій сучасності, і благородному академізму [2]. 

Працюючи над створенням скульптурних творів, во-
ни рідко надають перевагу якомусь конкретному напрямку, 
або обмежують себе у виборі техніки чи матеріалу, зазви-
чай вони підлаштовують їх під втілення своїх творчих за-
думів. Звідси і таке різноманіття стилів, технік, матеріалів і 
кольорів, іноді, навіть, у творчому доробку одного скульп-

тора. Проте є і такі майстри, які працюють переважно в 
одній манері чи техніці, а їх твори, з характерною стильо-
вою єдністю, легко упізнаються за власним почерком їх 
автора. Такими є роботи Олега Пінчука.  

Різноманітна сучасна українська скульптура і за своїм 
емоційним насиченням, яке також залежить від того, що 
саме хоче сказати скульптор своєю роботою. І тут за допо-
могою обрисів і ритмів, кольору і фактури, світлотіньових 
ефектів сучасні скульптори передають найрізноманітніші 
емоції і почуття: від гармонії спокою до емоційного «виве-
рження».  

Таким чином, палітра сучасної української пластики 
вражає різноманіттям ідей та підходів. І хоча українська 
скульптура не проходила азбуки модернізму й постмодер-
нізму, у творчості окремих «просунутих» скульпторів ста-
лося щось на кшталт «накладання» окремих модерністсь-
ких та постмодерністських ідей на академічну основу [2]. 
Маючи таке міцне підґрунтя і будучи відкритою до будь-
яких новаторських тенденцій, вона рішуче продовжує під-
корювати мистецький світовий простір, не втрачаючи при 
цьому зв’язку з національними традиціями.  
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Книгодрукуванню в східних слов’ян передувала шес-
тисотрічна історія рукописної книги, якій належить видат-
на роль у розвитку вітчизняної культури й освіти. В експо-
зиції музею Івана Федорова виставлені факсимільні копії 
рукописних книг, що були у вжитку на території Західної 
України й збереглися до наших днів у фондах Львівського 
музею українського мистецтва. Найстаріша серед них – 
«Пандекти Антіоха» – датується 1307 роком. Характерною 
пам’яткою українського мистецтва є рукописне Пересо-
пницьке Євангеліє, складене в 1556-1561 рр. Елементами 
слов’янської рукописної книги є писана кіновар’ю в’язь, 
багатоколірні заставки, що являють собою складні переп-
летення геометричних фігур з рослинним орнаментом або 
зображеннями фантастичних тварин і птахів, а також виті-
юваті, розфарбовані ініціали, майстерно виконані мініатю-
ри, розкішно декоровані тисненням і металевими прикра-
сами шкіряні чи бархатні оправи. Усі ці особливості, що 
складалися протягом століть, увібрала в себе східнос-
лов’янська друкована книга.  

Історія українського книгодрукування всебічного дос-
ліджувалася багатьма вченими (Видашенко М.Б., Ро-
зум О.Ф., Машталір Р.М., Ковба Ж.М., Огієнко І., , Фел-
лер М.Д. та ін.) Дослідники відзначають глибоку й нерозри-
вну спадкоємність книги друкованої від рукописної. Напри-
кінці ХV ст. переписування – справа трудомістка й досить 
дорога – не могло задовольнити всезростаючий попит на 
книгу. Це було під силу лише друкарському верстату.  

Розпочнемо з європейського друкарства, винайденого 
1441 р. Ґутенберґом Йоганесом (Йоганном) (між 1394-1399, 
або 1406-1468) – німецьким друкарем, винахідником кни-

годрукування в Європі. (1440 р. – умовна дата винайдення 
книгодрукування Йоганом Гутенбергом.) В основі євро-
пейського друкарства, винайденого Ґутенберґом, лежить 
поєднання двох основних принципів: одержання дзеркаль-
ного зображення з рельєфної форми та набірний характер 
цієї форми, виготовлюваної з металевих літер. Перший 
принцип: вирізьблене в дереві чи металі зображення, якщо 
на нього нанести фарбу й притиснути до відповідного ма-
теріалу, дасть на цьому матеріалі дзеркальний слід – відби-
ток. Цей дуже складний спосіб друкування Ґутенберґ доко-
рінно змінив: він зробив форму набірною. Тепер текст сто-
рінки не треба було щоразу вирізьблювати. Його складали 
з черенок-літер. Набрану сторінку можна було розбирати й 
з тих літер робити нову смугу За цим принципом, який 
становив суть відкриття Ґутенберґа, середньовічні гуманіс-
ти назвали новий спосіб друку типографія (від старогрець-
кого типос – зразок, графо – писати). Черенки із зобра-
женням літер відливали в ювелірно точних мідних матри-
цях, що їх одержували вибиванням пуансонами – штам-
пами, вирізьбленими в дуже твердому металі. Винахід дру-
карства покликав до життя низку складних технологічних 
процесів: різьблення пуансонів, виготовлення (вибивання) 
матриць, виливання в матрицях літер – шрифтоливарну 
справу. Для друкування створили прес (гніт). Необхідним 
знаряддям друкарської справи став також невеличкий при-
стрій з основою й трьома боковими стінками, розташова-
ними під прямим кутом, в якому набиралися рядки тексту 
(зараз він називається верстаткою), і ящик, поділений на 
гнізда, в яких зберігалися літери – каса. Майстер брав літе-
ри з каси й ставив у верстатку. Коли набиралося кілька 
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рядків однакової довжини, він виставляв набір на спеціаль-
ну дощечку, а коли збиралася ціла сторінка набору, встав-
ляв її в металеву раму, в якій переносив у прес для друку-
вання. За годину сторінку можна було відтиснути до ста 
разів. Коли одержували належну кількість відбитків, раму з 
набором виймали зі стану, набір розбирали й літери розк-
ладали в гнізда каси [6, с.11-21; 7, с.27, 44, 84; 9, с.391].  

Усього через кілька років після винайдення друкар-
ського верстата світ побачила перша друкована книжка Юрія 
Дрогобича «Прогностична оцінка поточного 1483 року» (або 
«Прогностична оцінка поточного 1483 року магістра Юрія 
Дрогобича із Русі, доктора мистецтв і медицини Болонського 
університету»). Збереглося два екземпляри цієї праці: один – 
у бібліотеці Чарторийських у Кракові, другий – у Крайовій 
бібліотеці в Штутгарті; проте він переданий на постійне 
зберігання в бібліотеку Тюбингенського університету (Німе-
ччина). Написана книга латинською мовою, яка в ті часи 
була міжнародною мовою науки. Юрій Дрогобич (Юрій 
Михайлович Котермак) (бл. 1450-1494) – учений-
енциклопедист, освітній і культурний діяч. Учений у галузі 
астрономії, астрології, математики, перший з відомих докто-
рів медицини, зачинатель української гуманістичної культу-
ри. Репрезентував Україну в Західній Європі.  

Друкована книга становила синтез графічного мисте-
цтва та поліграфічної техніки. Перші книги, друковані ки-
рилицею, з’явилися 1491 р. в краківській друкарні Швай-
польта Фіоля. Фіоль Швайпольт (? ХV ст. – 1525, або 
1526) – першодрукар, винахідник. Піонер східнослов’янсь-
кого кириличного друкарства. Засновник книгодрукування 
в Україні. Гаптар по шовку, перший друкар слов’янських 
кириличних книг. Надруковані ним інкунабули (краківські 
слов’янські видання 1491 р.) призначалися переважно для 
українців і мали особливості живої української мови. Та-
ким чином, українці стали другим слов’янським народом 
після чехів, які почали використовувати для своїх потреб 
друковані слов’янські книги.  

У книзі «Історія українського друкарства» І. Огієнко 
особливу роль відводить фундаторові постійного друкарст-
ва на українській землі Іванові Хведоровичу (відомому в 
нас як Іван Федоров). Іван Огієнко пише: «Хведорович не 
був звичайним собі друкарем – він перший заклав нам пос-

тійне друкарство у Львові та Острозі, він був тим мужем, 
що започаткував нам уже новочасну добу в історії україн-
ської культури» [5, с.250-251].  

Продовження дослідження історичних передумов ви-
никнення українського книгодрукування (І. Федоров; дру-
карні Федора та Ґедеона Балабанів; Є. Плетенецький купує 
в м. Стрятині – Галичина – друкарню Ф. Балабана Захарій 
Копистенський; Іов Борецький; Памво Беринда; Лазар Ба-
ранович; Євфимій Болховітінов) буде в наступній статті. 

Отже, поява книгодрукування – значна віха в розвит-
ку культури українського народу, серйозний чинник у фо-
рмуванні національної свідомості. Друкована книга, окрім 
свого функціонального призначення, започаткувала і новий 
етап в історії культури – мистецтво книгодрукування.  
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У процесі становлення та подальшого існування укра-
їнського образотворчого мистецтва упродовж переважної 
більшості ХХ століття взагалі та у конкретних художніх 
проявах простежується дуалістичний характер стильової 
інтерпретації образів, зокрема, взаємодія інтернаціонально-
го і національного, новітнього й традиційного. Водночас, 
прагнучи визначити місце української культури в загально-
освітньому контексті, митці активно досліджували народне 
мистецтво, відкриваючи в ньому непересічні художні цін-
ності, здобуваючи в їх пластичній мові джерела натхнення, 
форми та методи, які вони поєднували з надбаннями новіт-
ніх мистецьких течій. 

Місто Кам’янець-Подільський з давніх-давен було не 
лише адміністративним центром, але й своєрідним перех-
рестям наукових інтересів різних напрямів, культурних та 
мистецьких зв’язків, що відображено в етнографії та архі-
тектурі. Тут жили і творили відомі діячі науки, освіти й 
культури, письменники і поети, композитори та художни-
ки. І саме у цьому місті відбулося становлення та форму-
вання знаного кам’янецького художника-реаліста Аркадія 
Данилюка. 

Метою статті є спроба висвітлення основних пері-
одів життя та творчої біографії подільського художника 
Аркадія Данилюка. 

Аркадія Михайлович Данилюк народився 6 жовтня 
1936 року у с. Нігин Кам’янець-Подільського району Хме-
льницької області. Навчався в Чернівецькому художньому 
училищі (1954-1957); пізніше, у Львівському поліграфіч-
ному інституті ім. І. Федорова (1971-1975). З 1972 року 
почав викладати у Кам’янець-Подільській дитячій худож-
ній школі [2]. Як згадує Аркадій Михайлович: «Коли мене 
запросили до художньої школи, дуже боявся працювати з 
дітьми. Не любив сидіти на місці, тому на своїх заняттях 
брав учнів на прогулянку Старим містом, каньйоном. Коли 
поверталися, казав їм малювати все, що бачили навколо. 
Дітей зі свого класу я навчав у зовсім неакадемічному рус-
лі – дозував живопис із літературою та музикою, жартував 
на уроках, водив на екскурсії. Хотів, аби у своїй творчості 
вони надихалися неповторною красою рідного міста, його 
унікальної природи» [3]. Виховав десятки професійних 
художників, з якими і сьогодні підтримує товариські сто-
сунки, серед них художники Віктор Дейсун, Володимир 
Матвєйцев та ін. 

Проте, вчителем та наставником у царині мистецтва 
для самого Аркадія Михайловича був Олександр Грен. 
Загальновідомо, що значення окремих творчих особистос-
тей подекуди є більшим, ніж деяких мистецьких рухів та 
течій. Сутність істинних митців-педагогів «удвічі безсмерт-
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на»: один раз у свої творчості, другий – у творчості своїх 
учнів [4, с.4]. 

На час знайомства Грен уже був відомим, зрілим ху-
дожником, чиє ім’я було оповите ореолом таємничості. Як 
зазначає Данилюк: «Олександр Грен навчив мене всьому. І 
культурі в тому числі, бо я був звичайним хлопцем із села. 
Спочатку я навіть трохи насміхався з його чудернацьких 
подолянок, але згодом ставало все цікавіше з ним спілкува-
тися. Щоразу приносив свіжі малюнки, карикатури, над 
якими частенько разом сміялися» [3]. 

Аркадій Михайлович згадує: «Мені подобалося спос-
терігати, як працює Олександр Львович. У той час він на-
писав багато нових робіт. Його надихали ландшафти нашо-
го краю, подільська земля, люди, а особливо до душі при-
пали подолянки. Йому дуже сподобався святковий одяг 
жінок. Бог дав йому відчути цей край через один особли-
вий образ, і це дуже знаково й символічно. Він мав можли-
вість виїхати куди завгодно, але залишився творити саме на 
Поділлі. Кам’янець тоді був пуповиною культурних шля-
хів, що підживлювала митців з різних куточків» [3]. 

Привабливість творчих робіт майстра, точність його 
пластичних рішень, вишуканий смак і глибоке знання істо-
рії мистецтва сприяли тому, що художник став на довгі 
роки кумиром для А. Данилюка.  

Варто зауважити, що у творчому плані А. Данилюк не 
став його послідовником. Не дивлячись на захоплення ці-
кавою, активною, яскраво обдарованою особистістю 
О. Грена, на глибоку повагу до цього пристрасного збирача 
старожитностей, А. Данилюк йшов своїм шляхом у пошу-
ках індивідуального стилю. Опановуючи в майстерні Грена 
практичний досвід в оволодінні законами та засобами об-
разотворчого мистецтва, Данилюк зав’язує із художником 
щирі дружні стосунки, які тривали до самої смерті Грена.  

Як говорить сам Аркадій Михайлович: «Я вдячний 
долі, що не вступив до Києва (у Київський художній інсти-
тут), бо тоді став би стандартним художником. Натомість 
спілкування з Греном показало мені інший бік творчості, 
він навчив пов’язувати образотворче мистецтво із народ-
ним, поезію із класичною музикою, цікавитись новим і 
пізнавати» [3]. 

А. Данилюк був єдиним, хто опікувався Греном у старо-
сті, кому залишились у спадок творчі пошуки майстра, висло-
влені в ескізах та замальовках. Навіть у власній творчості 

А. Данилюк звертається до образу О. Грена, зображуючи як 
самого майстра, так і його картини та моменти життя. 

Сьогодні А. Данилюк є натхненним пропагандистом 
творчого доробку свого вчителя. Саме йому належить ав-
торство статті «Можна прожити двічі» [1, с.12-13] у жур-
налі «Україна», яка є чи не єдиною наймасштабнішою пуб-
лікацією, що висвітлює життєвий і творчий шлях О. Грена. 
У планах художника – передача особистого архіву з карти-
нами, начерками, етюдами О. Грена в міську картинну га-
лерею, що зробить їх доступними для широкої аудиторії 
шанувальників творчості художника та фахівців з історії 
українського образотворчого мистецтва.  

Історії мистецтва відомі різні варіанти причинно-
наслідкових зв’язків творчих особистостей та художніх 
явищ. Дружба О. Грена та А. Данилюка не призвела до пря-
мого наслідування Данилюком творчої манери Грена, проте 
спричинила формування Данилюка-художника як особис-
тості творчої, вільної, незаангажованої соціумом і побутом. 
Саме такі якості притаманні Олександру Грену. І тому, мож-
на стверджувати, що А. Данилюк є провідником ідей та 
принципів О. Грена в світі мистецтва, хранителем пам’яті 
про великого майстра. Підтвердженням зазначеного вище є 
відкриття в травні 2012 року виставки живописних і графіч-
них робіт О. Грена з приватної колекції А. Данилюка. 
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ФАХОВА ПІДГОТОВКА ЗДОБУВАЧІВ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

У статті розглянуто стрижневі ознаки фахової підготовки здобувачів вищої освіти мистецьких спеціальностей. Виок-
ремлено педагогічні проблеми, що виникають в освітньому процесі вищої школи. Пропонуються алгоритми посилення 
уваги до якості та модернізації процесу фахової підготовки студентів мистецьких спеціальностей. Окреслено шляхи роз-
витку в студентів професійно-інтелектуального та творчого потенціалу. 

Ключові слова: освітня парадигма, стратегічні завдання, співпраця, модернізація, музично-педагогічна підготовка, 
компетенції. 

Розвиток вищої музично-педагогічної освіти України в 
європейському контексті потребує посилення уваги до якості 
фахової підготовки майбутніх учителів, яка б відповідала пот-
ребам сучасної школи. Реалізація цього стратегічного завдан-
ня неможлива без модернізації освітнього процесу вищої шко-
ли. Це означає перехід на якісно новий щабель ефективності 
та оптимальності освітнього процесу у напрямку розкриття 
потенціалу майбутнього вчителя музичного мистецтва. 

Осмислення теоретичних засад фахової підготовки 
майбутніх учителів музичного мистецтва на підставі аналі-
зу досліджень Е. Абдуліна, Л. Арчажнікової, Р. Верхолаз, 
С. Горбенка, Н. Гуральник, О. Олексюк, Г. Падалки, 
О. Ростовського, О. Рудницької, О. Щолокової та ін. свід-
чить про те, що метою фахової підготовки можна вважати 
розвиток особистісно-ціннісного ставлення до мистецтва, 
здатності до сприймання, розуміння і творення художніх 
образів, потреби в художньо-творчій самореалізації та ду-
ховному самовдосконаленні, забезпеченні належного рівня 
професійних умінь і готовності до самостійної музично-

педагогічної діяльності. Особливості модернізації фахової 
мистецької освіти висвітлено у роботах В. Горлинського, 
О. Ковальова, Г. Ніколаї, Г. Падалки, О. Щолокової та ін. 
Слід зазначити, що саме в процесі фахової підготовки май-
бутні спеціалісти повинні отримувати знання про сутність 
та зміст роботи вчителя м музичного мистецтва, особливо-
сті використання творчого потенціалу для максимально 
ефективної професійної діяльності у майбутньому. 

Педагогічні проблеми, що виникають у процесі фахо-
вої підготовки здобувачів вищої освіти є відображенням 
суперечностей між: зростаючими вимогами до розвитку 
ключових компетентностей учнів та усталеною практикою 
формування фахових компетентностей студента у вищих 
закладах музично-педагогічної освіти; необхідністю стано-
влення фахових компетентностей майбутнього вчителя і 
відсутністю в системі підготовки вчителів стандартів вищої 
освіти; теоретичною та практичною підготовкою студентів 
та їх здатністю реалізувати набуті знання та вміння.  
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Сучасна професійна модель педагога вимагає дотри-
мання сучасної педагогічної парадигми: від навчання як 
нормативно побудованого процесу, до вчення як індивідуа-
льної діяльності здобувачів вищої освіти, її корекції і педаго-
гічної підтримки. В умовах модернізації фахової підготовки 
майбутній учитель повинен мати високий рівень емпатії, 
орієнтуватися на співпрацю, досягти достатнього рівня му-
зично-педагогічної підготовки для реалізації нової освітньої 
парадигми. Фахова підготовка майбутнього учителя музич-
ного мистецтва повинна базуватись на формуванні інтер-
суб’єктивної спрямованості педагогічної діяльності. 

Рівень фахової підготовки характеризує ступінь під-
готовленості студента до музично-педагогічної роботи в 
школі, виступає передумовою ефективності його педагогі-
чної діяльності, яка стає ланкою вдосконалення набутого 
інтелектуального й практичного досвіду, пошуку ефектив-
них шляхів підвищення педагогічної майстерності [1, с.34]. 
Слід зазначити, що розвиток у здобувачів вищої освіти 
професійно-інтелектуального та творчого потенціалу, ви-
роблення вмінь щодо практичного використання здобутих 
знань, на нашу думку, є однією з важливих та актуальних 
проблем сучасної національної освіти. 

У фаховій підготовці студентів О. Олексюк відводить 
ключове місце педагогічним постулатам, які сьогодні здійс-
нюються під час усіх освітніх процесів: самоосвітнього, до-
слідницького, управлінського, психологічного тощо. Іннова-
ційні педагогічні ідеї розвиваються відповідно до нової осві-
тньої парадигми, сутність якої полягає передусім у зміні 
самого ставлення людини до світу: не в оволодінні світом, а 
в осмисленні людиною свого місця в цілісній світобудові. 

Формат фахової підготовки здобувачів вищої освіти 
спеціальності «Музичне мистецтво» передбачає єдність цілей 
формування особистісного та професійного аспектів (набуття 
та розвиток найбільш ефективних елементів музично-педаго-
гічної діяльності, оволодіння педагогічно-артистичною техні-
кою як показником динамізму, яскравості, гнучкості, мобіль-
ності та формування у студентів внутрішньої потреби до ово-
лодіння педагогічною майстерністю [2, с.3]. 

Аналізування процесу фахової підготовки майбутніх 
учителів музики дозволило констатувати, що в багатьох ви-
падках мотивація засвоєння музично-теоретичного навчаль-
ного матеріалу студентів знаходиться на низькому рівні, 
відсутні уявлення про систему музичних знань, студенти не 
можуть належним чином застосовувати музично-теоретичні 
знання на заняттях з професійно-формуючих профілюючих 
дисциплін. Зазначені недоліки породжують суперечності 
між: вимогами ринку праці до рівня професійної підготовки 
музичних педагогів та якістю їх фахової підготовки; вимога-
ми суспільства до особистості учителя музики та недостат-
нім рівнем розробки теорії та його професійної підготовки; 
необхідністю формування в майбутніх вчителів загальних, 
інтегральних та професійних компетентностей.  

Наразі у вищих мистецьких навчальних закладах особ-
ливої ваги набуває проблема підготовки майбутніх вчителів 

мистецьких спеціальностей широкого профілю, професія 
яких поєднує риси та вміння педагога-виконавця, концерт-
мейстера-ілюстратора, диригента-керівника колективу, солі-
ста-вокаліста, лектора-музикознавця, педагога-просвітника, 
носія духовної культури та естетичного смаку. Проблема 
підвищення рівня фахової підготовки студента значною мі-
рою залежить від музично-теоретичної підготовки, спрямо-
ваної на різні види музично-творчої діяльності, які є важли-
вими для теорії та практики професійного становлення. 

Відповідно до сучасних запитів і потреб загальноосвіт-
ньої школи особлива увага приділяється фаховій підготовці 
у руслі формування компетентностей майбутнього спеціалі-
ста, як підґрунтя його музично-педагогічної майстерності. В 
зв'язку з методологічною переорієнтацією змісту шкільної 
освіти, якісно новими пріоритетами освітніх запитів постає 
необхідність підвищення якості формування компетентності 
майбутнього вчителя музики, розвитку його особистості на 
засадах гуманізму, створення умов для саморозвитку й са-
монавчання, свідомого визначення своїх можливостей. 

Таким чином, фахова підготовка як процес багатог-
ранного освоєння педагогічних, загальнокультурних, пси-
хологічних, комунікативних, естетичних, виконавських 
явищ музично-педагогічної дійсності, являє собою базу, 
яка відповідає за пізнання, ціннісне усвідомлення і творчу 
інтерпретацію у площині музично-педагогічних цінностей 
майбутнього учителя мистецьких дисциплін. Підсумовую-
чи, відзначимо, що сучасний освітній процес – це перехід 
на методи активного навчання, мета якого – якість. Саме 
тому процес якісної фахової підготовки студентів потребує 
підвищеної уваги та створення умов, які б спонукали май-
бутніх учителів до самостійного пошуку, саморозвитку, 
самовдосконалення та індивідуальної творчої активності.  
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ВЗАЄМОЗВ’ЯЗОК ВІТЧИЗНЯНОЇ ШКОЛИ СПІВУ ІЗ ЗАРУБІЖНИМИ СИСТЕМАМИ  
ВОКАЛЬНОГО ВИХОВАННЯ 

У статті розглядається розвиток української вокальної педагогіки ї її взаємозв’язок із зарубіжними системами вока-
льного виховання. 

Ключові слова: вокальна педагогіка, вітчизняна школа співу, педагоги-вокалісти. 

Вокальна педагогіка України не відмежовувалась від 
світової музичної та вокальної освіти. Обдаровану молодь 
навчали вітчизняні та зарубіжні співаки. Впродовж XVIII і 
на початку XIX ст. у вітчизняній вокальній педагогіці па-
нували методи старої італійської школи співу. Професійна 
музична освіта в Києві почала розвиватись із створенням 
музичної школи, що згодом переросла у музичне училище, 
де викладачами співу працювали відомі оперні співаки та 
співачки, зокрема П. Сєтов, А. Барцал, Ю. Махіна, О. Ли-

сенко-О’Конор та ін. Окрім вітчизняних педагогів до робо-
ти в училищі запрошували педагогів-італійців. Одним з 
перших був К. Еверарді.  

Розвиток української вокальної традиції, який тривав 
упродовж багатьох століть під впливом вітчизняних та 
іноземних діячів мистецтва, привів до виникнення україн-
ської академічної манери співу. Великий вплив на розвиток 
українського музичного мистецтва мало втілення творчих 
принципів видатного українського композитора М. Ли-
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сенка. Своєю творчістю і працею в галузі вокального мис-
тецтва Лисенко заклав підмурок для нової вокальної мето-
дики, став основоположником української академічної 
школи співу. Прагнучи створити заклад, який би давав 
можливість виховувати власні національні кадри, восени 
1904 р. М.Лисенко відкрив музично-драматичну школу, з 
якої вийшло немало музикантів-професіоналів. Школа да-
вала вищу мистецьку освіту. Програми музичних дисцип-
лін відповідали програмам консерваторій. Сольний спів у 
школі належав до спеціальних предметів. Старанно доби-
раючи викладацький склад для викладання сольного та 
оперного співу, композитором були запрошені провідні 
педагоги-вокалісти того часу: професори М. Зотова, 
О. Конча, О. Муравйова та О. Мишуга. Засновник школи 
прагнув залучати до співпраці викладачів, які б знали укра-
їнську й були носіями української вокальної традиції вико-
нання. Внаслідок багаторічної педагогічної праці М. Ли-
сенком була створена оригінальна система музичної освіти, 
де б основна увага педагога була спрямована на всебічний 
музичний розвиток вихованця.  

Аналізуючи стан розвитку вокального мистецтва Украї-
ни у XIX ст., варто зазначити, що вагомий внесок у справу 
збереження та розвитку кращих вітчизняних традицій музич-
ного мистецтва ім’я композитора Я. Степового. Багато уваги 
він приділяв розвитку національної вокальної педагогіки, сві-
дченням цього була організована ним українська драматична 
вокальна студія при Державній українській музичній драмі. На 
учительських курсах лекції з методики викладання співів чи-
тав Я. Стеценко. У педагогічних колах країни його вважали 
досвідченим педагогом-методистом. 

Загальновідоме історичне значення у розвитку укра-
їнської музичної культури виникнення в Україні першого 
українського музично-драматичного театру М. Садовсь-
кого, який пропагував національну та світову культуру. В 
театрі М. Садовського ставились драматичні та оперні ви-
стави – «Галька» С. Монюшка, «Продана наречена» 
Б. Сметани, «Сільська честь» П. Масканьї, а також опери 
В. Лисенка «Наталка Полтавка», «Утоплена». На початку 
XX ст. у цьому театрі почала працювати в якості педагога-
вокаліста О. Муравйова, у минулому оперна співачка, яка 
зробила значний внесок у розвиток української національ-
ної вокальної школи. Методи її роботи знайшли продов-
ження і в сучасній роботі з учнями. О. Муравйова виховала 
кілька десятків прекрасних виконавців вокального мистец-
тва, які зайняли провідне місце на театральних сценах Киє-
ва, Москви, Харкова, Одеси... Серед них І. Козловський, 
З. Гайдай, ІІ. Захарченко, Л. Руденко, М. Шостак та ін. Чи-
мало її учнів перейняли естафету свого педагога – виклада-
ли або викладають курс вокального мистецтва у багатьох 
музичних закладах.  

У перші десятиріччя XX ст. на оперних сценах світу 
царювали чотири співаки – М. Батістіні, Е. Карузо, Т. Руф-
фо, Ф. Шаляпін. І лише одна жінка сягнула висоти їхньої 
слави. Нею була українка С. Крушельницька. Вона належа-
ла до тих співаків зі світовою славою, які співали за межа-
ми своєї Батьківщини та не поривали зв’язків з Україною. 
Вихованка професора Львівської консерваторії В. Висоць-
кого вдосконалює свою майстерність у знаменитого мілан-
ського педагога Ф. Крепі. Закінчивши кар’єру оперної спі-
вачки, вона деякий час виступає у камерних концертах, а з 
1944 р., повернувшись на Батьківщину, працює професо-
ром Львівської консерваторії. Як педагог, С.Крушель-
ницька досягла великих успіхів. У спіхи її вихованців на 
світових оперних сценах принесли видатній співачці ви-
знання серед вітчизняних педагогів-вокалістів. 

Великий внесок у розвиток світового вокального мис-
тецтва зробила вихованка Кам’янець-Подільської маріїнсь-
кої гімназії Л. Ліпковська, яка виступала на сценах услав-
лених театрів разом із Ф. Шаляпіним, Е. Карузо, Т. Руффо. 
Закінчивши кар’єру оперної співачки, Л. Ліпковська стає 
професором Паризької консерваторії, викладає вокал у 
Бейрутській та Кишинівській консерваторіях [3, с.37]. 

У сузір’ї прославлених митців України особливе місце 
належить О. Мишузі (1853-1922 рр.). Усе своє життя він прис-
вятив вокальному виконавству та педагогіці. Наприкінці XIX – 
початку XX ст. ім’я О. Мишуги було окрасою прославлених 
театрів Мілана і Рима, Парижа і Лондона. Вокальне мистецтво 
Мишуги складали чудовий голос і висока вокально-технічна 
майстерність. Вчені зазначають великий внесок О. Мишуги у 
розвиток вітчизняної вокальної педагогіки [1, с.120]. 
О. Мишуга став першим українським митцем, який прагнув 
надати вокальній педагогіці наукову основу, вивести її із сфери 
емпіричності. Як вокальний педагог О.Мишуга працював у 
Києві (музично-драматична школа М. Лисенка, 1905-1911 рр.), 
Варшаві (вищий музичний інститут, 1911-1914 рр.), Римі та 
Мілані (1914-1918 рр.), Стокгольмі (1918 рр.). Педагогічну 
діяльність О. Мишуга почав у Львові, коли став менше висту-
пати на оперній сцені. Згодом, викладає у Варшавській консер-
ваторії. Технічною основою школи співака було вироблення 
красивого сильного звуку, без якого неможливо досягнути 
вершин співацької майстерності. Багато уваги педагог приділяв 
інтерпретації вокального твору та виразності під час співу. 
Мишуга був прихильником справжнього bel canto. О. Мишуга, 
як вокальний педагог, виховав понад п’ять десятків співаків, 
працюючи в Києві, Варшаві, Римі, Мілані, Стокгольмі. Його 
учнями були: М. Тессейр, М. Гребінецька, В. Долинська, 
М. Микиша, Л. Морозовська, М. Лицевич, М. Висоцька, Я. Ко-
ролевич, Є .Штрассерн, І. Шмеркович, В. Ціхович, О. Любич-
Парахопяк, І. Сологуб-Бокконі та багато ін.  

Висновки. У XIX ст. становлення та розвиток усіх га-
лузей мистецтва, і, зокрема, вокального виконавства, фор-
мування української академічної манери співу проходив у 
тісному зв’язку із найкращими досягненнями у галузі вока-
льної педагогіки викладачів вокалу інших країн. Так, на 
становлення української школи співу мали вплив такі ґрун-
товні праці російських викладачів вокалу: праця О. Варла-
мова «Школи співу» (1840 р.), книга професора Петербур-
зької консерваторії Г. Ніссен-Саломан «Школу співу» 
(1881 р.), у 1880 р. вийшов з друку «Підручник із співу» 
професора цієї ж консерваторії П. Бронникова, повна назва 
книги: «Підручник із співу за Городе, Лаблашем, Гарсіа, 
Ваккаї та інших». У 1891 р. та 1895 р. виходять друком дві 
частини книга О. Додонова «Посібник до правильної пос-
тановки голосу», учня відомого італійського баритона 
Ф. Ронконі. Інтерес складає також книга І. Прянишникова 
«Поради тим, хто навчається співу» (1889 р.). У передмові 
до книги І. Прянишников зазначає, що основою викладених 
методів стали вокальні методи М. Гарсіа, Л. Лаблаша, 
Г. Ніссен-Саломан [2, с.10]. Книга К. Мазуріна «Методоло-
гія співу» включає реферативний переклад вокально-
педагогічної літератури з латинської, італійської, францу-
зької, німецької, англійської мов, починаючи з XV до поча-
тку XX ст. На думку вчених, причиною появи такої кілько-
сті методичних праць з вокалу є зацікавленість вокальним 
мистецтвом, бажанні поставити педагогіку на міцну науко-
ву основу» [2, с.97]. Великі соціально-політичні зміни у 
світі на початку XX ст. призвели до яскравих змін, які від-
булися в культурному, зокрема музичному житті України. 
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ІНТЕГРАТИВНИЙ ПІДХІД ЯК СУЧАСНА ФОРМА ОРГАНІЗАЦІЇ ІНСТРУМЕНТАЛЬНО-
ВИКОНАВСЬКОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА 

У статті проаналізовано сучасні тенденції використання інтегративного підходу до організації інструментально-
виконавської підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва. Виокремлено поняття «інтеграція», яке розглядається як 
процес відновлення, поповнення, об’єднання в ціле раніше ізольованих частин; рух системи до великої органічної цілісності.  

Ключові слова: інтегративний підхід; інструментально-виконавська підготовка; майбутній вчитель музичного мистецт-
ва; взаємозв’язок різновидів мистецтв. 

Складність та комплексний характер професійних за-
вдань вимагає від сучасного фахівця знань та вмінь із різ-
них галузей наук та володіння різноманітними видами пі-
знавальної та практичної діяльності. Життя людини в сус-
пільстві, як і її світогляд, за своїм змістом мають інтеграти-
вний характер, отже і система знань, умінь та навичок май-
бутніх викладачів мистецьких дисциплін має бути інтегра-
тивною. Проте, при цьому необхідно враховувати такий 
важливий чинник: жодна окремо взята навчальна дисцип-
ліна не спроможна забезпечити формування світоглядної 
культури майбутнього вчителя музичного мистецтва. Саме 
інтеграція призвела до утворення різних циклів дисциплін 
та їх комплексів [1, с.73]. 

Ідея інтегрованого навчання актуальна, оскільки з її 
успішною методичною реалізацією передбачається досяг-
нення мети якісної освіти. Інтеграційні процеси у профе-
сійній освіті останніми роками посідають щораз важливіше 
місце, оскільки вони спрямовані на реалізацію нових освіт-
ніх ідеалів – формування цілісної системи знань і вмінь 
особистості, розвиток їх творчих здібностей та потенційних 
можливостей. Тому дослідження інтегрованого підходу до 
навчання не втрачає своєї актуальності.  

Осмислення теоретичних засад фахової підготовки 
майбутніх учителів музичного мистецтва на підставі аналі-
зу досліджень Е. Абдулліна, Л. Арчажникової, А. Болгарсь-
кого, Р. Верхолаз, Л. Гаврилової, О. Єременко, А. Козир, 
О. Олексюк, Г. Падалки, О. Ростовського, О. Рудницької, 
Т. Смирнової та ін. свідчить про те, що метою фахової під-
готовки можна вважати розвиток особистісно-ціннісного 
ставлення до мистецтва, здатності до сприймання, розу-
міння і творення художніх образів, потреби в художньо-
творчій самореалізації та духовному самовдосконаленні, 
забезпеченні належного рівня професійних умінь і готов-
ності до самостійної музично-педагогічної діяльності. Від-
так зазначаємо, що саме в процесі фахової підготовки май-
бутні учителі музичного мистецтва мають отримувати 
знання про сутність та зміст інструментально-виконавської 
діяльності, особливості її використання для максимально 
ефективної практичної роботи. 

Метою статті є вивчення сучасних тенденцій вико-
ристання інтегративного підходу у процесі інструмента-
льно-виконавської підготовки майбутніх учителів музично-
го мистецтва. 

Особливості реформування освіти на сучасному етапі 
передбачають розробку нової парадигми освіти, перехід 
педагогічної практики на принципово нові теоретико-
методологічні основи, які визначаються стратегією розвит-
ку України. «Зростаюча тенденція до інтеграції в освіті 
свідчить про актуальність і перспективність інтегративного 
підходу до змістового та процесуального аспектів навчаль-
но-виховного процесу» [3, с.13]. 

Ретроспективний аналіз проблеми інтеграції в теорії 
загальної та мистецької педагогіки дозволив розглядати її 
як складний структурний педагогічний процес, що вимагає: 
навчати студентів розглядати будь-які явища з різних точок 
зору; розвивати у них уміння застосовувати знання викла-
дачів мистецьких дисциплін із різних мистецьких галузей у 
вирішенні конкретно поставлених завдань; формувати у 
студентів здатність до активного, самостійного проведення 
творчих досліджень; розвивати у них бажання активно 
виражати себе у творчій діяльності. Такий підхід дозволяє 
знайти пояснення теоретико-методологічних підходів до 

визначення сутності інтеграції як педагогічного явища та 
простежити взаємозв’язок поняття «інтеграція» з такими 
важливими категоріями в педагогіці, як «система», «син-
тез», «комплекс» тощо. 

Доцільно підкреслити, що на сучасному етапі біль-
шість дослідників вирізняють три рівні дидактичної інтег-
рації, а саме: 

– інтеграція на рівні міжпредметних зв’язків – асиміляція 
інструментарію (теоретичного або технічного) наук, що 
бере участь в інтеграції базової науки, кожна з яких збері-
гає свій науковий суверенітет у навчальному процесі; 

– часткова інтеграція навчального матеріалу – втілення у 
синтезі взаємодіючих наук на основі однієї з них (базо-
вої), який може бути як частковим, так і повним (між-
дисциплінарним); 

– дидактична інтеграція (так званий рівень цілісності), 
що завершується формуванням нової навчальної дис-
ципліни, яка має інтегративний характер і власний пре-
дмет вивчення. 

У контексті даного дослідження вважаємо, що інтег-
рація інструментально-виконавських дисциплін в процесі 
фахової підготовки майбутнього вчителя музичного мисте-
цтва повинна здійснюватись саме на другому рівні, який 
передбачає часткову інтеграцію навчального матеріалу на 
основі базової фахової дисципліни. 

Рівнем інтеграції визначаються інтегратори або інтег-
ративні чинники, які виконують різноманітні функції 
[2, с.58], а саме: 

– загального методу стосовно конкретних розробок, що дає 
можливість формувати нове знання як шляхом переходу 
від простого до складного, так і зворотним шляхом; 

– засобу якісного та кількісного, змістовного та функціо-
нального синтезу й узагальнення в ціле процесів інтег-
рації, які досліджуються у різних науках, їх пояснення 
та знаходження їхнього місця в системі цілого, логічно-
го і теоретичного обґрунтування законів, теорій й галу-
зей знань; 

– передбачення невідомих властивостей на базі загальних 
теорій. 

Таким чином, залежно від обраних інтеграторів, визна-
чаються такі типи інтеграції: об’єктивна чи предметна (ви-
вчення складного об’єкта чи основ науки), проблемна (дослі-
дження проблеми), операційна (інтеграція за методом). 

Професійна діяльність майбутніх учителів музичного 
мистецтва передусім пов’язана з виконавським процесом і 
передбачає наявність знань жанрово-стильових особливос-
тей музичних творів, засобів їхньої виразності, умінь твор-
чо осмислювати музичний образ, знаходити правильні спо-
соби його реалізації в сценічному виступі. 

Органічне поєднання музичного мислення, знань, 
умінь, почуттів і прагнень породжує у виконавця такий 
психічний стан, що сприяє здійсненню художнього задуму, 
передбачуваності кінцевого результату й досягненню мети 
виконавської діяльності, спричиняє до здійснення контро-
лю, самоконтролю, оцінки та самооцінки за допомогою 
творчих «механізмів» виконавського процесу (аналіз, син-
тез, порівняння, співставлення, абстракція, узагальнення). 

Здійснення інтеграції музично-виконавських дисциплін 
у процесі фахової підготовки майбутніх учителів музичного 
мистецтва має дидактичні основи. Вони визначаються сучас-
ними пріоритетами освіти, що передбачають формування 
системності знань і вмінь, ціннісних орієнтацій, досвіду та 
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здатності особистості до їх перенесення до узагальнюючих 
понять у відповідності до світоглядних проблем. 

Підходи до впровадження інтеграції змісту навчання, 
інтегративних форм і методів навчання залежать від типу 
навчального закладу та особливостей контингенту здобу-
вачів ступеня вищої освіти. Важливим моментом є і вибір 
вихідних інтегративних компонентів. Тематичний підхід до 
інтеграції не порушує логіки окремих навчальних дисцип-
лін і водночас забезпечує потенційно можливі зв’язки між 
дисциплінами. При цьому ліквідується дублювання навча-
льного матеріалу, усувається перевантаження здобувачів 
ступеня вищої освіти, загальні та технічні знання виклада-
ються за такого підходу на більш високому рівні узагаль-
нення та водночас ущільнюються. Це розвиває інтелект, 
мислення здобувачів ступеня вищої освіти і сприяє ціліс-
ності засвоєння знань, веде до усвідомленого сприйняття 
явищ і законів техніки загалом [2, с.115]. 

Висновки. Викладені вище міркування є основополо-
жними в ході проектування і розробки стандартів інтегра-
тивного інструментально-виконавського навчання майбут-
ніх учителів музичного мистецтва. Цю роботу необхідно 
розпочинати не з визначення того, що майбутній фахівець 
повинен знати, як це робиться сьогодні. Інакше система 
знань – лише декларація, бо ця система буде безпредмет-
ною. Проектування навчання має розпочинатися з аналізу 
діяльності майбутнього викладача мистецьких дисциплін. 
Спочатку треба зрозуміти, що повинен буде робити фахі-

вець. Причому не в загальних формулюваннях, як це прак-
тикується, а в деталях, на рівні дій, а то й операцій.  
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У статті розглянуті особливості архітектурних рішень протестантських храмів у світлі ідей Реформації. Наведені ци-
тати з цього приводу деяких науковців, що підтверджують взаємозв’язок архітектурних особливостей протестантизму як 
результат догматичних обґрунтувань.  
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Постановка проблеми. Процеси змін у Європі ви-
кликані Реформацією, не обійшли стороною і землі Украї-
ни. Реформаторське бачення поклоніння Богу, питання 
віри, взаємин Бога з людиною, місця Церкви в житті віру-
ючого також знайшло відгук у середовищі діячів українсь-
кого духовенства, науки і культури. Тому актуальною про-
блемою залишається висвітлення особливостей духовної та 
культурно-мистецької спадщини протестантів України. 

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Становлен-
ня і розвиток протестантизму в Україні, його культурологіч-
ний аспект досліджували такі вчені як А. Спис, М. Живців, 
А. Лахно, О. Бажан, П. Яроцький та ін. Проблематику релі-
гійно-мистецького життя України в своїх працях висвітлю-
вали: А. Суфіянова, Олександрович, Любащенко, та інші. В 
них автори приходять до висновків, що протестантизм зро-
бив вагомий внесок у розвиток культури України. Незважа-
ючи на значний інтерес сучасних дослідників до цієї теми, 
понині ще ґрунтовно не вивчено наслідків культурно-
мистецької діяльності протестантських церков в умовах тра-
нсформаційних процесів українського суспільства на сучас-
ному етапі. Отже, до сьогодні в Україні відсутні ґрунтовні 
релігієзнавчі дослідження, які визначають вплив теології 
протестантизму на формування та трансформацію архітекту-
ри як одного з видів образотворчого мистецтва.  

Мета статті – аналіз впливу богословських ідей Ре-
формації на сучасну сакральну архітектуру й організацію 
художнього простору протестантських храмів в Україні. 

Виклад основного матеріалу статті. Висловивши свій 
протест формалізму Римсько-католицької церкви, реформато-
ри першочерговим завданням поставили повернення до ран-
ньохристиянської практики – живої віри і святого життя хрис-
тиян. Як писав Абрахам Кайпер у своїх лекціях, «Виходячи з 
принципів Реформації, Церкву треба було повернути в духов-
ну сферу. Обмежуючи себе до тієї пори священними сферами, 
мистецтво повинно було явити себе в соціальному світі. Релі-

гія повинна була відкласти свої символічні облаштунки, щоб, 
зійшовши на більш високий духовний рівень, оновити весь 
світ своїм життєдайним диханням» [1].  

Спочатку протестантськими ставали, в основному, 
старі католицькі церкви. Переходячи в протестантизм, гро-
мада пристосовувала наявні будівлі під молитовні будинки. 
Відмова реформаторів від догм і диктату католицької церк-
ви в будівництві сакральних храмів сприяла при зведенні 
храмів безпосередньо протестантських, розвитку символі-
ки, пов'язаної з доктринами протестантизму. А.В. Ткаченко 
пише: «Протестантські храми пропагують мінімізацію де-
талей і концентрацію на основному концепті. А цей кон-
цепт такий: «Храм не повинен бути довгою дорогою до 
Бога, а повинен бути місцем зустрічі з ним», а для цього 
зовсім не потрібні десятки, сотні, тисячі деталей. Для цього 
потрібно відсутність темряви і побільше світла, як у душах 
парафіян, так і в самій церкві. Саме тому протестантські 
храми найчастіше всередині пофарбовані світлими тонами і 
мають безліч вікон. Це створює відчуття того, що атмосфе-
ра у всьому залі – світла. Важливий візуальний момент 
всередині протестантського храму – відсутність вівтаря, що 
наочно показує суть протестантизму: церква не провідник, 
не посередник, а лише помічник. Тому, вівтар замінений 
кафедрою, що означає візуальне зближення проповідника з 
аудиторією, «рівний серед рівних».... Отже, теза: головним 
візуальним завданням протестантських храмів є освітлення 
людей у прагненні до Бога. Протестантський храм вислов-
лює прямий діалог людини і Бога, без посередника» [7]. 

Архітектура багатьох сучасних будинків молитви 
стилістично відрізняється від ранніх протестантських буді-
вель цього типу. Але притаманну протестантизму символі-
ку і форму організації архітектурного простору неодмінно 
можна простежити у всіх протестантських будівлях, бо 
символіка протестантизму виходить з глибинних переко-
нань віруючих, їх пізнання Бога через Писання, розуміння 
святого життя людини.  
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У протестантському храмі дуже багато сидячих місць, 
і, власне, вони і займають більшість місця, і, в поєднанні з 
тим фактом, що в храмі практично відсутні ікони, образи 
(оскільки в протестантизмі місце молитви несе в собі деса-
кральный характер, а скоріше навіть психологічний, тому 
самі по собі предмети в храмі не мають без присутності 
Бога і людини священної значущості.... Тобто, метафорич-
но кажучи, люди освячують храм своєю присутністю, а не 
храм освячує своїм архітектурним виглядом і внутрішніми 
прикрасами людей [7]. 

П.Л. Смородинова констатує: «Архітектура орієнту-
ється на архітектурні та культурні традиції тієї території, 
до якої вона відноситься. По цьому архітектура протестан-
тизму різноманітна, вона набуває відтінки та колорит міс-
цевих будівельних прийомів, архітектурних стилів і напря-
мів. Храми можуть бути незвичайні, оригінальні і красиві, 
але найчастіше ця краса полягає в простоті і мінімалізмі 
архітектурних рішень – це основна особливість протеста-
нтської гілки християнської релігії» [5]. 

Аналізуючи стан протестанської архітектури Білорусі, 
Н.Р. Лаврецький робить деякі узагальнення, характерні для 
даного типу будівель і в Україні. Він говорить, що: «... протес-
тантизм, будучи концептуальною антитезою католицизму, 
сформував і відмінні зовнішні ознаки. Одна з його характер-
них рис – лаконічність фасадів. Навіть будучи складовою пла-
стично розвиненого архітектурного ансамблю, протестантсь-
кий храм може «вибиватися» із загального стильового рішен-
ня. Для протестантського храму характерна відсутність надмі-
рного прикрашення інтер'єру, оскільки вся увага парафіян 
повинна бути звернена до пастора. Внаслідок цього архітекту-
рна виразність будівлі досягається шляхом організації світла в 
інтер'єрі, пластики фасадів та внутрішніх стін [2]. 

Цікавим архітектурним рішенням вирізняється молито-
вний будинок Церкви Християн віри Євангельської – «Голго-
фа». (Львів, вул. Скрипника, 2) Побудований уже під час неза-
лежності країни, він є одним з найбільших протестанських 
храмів України. Архітектура будівля символізує гору Голго-
фу, а три хрести на даху будівлі – місце розп'яття Ісуса Хрис-
та. Виразний фасад храму підкреслюється міжвіконними ви-
ступами, спрямованих вгору, до хреста, і далі в небо. Лаконіч-
ність і простота ліній спричиняють піднесенність форм та 
повторюють малюнок хреста – як головного напрямку в архі-
тектурній формі будівлі. Трьохчасність форми вказує на триє-
дність Бога Отця, Сина і Святого Духа.  

Внутрішній інтер’єр майже не декорований, лише на 
фронтальній стіні зображена християнська символіка – розк-
рита Біблія. Трохи праворуч підвищення для хору розташова-
на кафедра – місце, де читається і проповідується Слово Боже. 
Місця слухачів максимально наближені до кафедри. Якщо 
розглядати функціональність храму, то головне, що можна 
відзначити – це велика кількість природного світла, простота і 
комфортність усього простору. Присутній відчуває свободу, 
легкість і просвітлення. Ніякого тиску архітектури, декору та 
інших елементів приміщення. Людина відчуває себе як вдома, 
хоча це досить велика громадська будівля. Багато допоміжних 

приміщень свідчать про активну діяльність громади, її внут-
рішньоцерковне і соціальне служіння. Приміщення для семі-
нарії, класів недільної школи і занять різних церковних груп 
не конкурують з головним призначенням будівлі, як місця 
молитви і зібрання церкви. 

Висновки. Аналізуючи архітектуру і мистецтво орга-
нізації художнього простору розглянутого будинку молитви, 
а також багатьох інших протестантських храмів збудованих 
останнім часом в Україні, ми можемо помітити початок руху 
в напрямку функціональності та раціональності цих споруд. 
Позбавлені будь-якого декоративного перенавантаження зал 
для богослужіння і зборів віруючих, а також додаткові при-
міщення. Переважають практичність, комфортність, ділови-
тість, що іноді асоціюється з офісами чи конференц-залами. 
Багато внутрішнього простору відводиться для просвітниць-
кої та соціальної діяльності громади.  

Досліджуючи сучасні протестантські храми в Україні, 
можемо відзначити, що майже всі сучасні молитовні буди-
нки обладнані класами для недільних шкіл, мають примі-
щення для репетицій співочих і музичних колективів, кабі-
нети та допоміжні приміщення. У багатьох молитовних 
будинках є великі зали для урочистих подій (весіль, при-
йому гостей та інших соціальних заходів), обладнані при-
міщення для кухні та їдальні, іноді облаштовані невеликі 
готелі, майстерні, реабілітаційні центри.  
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ДО ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ КОНЦЕРТМЕЙСТЕРСЬКИХ УМІНЬ  

У статті визначаються основні напрямки формування концертмейстерських умінь, обґрунтовується значення кон-
цертмейстерської підготовки майбутнього вчителя музики.  

Ключові слова: концертмейстерські уміння і навички, виконавська діяльність, музикант-педагог.  

Професійна підготовка музиканта-педагога передба-
чає спрямування різних видів навчальної діяльності (музи-
чно-теоретичної, інструментально-виконавської, диригент-
ської, вокальної тощо) на становлення музично-виконав-
ської культури, під якою розуміється здатність до адекват-
ного осягнення й змістовної інтерпретації музичних творів, 
самостійного продуктивного і творчого їх опанування, ху-
дожньо переконливого та технічно досконалого виконання, 
ціннісного ставлення до явищ музичного мистецтва.  

Важливим показником якості мистецької освіти 
виступає сформованість інструментально-виконавських 
умінь. Широкі перспективи до їх розвитку надає підго-
товка студента в концертмейстерському класі. Метою 
даної статті є розкриття деяких аспектів методики фор-
мування концертмейстерських умінь, що стануть підґ-
рунтям для успішної професійної діяльності майбутньо-
го вчителя музики, його подальшої самоосвіти та самов-
досконалення.  

http://www.reformed.org.ua/author.php?wl=2&id_author=50
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На початковому етапі навчання у класі акомпанемен-
ту студент повинен отримати різнобічне уявлення про кон-
цертмейстерську діяльність, яка може здійснюватися: а) як 
діяльність музиканта, який виступає на концертній естраді 
в ролі партнера соліста (вокаліста, інструменталіста); б) як 
діяльність піаніста, який виступає як артист камерного 
ансамблю (тріо, квартету, квінтету); в) як діяльність піаніс-
та-концертмейстера, який керує виконавцями у процесі 
вивчення ними партій та акомпанує їм у концертах; г) як 
навчальна дисципліна у фортепіанних класах музичних 
вишів. Це різні види однієї спеціальності. Незважаючи на 
специфічність кожного різновиду, їх поєднує одна особли-
вість – це ансамблева гра. Досягнення ансамблю полягає у 
синхронності звучання партій, їх злагодженості, збалансо-
ваності звучання тощо. Однак головним завданням партне-
рів є створення цілісної звукової картини художнього обра-
зу, що народжується в спільній творчій праці над музичним 
твором. У процесі навчання в концертмейстерському класі 
студент має осягнути теоретичні основи мистецтва аком-
панування, які необхідні для плідної концертмейстерської 
діяльності. Так, розумінню істинної ролі піаніста-акомпа-
ніатора у музично-виконавському процесі сприятиме озна-
йомлення з концертмейстерською діяльністю композиторів 
(А. Рубінштейна, С. Рахманінова, С. Танєєва, Д. Шостако-
вича, М. Лисенка, В. Косенка, Л. Ревуцького, Я. Степового, 
Й. Брамса, Р. Шумана, Ф. Шуберта, Е. Гріга та інших), пе-
дагогів-музикантів (А. Гольденвейзера, Ф. Блуменфельда, 
К. Ігумнова, Г. Нейгауза та інших), музикантів-виконавців 
(Л. Оборіна, С. Ріхтера, Б. Яворського та інших), таких 
«майстрів ансамблю», як А. Корто, А. Шнабель, Дж. Мур, 
С. Давидова, Б. Козель та інші. Зокрема, вагомий внесок у 
теорію та практику акомпанування належить Б. Яворсько-
му. Це видатний учений-музикант, мислитель-художник, 
музикознавець і педагог, для якого найважливішим було 
встановлення правильних принципів підходу до тлумачен-
ня музики і її оптимального виконавського втілення. Його 
діяльність була різнобічною: писав наукові праці (з теорії 
та історії музики), музичні твори (опера, романси, обробки 
народних пісень), займався музично-просвітницькою робо-
тою тощо. Художні настанови Б. Яворського у процесі 
підготовки співака до спільного виступу з піаністом є взір-
цем високого професіоналізму, творчого підходу до профе-
сії концертмейстера.  

Велику увагу Б. Яворський – концертмейстер приді-
ляв технічній роботі зі співаком (висока позиція звука, чис-
тота інтонування, дикція), умінню правильно володіти ди-
ханням (дихання вокаліста має відповідати фразуванню) 
тощо. В роботі над романсом чи арією музикант вимагав 
уважності до всіх вказівок автора та точного дотримання 
етапів спільної роботи над музичним твором, а саме:  

▪ логічний розбір словесного тексту разом зі співаком, 
вивчення його напам’ять;  

▪ читання тексту з диригуванням (без супроводу);  
▪ виконання мелодії (музичного і словесного тексту) з 

диригуванням;  
▪ спів романсу з супроводом. 

Від камерного співака вимагається велика робота над 
поєднанням музичного образу зі словесним. Tempo rubato 
допускається лише після точного метричного відтворення 
вокального тексту романсу. Така кропітка підготовча робо-
та над музичним твором доповнюється вимогою високого 
культурного рівня співака, який має відвідувати концерти, 
театральні вистави, ознайомлюватися з мемуарною літера-
турою. Б. Яворський радив співакам розбиратись у живо-
писі, оскільки музика за конструкцією, композицією, сти-
лем тісно пов’язана з ним; обов’язково читати літературу 
(про композитора, поета), яка так чи інакше пов’язана з 
виконуваним твором, що допомагає проникнути в дух епо-
хи та яскравіше уявити поетичний образ; наполягав на гли-
бокому вивченні словесного тексту виконуваного музично-
го твору, розумінні кожного слова (як безпосереднього, так 
і «між рядками») [1, с.242-245].  

Ознайомлення з художніми настановами видатних му-
зикантів сприятиме формуванню у студента творчого підхо-

ду до концертмейстерської діяльності, стимулюватиме до 
глибокого осягнення образу виконуваного музичного твору. 
Великий вплив на розвиток навичок акомпанування має гра 
в ансамблі – виконання інструментальних творів для форте-
піано в 4 руки, акомпанування солісту-інструменталісту 
(скрипка, віолончель, домра, духові інструменти тощо). У 
процесі безпосередньої роботи над ансамблевим твором у 
концертмейстерському класі слід акцентувати увагу студен-
та на тому, що ігрове навантаження на соліста та концерт-
мейстера може бути як однаково інтенсивним, так і таким, де 
переважають моменти соло, імітації чи акомпанування. Фу-
нкції акомпануючих голосів є дуже відповідальними і різно-
манітними. Окрім виразного звучання гармонічних нот, рит-
мічної організованості, що цементує ансамблеву гру, супро-
від повинен віддзеркалювати змінність настроїв, емоційних 
відтінків мелодії. Інколи партія акомпанементу виконує про-
відну функцію. Саме в таких випадках виявляється як готов-
ність виконавців цих партій до художньо-смислової транс-
формації та психологічної перестройки, так і їх здатність до 
музично-образного перевтілення. [2, с.128-155].  

У професійній підготовці вчителя музики важливе міс-
це посідає навичка читання нот з аркуша, тобто виконання 
незнайомого твору без попередньої підготовки на інструмен-
ті. Впевнене і точне читання нотного тексту сприяє інтенси-
вному поповненню педагогічного репертуару новими твора-
ми, розширює музичний кругозір, скорочує час підготовки 
до занять. Крім цього, читання з аркуша розвиває музичні 
здібності, активізує інтелектуальний, слуховий, зоровий 
потенціал, формує реактивність рухового апарату. Тому 
необхідно цілеспрямовано розвивати й систематично трену-
вати цю навичку. Видатні педагоги минулого підкреслювали 
необхідність розвитку навичок читання з аркуша для форму-
вання музиканта. Так, Й. Гофман вказував, що кращий спо-
сіб навчитися швидко читати – якомога більше читати; 
М. Рубінштейн пропонував своїм учням акомпанувати з 
аркуша концерти; В. Сафонов, Ф. Блюменфельд, Л. Ніко-
лаєв, Г. Нейгауз вважали, що читання з нот має складати 
певну частину щоденного «раціону» занять учня-музиканта; 
а Д. Ойстрах рекомендував один день на тиждень присвячу-
вати програванню незнайомої музичної літератури [3, с.145].  

Процес читання нот з аркуша полягає в уявному зо-
ровому випередженні читачем того, що безпосередньо гра-
ється ним у даний момент – це «розвідка очима». Чим вища 
кваліфікація музиканта, чим більш розвинутий внутрішній 
слух, тим далі він дивиться вперед у процесі гри. Для ово-
лодіння означеною навичкою студент має засвоїти основні 
способи і прийоми читання нот з аркуша, а саме:  

▪ перед читанням необхідно проаналізувати текст (визна-
чити тональний план, метроритмічну основу, тип фак-
тури акомпанементу, її змінність чи постійність);  

▪ у процесі читання весь час дивитися вперед;  
▪ не відривати погляд від нотного тексту;  
▪ рахувати про себе і не зупинятись;  
▪ орієнтуватися під час гри за графічним контуром нотного 

запису: гамоподібний, арпеджований рух, акорди тощо;  
▪ використовувати метод спрощення нотного тексту;  
▪ намагатися розпізнавати в нотному тексті музичні фрази.  

Успішна професійна діяльність учителя музики вима-
гає оволодіння навичками підбору на слух та транспонуван-
ня, що відносяться до прийомів вільного акомпанування. У 
повсякденній роботі важливо уміти дібрати цікавий і грамо-
тний акомпанемент до сучасної пісні, заграти інструмента-
льний вступ для налаштування школярів у зручній тональ-
ності, потрібному темпі та характері тощо. Формування 
означених умінь розвиває слух, музичну пам’ять, пов’язує 
слухові уявлення з роботою рухового апарату, закладає ос-
нови вмінь транспонування. Часто супроводи до дитячих 
пісень написані в тональностях, які не завжди співпадають із 
голосовими можливостями школярів. Це спонукає до пошу-
ку зручнішої тональності для співу, а відтак транспонування 
вивченого з нот чи підібраного на слух супроводу. Уміння 
транспонувати безпосередньо пов’язане з умінням підбирати 
на слух. За своєю сутністю це є підбір на слух у різних тона-
льностях. Названі види музичної діяльності взаємозумовле-
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ні. Так, підібрані на слух мелодії та акомпанементи до них 
корисно виконувати в різних тональностях; транспонування 
сприяє впевненішій орієнтації в музичній фактурі; визначен-
ня основних гармонічних функцій допомагає у підборі су-
проводу до мелодії тощо. Навички підбору на слух та транс-
понування мають творчий характер, оскільки включають до 
пошуку різних варіантів виконання, сприяють розвитку му-
зично-творчих здібностей.  

У процесі навчання в концертмейстерському класі сту-
дент повинен навчитися: підібрати на слух одноголосну ме-
лодію; підібрати мелодію в іншій тональності (транспонува-
ти); гармонізувати мелодію; створити акомпанемент до ме-
лодії, адекватний її жанровим ознакам та характеру; викона-
ти його в іншій тональності; скласти вступ до пісні, коду.  

Отже, заняття з концертмейстерського класу покли-
кані навчити не лише акомпаніаторського і концертмейс-
терського ремесла, але й сприяти вихованню музиканта, 
здатного пізнати й передати слухачам високі естетичні 
цінності музичного мистецтва. Майбутній учитель музики 
повинен усвідомлювати значний обсяг завдань, що поста-
нуть перед ним у школі. Найважливіше серед них – викли-
кати у дітей інтерес до музичного мистецтва, емоційно 
захопити їх, «заразити» любов’ю до музики (Д. Кабалевсь-
кий). Значним підґрунтям до успішної професійної діяль-

ності стане сформованість основних концертмейстерських 
умінь – акомпанування, читання нот з аркуша, підбір на 
слух та транспонування. 
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У статті висвітлюються особливості процесу самовдосконалення та саморозвитку майбутнього вчителя музичного 
мистецтва, розкриваються методологічні принципи організації навчально-пізнавальної діяльності студентів, розгляда-
ються основні напрями самовдосконалення та самоосвіти майбутнього фахівця. 
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Професійна діяльність сучасного вчителя в умовах 
модернізації української освіти ускладнюється та попов-
нюється новим змістом. Вимога постійного особистісного і 
професійного зростання є чи не найважливішою для про-
фесії педагога. Адже саме вона пов’язана із донесенням до 
широкого загалу всіх новітніх досягнень у культурі, науці й 
техніці, найвищих норм та ідеалів з метою забезпечення 
прогресивного розвитку. Для цього вчитель повинен сам 
досягти високого рівня, що стає можливим лише завдяки 
невтомній праці над собою. Програми принципового онов-
лення системи освіти враховують сьогодні безперервність 
педагогічної освіти чи освіти впродовж життя. І мова тут 
іде не про здобуття освіти (навчання у вищих навчальних 
закладах), а більшою мірою, про здатність вчителя само-
розвиватися з урахуванням вимог професії та суспільства. 
Тому як ніколи стає актуальним дослідження механізмів 
професійного самовдосконалення та саморозвитку вчителя 
з метою його швидкої адаптації, гнучкості в умовах пере-
ходу України до європейської системи освіти. 

Можливості самовдосконалення, які сприяють адап-
тації до неперервно змінного світу, гарантують людині 
неперервну освіту. Сучасна освіта включає всі види нав-
чання – від початкового до вищого – і є безперервним про-
цесом, який стимулює людину і дозволяє їй оволодіти не-
обхідними знаннями, цінностями, навичками, які сприяють 
підвищенню особистісної і професійної компетентності 
протягом усього життя; а також відображає неперервний 
процес розвитку людини [1, с.15 ]. 

Формуванню творчого індивіда слугує система освіти 
особистісно орієнтованого цілеспрямування. Це багатова-
ріантна взаємодія між суб’єктом навчання і навчальною 
системою, покликаною забезпечити формування у суб’єкта 
необхідних загальнокультурних, професійних і психологі-
чних новоутворень. Зміст навчання і його конкретні форми 
розробляються передусім на основі гуманістичних уявлень 
про задачі майбутньої діяльності, бажаних цільових якос-
тей спеціаліста як особистості, зокрема його професійного 

досвіду і мислення. Сукупність таких уявлень складає кон-
цептуальну модель майбутнього спеціаліста [2, с.42]. 

Джерелом активності суб’єкта є мотиви, які актуалі-
зуються на основі значимих для нього потреб. Мотивація 
самовдосконалення, як і будь-яка інша, завжди внутрішньо 
обумовлена, але може залежати і від зовнішніх чинників. 
До самовдосконалення майбутнього вчителя музичного 
мистецтва спонукають такі найбільш типові мотиви, які, на 
думку Є. Ільїна, стосуються відношення: 

– до життя (заради матеріального достатку, заради поле-
гшення існування, кращого життя, запобігання неприє-
мностей тощо); 

– до людей (заради гарних стосунків з людьми, альтруїзму); 
– до себе (заради позитивного відношення з боку інших 

людей, заради самовдосконалення та самореалізації) 
[5, с.226]. 

На нашу думку, навчально-пізнавальна діяльність 
студентів-музикантів сприятиме формуванню навичок са-
мовдосконалення, якщо буде організована з урахуванням 
таких принципів:  

– включення особистості до гуманістично зорієнтованої й 
особистісно значущої діяльності; формування творчої 
особистості;  

– установлення гуманних стосунків між учасниками осві-
тнього процесу;  

– вибору оптимальної системи методів формування нави-
чок самовдосконалення з урахуванням індивідуальних 
особливостей особистості.  

Початок роботи майбутнього педагога із самовдоско-
налення – етап самопізнання, який дозволяє виявити свої 
здібності й можливості, рівень розвитку потрібних якостей 
особистості. Самопізнання відбувається у таких напрямах: 
самопізнання себе в системі соціально-психологічних сто-
сунків в умовах навчальної діяльності й тих вимог, які ста-
вить до майбутніх учителів ця діяльність; самопізнання 
рівня компетентності та якостей власної особи, що здійс-
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нюється шляхом самоспостереження; самоаналізу своїх 
вчинків, поведінки, результатів діяльності; самооцінка, яка 
виробляється на основі співставлення наявних знань, умінь, 
якостей особистості з поставленими вимогами. Обов’язко-
вою умовою об’єктивності самопізнання виступає адекват-
на самооцінка, на основі якої забезпечується критичне ста-
влення майбутнього вчителя до своїх досягнень і недоліків. 
На основі самопізнання і самооцінки у майбутнього вчите-
ля музичного мистецтва формується рішення про необхід-
ність самовдосконалення, створюється програма майбут-
ньої роботи над собою.  

На основі самопізнання і самооцінки у майбутнього 
вчителя музичного мистецтва формується рішення про 
необхідність самовдосконалення, створюється програма 
майбутньої роботи над собою. Рішення про самовдоскона-
лення конкретизується на другому етапі – етапі планування 
та розробки програми самовдосконалення. Планування 
самовдосконалення передбачає: визначення мети та основ-
них завдань як на перспективу, так і на певні етапи життє-
діяльності; розробку програми (плану) особистого розвит-
ку; визначення умов діяльності із самовдосконалення (ви-
роблення власних правил поведінки, вибір форм, засобів, 
методів і прийомів вирішення завдань у роботі над собою). 

Добре спланована робота над власним вдосконален-
ням є запорукою результативності самовдосконалення 
шляхом систематичної цілеспрямованої діяльності. На ета-
пі безпосередньої практичної діяльності план і програма 
самовдосконалення вирізняється конкретністю змісту та 
послідовністю їх виконання. Для цього етапу характерні 
систематичні вправи і тренування необхідних професійних 
якостей, усунення недоліків. 

Отже, самовдосконалення та саморозвиток майбут-
нього вчителя музичного мистецтва – це свідома діяльність 
в системі його неперервної музично-педагогічної освіти, 
яка спрямована на підвищення фахового рівня, подальший 
розвиток системи професійно значущих якостей, забезпе-
чення ефективності навчально-виховної роботи з музично-
го мистецтва. 
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У статті розглядається актуальне питання застосування інформаційної графіки у дизайні засобів візуальної комуніка-
ції. Вивчаються закономірності та особливості інфографіки. 

Ключові слова: інформаційна графіка, дизайн, візуальна комунікація. 

Постановка проблеми. Візуальна комунікація – це пе-
редача інформативних, естетично привабливих, повідом-
лень, здатних викликати емоційний відгук у аудиторії. Візу-
альна комунікація об'єднує мову (текст при читанні «озвучу-
ється», проговорюється), опредмечену за допомогою симво-
лів (шрифту, малюнок якого також здатний створювати пев-
ний рівень сприйняття), графічні елементи (ілюстрації та 
декоративні елементи найрізноманітнішого плану), колірні 
рішення (при цьому треба враховувати, що колір символіч-
ний як сам по собі, так і в поєднаннях). До засобів візуальної 
комунікації відноситься й такий актуальний на сьогодні ме-
тод подачі інформації як інфографіка.  

Метою статті є вивчення поняття інфографіки і виді-
лення засобів та особливостей її дизайну. 

Виклад основного матеріалу. Інформаційна графіка 
або інфографіка (англ. Information graphics; infographics) – 
графічне візуальне подання інформації, даних або знань, 
призначених для швидкого та чіткого відображення ком-
плексної інформації [1]. 

Першими стали використовувати поєднання графіки та 
тексту у форматі інформаційної графіки американські видавці 
(газета «USA Today») в 1982 році. Інфографіка передавала 
повідомлення швидше, ніж текст (один якісно зроблений ма-
люнок заміняв декілька сторінок тексту) і детальніше, ніж 
стандартна ілюстрація (завдяки детальності малюнка і точним 
тезовим коментарям). З часом з’ясувалося, що інфографіка – 
не лише технологія, але й мистецтво [6]. 

Сучасні вітчизняні практики вважають інфографікою 
поєднання тексту та графіки, створене з наміром наочно 
зобразити інформацію, донести до аудиторії документаль-
ний факт. Її використовують, коли необхідно продемон-
струвати устрій чи алгоритм роботи чогось, співвідношен-

ня предметів і фактів у часі і просторі, показати тенденцію, 
реконструювати подію, організувати великі масиви однорі-
дної інформації [2]. 

В.В. Тулупов, визначаючи інфографіку, говорить, що 
це карти, таблиці, схеми, тощо, при цьому уточнюючи, що 
її мета – наочно ілюструвати інформацію [5]. Однак зазна-
чається, що ілюстрації відіграють важливу роль в комуні-
каційному процесі. Саме на них в першу чергу затримуєть-
ся погляд читача. Сучасна людина прагне отримати інфор-
мацію перш за все в візуальній формі. 

Великий внесок в дослідження візуальних комунікацій 
внесли західні спеціалісти. Серед них Едвард Тафті, професор 
Йельськоо університету, автор книг «Visual Display of Quanti-
tative Information», «Visual Explanations», Найджел Холмес – 
директор фірми з виробництва інфографіки «Explanation 
Graphics», автор книги «Wordless Diagrams» та інші [6]. Сьо-
годні дослідники виділяють інфографіку як один із різновидів 
ілюстрації на рівні із малюнками чи фотографіями. 

Таким чином, науковцями визначено, що інфографіка 
існує в двох формах: як вид ілюстрації, і як особливий син-
тетичний журналістський жанр (найчастіше – інформацій-
ний). Як вид ілюстрацій розглядати інфографіку необхідно 
в тому випадку, коли вона виконує відповідну функцію.  

Найпростіша інфографіка – графіки, карти, таблиці, 
логічні схеми, кругові діаграми. У більш складному вигляді 
інфографіка може комбінувати фотографії, текстові блоки, 
таблиці, діаграми, реконструкцію подій, бути представлена 
у вигляді коміксів, карикатур, емблем, ілюстрацій. Викори-
стовується будь-який образ, але він повинен ефективно 
передавати дані і виконувати конкретні завдання. Інфогра-
фіка дає можливість уявити великий обсяг самої різної 
інформації в організованому і зручному для сприйняття 
вигляді, і знаходить застосування в різних областях. 
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В предмет відображення інфографіки входять всі зна-
чимі явища дійсності – людина, група людей, спільнота, 
різноманітні сфери і аспекти дійсності, світ, навколишня 
природа. Предметом відображення можуть бути подія, 
процес, ситуація [4, с.7]. 

Наприклад бразильський ілюстратор і графічний ди-
зайнер Фабіо Рекс (Fabio Rex), який народився в Порто 
Алегре, але зараз живе в Сан Паоло, створив чудову серію 
інфографіки, яка описує рецепти найбільш знаменитих 
коктейлів [3]. Це допомагає зрозуміти склад коктейлів, не 
знаючи португальської мови (див. рис. 1).  

  
Рис. 1. Інфографіка, яка описує рецепт коктейлю. Фабіо Рекс 

Що до засобів інфографіки, то її можна створити вручну 
за допомогою простих повсякденних інструментів, таких, як 
міліметрівка, олівці, маркери і лінійки. Тим не менш, сьогодні 
вони частіше створюються за допомогою комп'ютерних про-
грам, що часто є швидшим і простішим. Вони можуть бути 
створені програмним забезпеченням для редагування ілюст-
рацій, таких, як Adobe Illustrator або безкоштовна Inkscape. Є 
також ряд спеціалізованих веб-сайтів та інструментів, які мо-
жуть бути використані для побудови інфографіки. 

Діаграми можуть бути створеними вручну, звертаю-
чись до Creately, яку можна завантажити або використову-

вати через Інтернет. Він також включає ряд шаблонів, щоб 
користувачі легко могли почати створювати свої діаграми. 
Крім того, вона дозволяє користувачам спільно працювати 
над схемами в режимі реального часу через Інтернет. Gliffy 
є аналогічним інструментом створення діаграм, але вима-
гає платної підписки для використання. 

Висновки. Інфографіка – це складне, але водночас 
цікаве завдання для графічного дизайнера, бо його мета 
синтезувати велику кількість в простій і доступній схемі. 
Особливістю такої роботи є те, що велика кількість окре-
мих деталей не повинна порушувати загальної наочності та 
цілісності зображення. Проте, попри складність творчого 
процесу, результатом повинна стати легкість та швидкість 
сприйняття інформації споглядачем. Тому, в сучасному 
ритмі життя, інфографіка як засіб візуальної комунікації 
впевнено набуває актуальності. 
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У статті висвітлюється діяльність та функціонування музпрофшколи в Кам’янці-Подільському в першій половині 
ХХ сторіччя. 
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Багато славних імен обдарованих митців-виконавців 
та педагогів складають багатолітню історію музичної осві-
ти Подільського регіону, а саме Кам’янеччини. Однак сьо-
годні важливим є новий погляд саме на витоки, перші роки 
становлення спеціальних музичних навчальних закладів 
початку ХХ сторіччя і на постаті, які визначали їх «облич-
чя» і значимість. 

Метою статті є дослідження діяльності та функціо-
нування Кам’янець-Подільської музичної профшколи в 
першій половині ХХ сторіччя і визначення її ролі у процесі 
формування музичної освіти регіону означуваного періоду. 

Вагомий внесок у розвиток музичної освіти на По-
діллі зробив граф Тадей Денисович Ганицький (1844-
1937 pp.) – педагог, просвітитель, скрипаль, композитор та 
диригент, який організував у Кам'янці-Подільському пер-
шу музичну школу [2, с.16]. В 1907 році Т. Ганицькому 
вдалося об’єднати всіх музикантів-професіоналів і любите-
лів музики у «Подільське музичне товариство», яке він сам 
і очолив. За роки його творчої і педагогічної діяльності він 
здобув такого вагомого авторитету, що зумів створити пе-
рший у місті симфонічний оркестр і виступав не тільки як 
диригент, але і як соліст. 

Т. Ганицький очолював міську організацію Всеукра-
їнського товариства імені М. Леонтовича, був членом пра-
вління Всеукраїнського товариства революційних музикан-
тів і співочих музичних гуртків (ВУТОРм). В 1928 році 
Т. Ганицького призначили завідувачем музпрофшколи, а в 
1931 році – музичного технікуму. 

Не менш важливою фігурою на теренах музичної ку-
льтури Кам’янеччини був Зденек Рудольфович Комінек 
(1882-1950 pp.) – викладач, громадський діяч, скрипаль та 
диригент військових оркестрів [6, с.451]. Разом з Т. Га-
ницьким З. Комінек був активним учасником Всеукраїнсь-
кого товариства імені М. Леонтовича та членом правління 
ВУТОРму, яке ставило собі за мету пропаганду музики як 
виду мистецтва, підвищення виконавчого рівня музикантів, 
пропаганду передового педагогічного досвіду у підготовці 
музичних кадрів. 

З 15 грудня 1928 року по 11 січня 1930 року З. Ко-
мінек викладав у Кам’янець-Подільській музпрофшколі [3, 
арк.33-34]. Разом із Зденеком Рудольфовичем на педагогіч-
ній ниві співпрацювали й інші викладачі музпрофшколи: 
Г. Баулін (предмет «Теорія музики» і «Хоровий клас), 
О. Єльчанінова (предмет «Фортепіано»), П. Кравченко 
(предмет «Віолончель»). 
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Головним завданням школи як зазначалося у статуті 
навчального закладу був «вироб кваліфікованих робітників 
по різних галузях музичної культури, щоб могли приміняти 
свій фах на селі та в робочих клубах» [4, арк.69]. Передбача-
лося, що перевага при вступі буде надаватися селянській 
молоді. Курс навчання в школі був трирічним. Для погано 
підготовлених вступників був передбачений річний підгото-
вчий курс. Поруч з фаховими дисциплінами учні вивчали і 
загальноосвітні предмети. У 1928 році на підготовчий курс 
було прийнято 50 чоловік і на два перших курси 100 чоловік. 
Подано до вступу в школу було 207 заяв [4, арк.73]. Для 
покращення клубної роботи при школі організовувались 
короткочасні літні курси по підготовці інструкторів з хоро-
вого і духового відділень. Прийом заяв відбувався з 1-го по 
15-те серпня, а навчання розпочиналося 1-го вересня. 

Школа зобов’язувалася підтримувати тісний зв’язок з 
«місцевим громадським життям, беручи участь через кон-
церти хору, оркестру і сольні виступи учнів» [4, арк.72]. 

Цікавою є звітність викладачів про успіхи учнів. Напри-
клад викладач скрипки і духових інструментів З. Комінек 
оцінюючи успіхи окремих учнів з духових інструментів дає їм 
характеристику: «працює мляво, слабо; працює добре, здіб-
ний; працює добре, но мало; працює дуже добре, здібний» [5, 
арк.32], а оцінюючи учнів по класу скрипки дає інші характе-
ристики: «працездатність слабка, слух добрий, почуття ритму 
середнє; працездатність добра, слух абсолютний, почуття 
ритму добре, пам’ять дуже добра» [5, арк.43]. В своїй роботі 
З. Комінек використовував лекційно-ілюстративний і ілюстра-
тивно-студійний методи. Якщо в першому випадку викладач 
подавав інформацію за допомогою усного слова (розповідь, 
лекція, пояснення) або друкованого слова (використовуючи 
підручник), то в другому випадку використовував практичний 
показ способів діяльності. У своїх звітах він відмічав кількість 
запланованих і виконаних годин, відвідування учнів та їх ус-
піхи. Аналізуючи програми навчання, які професор музики 
сам складав і розробляв для своїх учнів, хочеться відзначити 
його високу професійність. Маючи чудову фахову освіту 
З. Комінек послуговується найкращою тогочасною навчаль-
ною літературою. Навчаючи грі на духових інструментах він 
використовує підручники Ж. Арбана і В. Вуржа, а навчаючи 
грі на скрипці – О. Шевчика, Г. Шрадика, Ж. Мазаса, П. Роде 
та інші. Підручники цих авторів не втратили своєї актуальнос-
ті дотепер. Програми учнів побудовані таким чином, що впра-
ви і п’єси охоплювали різні види техніки гри на відповідних 
інструментах і розміщувалися в порядку зростання складності. 
Викладач вдало підбирав нотний матеріал, який відповідав 
очевидно, рівню підготовки учня і конкретним завданням 
певного етапу навчання. 

Спочатку школа перебувала на самоутриманні. Але 
вже 4 серпня 1929 року збори членів ВУТОРму ухвалили 
перетворити музпрофшколу на заклад, де «формуватиметь-
ся нова мистецька пролетарська культура, і відповідно до 
цього переукомплектувати як учневий, так і педагогічний 
склад і підвести під школу матеріальну базу у формі дота-
цій з місцевого бюджету» [1, с.5]. 

На реорганізацію відвели два тижні: вже з 15 січня 
1930 року школа мала розпочати нове життя. Передбачало-
ся, що на першому курсі навчатиметься 60 чоловік, із них 
15 – безкоштовно. Було визначено кошторис школи на пе-
рші 9 місяців (до 1 жовтня 1930 року): 4800 крб. дотації 
місцевого бюджету і 1800 крб. платня учнів [1, с.5]. 

У 1931 році було прийняте рішення перетворити му-
зпрофшколу на музичний технікум. Після реорганізації 
школи в музичний технікум З. Комінек був призначений 
його директором. В цьому ж році Зденек Рудольфович за-
лишив посаду директора за власним бажанням, але зали-
шався на посаді викладача по класу скрипки та духових 
інструментів до закриття технікуму в 1935 році. 

Отже, функціонування Кам’янецької музичної проф-
школи в першій половині ХХ сторіччя припало на склад-
ний історичний час. Але незважаючи на суспільні обстави-
ни, діяльність школи дає можливість говорити про її ваго-
мий вплив на стан музичної освіти та культури на Поділлі. 
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ІННОВАЦІЙНІ ЗАСАДИ ІНСТРУМЕНТАЛЬНО-ВИКОНАВСЬКОЇ ПІДГОТОВКИ  
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У статті висвітлено інноваційні засади інструментально-виконавської підготовки майбутнього вчителя музичного 
мистецтва, визначено комплекс розроблених основних технологій, а саме: вітагенного навчання, що базується на актуалі-
зації життєвого досвіду особистості; інтрасуб’єктного відношення до виконання музичних творів; врахування особистіс-
ного виконавського стилю та сугестивного впливу на аудиторію слухачів; активного використання медіа засобів у проце-
сі інструментально-виконавської підготовки студентів; оптимізації блочно-модульної організації інструментально-
виконавської підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва. 

Ключові слова: інструментально-виконавська підготовка, інноваційні ідеї, навчально-пізнавальна діяльність, віта-
генне навчання, інтрасуб’єктивність, емпатія, сугестивні здібності. 

Модернізовану мистецьку інноваційну діяльність 
майбутнього вчителя музичного мистецтва доцільно роз-
глядати як найвищий ступінь педагогічної творчості, що 
зумовлена соціально-економічними змінами у суспільстві, 
які мають задовольнити потреби прогресивної педагогіки 
в модернізації, раціоналізації та інтеграції навчально-ви-
ховного процесу загальноосвітньої школи. Інноваційна 
діяльність вчителя музичного мистецтва виявляється у 
завчасному проектуванні освітнього процесу, у цілепо-
кладанні, визначенні мети, завдань, змісту та конкретних 

технологій мистецького інноваційного навчання. Мисте-
цька інноваційна діяльність є відбитком не лише особли-
востей оновлення традиційної системи освіти шляхом 
раціоналізації, або впровадження новаторського досвіду, 
або модернізації, а й презентує індивідуальний стиль вчи-
теля музики – фахівця найвищого ступеня педагогічної 
творчості [2, с.153]. 

У педагогічній практиці визначено, що сучасні інно-
ваційні освітні процеси йдуть за трьома основними напря-
мами [3, с.18]: 
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– зміна системи діяльності, її функцій та ієрархічної будови 
в процесі формування особистісного стилю роботи; 

– зміна особистості суб’єкта, що проявляється як за зов-
нішніми ознаками (моторика, музична мова, емоцій-
ність тощо), так і за внутрішніми – у формуванні відпо-
відних елементів професійної свідомості (пам’ять, мис-
лення тощо), становленні професійного світогляду; 

– зміна відповідних компонентів установки суб’єкта по 
відношенню до об’єкта діяльності, що проявляється у 
когнітивній сфері як підвищення рівня інформованості 
про об’єкт, в емоційній – як зацікавлення у взаємодії з 
об’єктом, у практичній – як усвідомлення реальних 
можливостей зміни об’єкта.  

Інноваційні засади інструментально-виконавської під-
готовки майбутнього вчителя музичного мистецтва, на 
нашу думку, полягають у розробці та впровадженні основ-
них технологій, а саме: 

– вітагенного навчання, що базується на актуалізації жит-
тєвого досвіду особистості (А. Бєлкін); 

– інтрасуб’єктного відношення до виконання музичних 
творів (Д. Дубровський); 

– врахування особистісного виконавського стилю та су-
гестивного впливу на аудиторію слухачів (Г. Ципін); 

– активного використання медіа засобів у процесі ін-
струментально-виконавської підготовки студентів 
(О. Бордюк); 

– оптимізації блочно-модульної організації інструмента-
льно-виконавської підготовки майбутніх учителів му-
зичного мистецтва (І. Глазунова). 

Інноваційна технологія вітагенного навчання базуєть-
ся на актуалізації життєвого досвіду особистості, її інтелек-
туально-психологічному потенціалі в освітніх цілях. Ця 
технологія включає два рівні – це життєвий досвід пов’я-
заний з отриманою інформацією та другий – де життєвий 
досвід виступає як компетентнісне надбання. 

Технологія інтрасуб’єктивного відношення до вико-
нання музичних творів відіграє важливу роль в інструмен-
тально-виконавській підготовці майбутніх учителів музич-
ного мистецтва. Суб’єктивно реальне сприйняття майбут-
нім вчителем музичного мистецтва мистецьких творів від-
бувається за умови якщо у центрі його свідомості знахо-
дяться особистісні переживання від цих творів.  

Інноваційні основи інструментально-виконавської 
підготовки майбутнього вчителя музичного мистецтва по-
лягають у розробці та впровадженні технології врахування 
особистісного виконавського стилю та сугестивного впли-
ву на аудиторію слухачів; технології активного викорис-
тання медіа засобів у процесі інструментально-виконав-
ської підготовки студентів.  

Виступаючи потужною можливістю сучасної іннова-
тики мультимедійні технології створюють нові умови сти-
мулювання, зйомки, нашарування, масштабу, композиції 
тощо – налаштовує на оптимізм. Це пояснюється можливі-
стю мультимедіа як засобу, що постає інструментальною 
основою екранного мистецтва, змінювати трансляцію да-
них відповідно до сучасного типу мислення студентської 
молоді [1, с.18]. 

Як наслідок, до багатьох ВНЗ увійшли нові освітні 
стандарти щодо забезпечення освітнього процесу такими 
інноваційними технічними засобами як інтерактивні дош-
ки, white boards із використанням різнокольорових марке-
рів, проектори, DVD, відеокамери, диктофони тощо. Це з 

використанням комп’ютерів, Інтернет-ресурсів, спеціаль-
них навчальних мультимедійних програм дозволяє оптимі-
зувати освітній процес.  

Ефективність виконавської діяльності майбутнього 
вчителя музичного мистецтва передбачає оптимізацію бло-
чно-модульної організації інструментально-виконавської 
підготовки майбутніх учителів музичного мистецтва. У 
процесі розвитку музично-педагогічної освіти склалася 
певна навчальна система інструментально-виконавської 
підготовки учителів музичного мистецтва для продуктив-
ної діяльності в умовах загальноосвітньої школи. Її мета 
полягає у формуванні музичної та духовної культури сту-
дентів й забезпеченні їх творчої самореалізації у художньо-
естетичному процесі навчання. Тому одним з пріоритетних 
напрямів удосконалення сучасного музично-педагогічного 
навчання учителів музичного мистецтва є оптимізація їх 
інструментально-виконавської підготовки. 

Отже, інноваційні засади інструментально-виконавсь-
кої підготовки майбутнього вчителя музичного мистецтва 
полягають у розробці та впровадженні визначених нами 
основних технологій, а саме: вітагенного навчання, що 
базується на актуалізації життєвого досвіду особистості; 
інтрасуб’єктного відношення до виконання музичних тво-
рів; врахування особистісного виконавського стилю та 
сугестивного впливу на аудиторію слухачів; активного 
використання медіа засобів у процесі інструментально-
виконавської підготовки студентів; оптимізації блочно-
модульної організації інструментально-виконавської підго-
товки майбутніх учителів музичного мистецтва. 
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ВИТОКИ ЗАКАРПАТСЬКОЇ ШКОЛИ ЖИВОПИСУ У ТВОРЧОСТІ А. ЛУЧКА 

У статті розглядається вплив закарпатської школи живопису на творчість графіка, живописця-монументаліста А. Лучка. 

Ключові слова: закарпатська школа живопису, західноєвропейське мистецтво, монументальне мистецтво, пейзаж, ет-
номотиви. 

Постановка проблеми. Мистецтво Закарпаття стано-
вить потужний пласт української культури, яка пройшла 
складний шлях свого формування в переломний період 
революцій, воєн, економічних потрясінь. Його особливості 
та еволюція визначаються впливом європейського мистец-
тва на творчість молодої генерації художників, які, повер-
нувшись додому після закінчення провідних вищих навча-
льних закладів та училищ Європи, почали працювати на 
Закарпатті, впроваджуючи нові художньо-пластичні засоби 
й естетичні погляди угорської, німецької, французької 
школи живопису. Так було закладено фундамент своєрід-
ної закарпатської школи живопису, яка з часом стала фе-
номеном української культури [5, с.198].  

Розглядаючи ступінь наукової розробки теми, слід від-
значити, що серед існуючих досліджень у вітчизняній мистец-
твознавчій науці немає ґрунтовних праць, у яких би комплек-
сно висвітлювались витоки закарпатської школи живопису у 
творчості А. Лучка. Проте є видання, присвячені аналізу ок-
ремих напрямів художньо-мистецької діяльності художника. 
Найбільш вагомі серед них праці Н. Урсу, доктора мистецтво-
знавства, професора, завідувача кафедри мистецьких дисцип-
лін КПНУ ім. І. Огієнка, В. Нечитайла, доктора історичних 
наук, професора КПНУ ім. І. Огієнка. 

Мета дослідження – дослідити вплив закарпатської 
школи живопису на творчість графіка, живописця-
монументаліста А. Лучка. 

Виклад основного матеріалу. Розвиток закарпатсь-
кої школи у 1920-50-х рр. пов’язаний із творчою та викла-
дацькою діяльністю Адальберта Ерделі та Йосипа Бокшая. 
Після закінчення навчання в Будапештській академії мис-
тецтв художники започаткували на Закарпатті викладання 
рисунку – спочатку в Публічній школі малювання (засн. 
1927 р.), а згодом і в Ужгородському художньо-промис-
ловому училищі (засн. 1946 р.). В пріоритеті завдань школи 
було творити мистецтво, яке повною мірою відображало б 
ландшафт Карпат, життя мешканців, колорит оточуючої 
природи. Живописна традиція, сформована на засадах за-
хідноєвропейського малярства та естетики народного мис-
тецтва регіону, стала основою для творчих пошуків плеяди 
талановитих художників.  

Завдяки високому рівню викладання рисунку і живо-
пису випускники знаходили себе в образотворчому мисте-
цтві. Цій тенденції сприяло нове покоління викладачів, 
серед яких були Едіта Медвецька, Микола Медвецький, 
Павло Балла, Віталій Звенигородський, Михайло Попович, 
Йосип Пал, Віктор Демидюк, Іван Манайло.  

Після входження Закарпаття до складу Української 
РСР місцеві живописці були включені в офіційну мистець-
ку систему СРСР, яка дозволила творчо працювати у жанрі 
пейзажу із незначними формальними відхиленнями від 
суворого соцреалістичного напряму. Багато митців, що 
вийшли з Закарпатської школи мистецтв стали видатними і 
визнані не лише в нашій країні, а й усьому світі. 

Серед випускників закарпатської школи живопису відо-
мий митець Поділля А.С. Лучко, який навчався в Ужгородсь-
кому училищі прикладного мистецтва за спеціалізацією «Мо-
нументальний живопис» (1963-1968 рр.). За фахом його вчи-
телями були закарпатські художники Йосип Бокшай, Адаль-
берт Арделі, Павло Балла, Едіта і Микола Медвецькі, Йосип 
Пал, Олександр Петків, Гарій Шувалов, Іван Манайло. 

А. Лучко був різнобічною творчою особистістю: зай-
мався графікою, монументальним живописом, художнім 
розписом, художнім різьбленням по дереву та металу. Пра-
цював головним художником-оформлювачем у творчих 
майстернях Хмельницького творчо-виробничого об’єднан-

ня Художнього фонду УРСР, художником-монументаліс-
том художньо-виробничих майстерень Чернівецького Ху-
дожнього фонду у Кам’янці-Подільському. Один із заснов-
ників та організатор установчого з’їзду Народного руху в 
Кам’янці-Подільському (1989 р.); співорганізатор перших 
демократичних виборів в Кам’янець-Подільську міську 
раду (1990 р.); ініціатор відродження і фундатор художньо-
промислової школи ім. В. Гагенмейстера (1992-1995 рр.) 
[7, с.147-148].  

У творчому доробку художника – пейзажі, натюрмор-
ти, портрети та сюжетно-тематичні композиції, виконані 
різними матеріалами: пастеллю, олійними та акриловими 
фарбами, тушшю. 

У творчості художник опирався на знання та досвід, 
отриманий від своїх учителів. Серед жанрів найбільш поши-
рений пленерний пейзаж, притаманний закарпатській школі, із 
доопрацюванням в майстерні. А. Лучко прагнув максимально 
повно відчути та передати в кольорі гармонію природи. Його 
живописні пейзажі мають складну композиційну будову, на-
повнені глибоким змістом, гармонійним поєднанням кольору, 
ритму, пропорцій, декоративності та стилізації. Тематика пей-
зажів художника різнопланова – зображення гірського Закар-
паття, Поділля, сільські краєвиди, архітектура Кам’янця-
Подільського («Твердиня Поділля»).  

Його композиції наповнені етномотивами, сценами 
побутового життя українського народу («Косарі»), з харак-
терною для даного регіону стилістикою і колірною гамою в 
орнаментах. На картині «Великдень у Карпатах» художник 
передав не лише звичаї, традиції Закарпаття, але й доніс до 
глядача глибокий символізм, історію народу. В декоратив-
но-стилізованій манері виконане полотно «Оберіг Кам’ян-
ця-Подільського», на якому зображення міста постає у но-
вому баченні і несе у собі закодований зміст – збереження 
пам’яток минулого, етнокультури. Використовуючи імпре-
сіоністичну манеру живопису, притаманну закарпатській 
школі, А.Лучко передавав реалістичну гру світла і кольору 
в природі [8, с.336].  

У зображенні сцен народного життя для художника 
властиве абстрактно-логічне вишукування образів. Конс-
труктивні співставлення кольорових площин у синтезі із 
декоративізмом народного мислення в його комбінаціях 
перетворюють звичайний сюжет на розгорнуту оповідь. 
Колоритні пейзажі митця зберігаються у приватних колек-
ціях в Канаді, Польщі, США, Німеччині, Росії та ін. [4]. 

Створював художник і графічні пейзажі, сюжетно-те-
матичні композиції, екслібриси. Часто у його творчості 
трапляється образ козака – мужнього, сильного патріота 
рідної землі.  

Невід’ємною складовою мистецької спадщини митця є 
створення пам’яток монументального мистецтва: високоху-
дожні твори скульптури з каменю та металу – барельєфи на 
фасаді ДОСААФ у Хмельницькому; рельєф на фасаді ПТУ 
«Гімн радіоелектроніки»; рельєф в адміністрації Меджибожа 
Летичівського району, Хмельницької області; настінні розпи-
си, якими прикрашені навчальні заклади, спортивні школи 
Хмельницького, Кам’янця-Подільського, Новодністровська; 
панно (різьблення по дереву) в бібліотеці ім. Островського в 
Хмельницькому та ін. Це твори, що пов’язані з архітектурни-
ми спорудами, і водночас самостійні, які характеризують сві-
тогляд, естетичні погляди та культурні традиції колишнього 
пострадянського періоду. Сюжети монументальних робіт ху-
дожника – приклад трансформації ідеології соцреалізму через 
відтворення у художніх творах традицій та образів народного 
мистецтва, притаманні закарпатській школі, яка могла співіс-
нувати із ідеологією влади, але при цьому не відмовлятись від 
досягнень західноєвропейського мистецтва. Творам прита-
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манна виваженість зображення сюжету, нічого зайвого щоб 
заважало головній концепції картини. Чіткий відбір зайвих, 
дрібних деталей, стилізація, характерні для монументального 
мистецтва, які художник опанував під час навчання в Ужгоро-
дському училищі прикладного мистецтва. На підсвідомому 
рівні митець використовував дані принципи в усіх видах твор-
чості, створивши свій «почерк», бачення і стиль виконання.  

Висновки. Таким чином, у процесі дослідження тво-
рчої діяльності графіка, живописця-монументаліста 
А. Лучка, простежуються і віддзеркалюються характерні 
риси та живописна манера, заснована на традиціях закар-
патської школи живопису.  
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УДОСКОНАЛЕННЯ МУЗИЧНОГО ІНСТРУМЕНТАРІЮ ЯК ГОЛОВНИЙ ЧИННИК ПРОЦЕСУ 
АКАДЕМІЗАЦІЇ АКОРДЕОННО-БАЯННОГО ВИКОНАВСТВА 

У статті висвітлено історико-мистецький аспект еволюційного процесу вдосконалення конструкції акордеона/баяна: 
впровадження хроматизації та уніфікації, зміни та осучаснення дизайну, використанню сучасних технологій, що сприяло 
поліпшенню технічних можливостей виконавства та поступовий його перехід в академічне русло. 

Ключові слова: акордеон, баян, академізація акордеонно-баянного виконавства, удосконалення музичного інструме-
нтарію. 

Інтенсивна увага до питання дослідження вдоскона-
лення народних інструментів завжди було в полі зору укра-
їнських дослідників-органологів: А. Гуменюка, В. Гуцала, 
Є. Іванова, П. Іванова, В. Комаренка, М. Лисенка, М. Ли-
сенко-Дністрянського, Г. Хоткевича.  

Сучасні погляди у вивченні народного інструмента-
рію викладені у дисертаційних дослідженнях, присвячених 
історії походження окремих народних інструментів, їх удо-
сконаленню та академізації (І. Алєксєєв, М. Давидов, 
Є. Іванов, М. Різоль (баян), В. Дутчак, А. Омельченко (бан-
дура), Є. Бортник (домра), О. Незовибатько, Т. Баран (цим-
бали), Л. Шорошева (кобза)).  

Метою статті є висвітлення історико-мистецького 
еволюційного процесу удосконалення музичного інстру-
ментарію як головного чинника професіоналізації акорде-
онно-баянного виконавства. 

Поліпшення технічних удосконалень в конструкції ба-
яна/акордеона ґрунтувалися на активних пошуках їх опти-
мальних технічних, тембрових, акустичних характеристик. 

Харківський майстер К. Міщенко першим в Україні 
розпочав експериментаторську діяльність спрямовану на 
покращення тембро-акустичних характеристик хроматич-
ної гармоніки і створив конструкцію «ламаної деки», якою 
й сьогодні послуговуються в сучасних вітчизняних моде-
лях баянів й акордеонів, а також й іноземного виробництва 
найвідоміших фірм: «Вельмайстер», «Скандаллі», «Юпі-
тер», «Лєвша», «Апасіоната» тощо.  

Надалі, харківські конструктори-майстри В. Комарен-
ко і К. Міщенко протягом 1922-1952 років працювали над 
створенням оркестрових інструментів: баяна-бас, гармоні-
ки-флейти, баяна-сопрано, баяна-баритон, що збагачувало 
репертуарні і тембральні можливості творчих колективів. 

В кінці 20-их на початку 30-их років ХХ століття по-
чинається серійне виробництво і відкриття фабрик баянів 
на Україні Київ, Харків (1931), Кремінне (1933), Житомир 
(1934) де виготовляли віденські гармоніки.  

Велика популярність інструментів, організація все-
союзних конкурсів, відкриття класів баяна у музичних 
школах, музичних училищах, консерваторіях, поява пер-
ших оригінальних композицій сприяли подальшому удо-
сконаленню конструкції інструмента та становленню ака-
демічного напряму виконавства.  

Використання баяна й акордеона в концертній прак-
тиці та навчальному процесі спеціалізованих музичних 
закладах вимагав від виробників покращення якості та по-
шуку нових конструктивних рішень. Цей процес відбувався 
у тісному співробітництві з провідними педагогами та бая-
ністами-виконавцями. 

Так, викладач Київської державної консерваторії – М. 
Геліс запропонував низку цінних пропозицій щодо зміни 
форми корпусів баянів на округлі; встановлення двох ре-
менів на правій частині корпусу; розташування грифу під 
кутом 35-50 градусів; удосконалення механіки для запобі-
гання супутніх шумів. 

У 60-ті роки широкого розповсюдження набуває ба-
гатотембровий готово-виборний баян із низкою переваг: 
збільшується діапазон хроматичного звукоряду – від мі 
великої октави до соль п’ятої октави; з’являються п’ять 
вертикальних рядів кнопок, що полегшує позиційну гру в 
будь-якій тональності; ліва клавіатура перемикається на 
хроматичний звукоряд; перемикачі регістрів правої клавіа-
тури змінюють звучання на різні голосові тембри; головні 
тембри дублюються перемикачами на верхній частині пра-
вої частини корпусу для зручного перемикання регістрів 
підборіддям у процесі гри. 

У 1978 році на Житомирській фабриці музичних ін-
струментів був виготовлений баян «Україна». Інструмент 
оснащений 15 перемикачами різного виду тембрів.  

Виготовлення баянів було поширеним й серед народних 
умільців (Міщенко (Харків), Сорокопуда (Дніпропетровськ), 
Шефер (Нікополь), Грабовський (Житомир), Брюхацький 
(Запоріжжя), Фупсов, Лук’яненко, Кузовков (Умань)). 
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Удосконалення музичного інструментарію дало по-
штовх до впровадження його в навчальний процес на всіх 
рівнях професійної освіти; активізації створення ансамбле-
вих колективів; залучення професійних композиторів для 
створення оригінального репертуару, навчально-методич-
ної літератури та теоретико-методологічних засад виконав-
ської майстерності.  

Зокрема, мистецтвознавець Л. Пасічняк [85] у науко-
вій розвідці «Академічне народно-інструментальне ансам-
блеве мистецтво України ХХ ст.: історико-виконавський 
аспект» (2007) аналізує процес академізації народно-інст-
рументального мистецтва як цілісної системи формування 
виконавської майстерності, де удосконалення музичних 
інструментів стає одним із визначальних його компонентів 
й визнає, що «… питання удосконалення народного ін-
струментарію поклало початок становленню та розвитку 
народно-інструментального ансамблевого виконавства в 
академічному музичному мистецтві» [3, с.3].  

Представник української баянної школи С. Чапкій у 
1961 році «…перший серед професіональних баяністів роз-
почав формувати базис нотної літератури для баяна з вибо-
рною клавіатурою» [1, с.10]. 

Введення виборної системи гри на баяні/акордеоні 
значно збагатило акордеонно-баянний репертуар. Для бая-
ністів та акордеоністів друкуються якісні перекладення, а 
також спеціально створена оригінальна література, у якій 
помітне значне ускладнення мовно-виражальних засобів.  

Без сумніву, вдосконалення конструкції та багатотем-
бровість інструмента сприяло розвитку та ускладненню 
традиційних виконавських (міхове тремоло), а також «… 
поширенню нових, специфічно-баянних (нетемпероване 
glissando, vibrato, рикошет, різноманітні регістрові ефекти 
та сонористичні звучання) прийомів гри» [2, с.13].  

На сьогодні, застосування багатофункціональної (ба-
гатотембровий, готово-виборний) конструкції інструмента, 
забезпечує можливості його функціонування в різнобічно-
му жанровому репертуарному діапазоні: класична музика, 
твори на фольклорній основі, джаз, поп- чи рок-музика.  

Отже, головним фактором розширення можливостей 
акордеонно-баянного мистецтва є процес удосконалення 
музичного інструментарію, що сприяв поліпшенню худож-
ньо-технічних можливостей виконавства та поступовий 
його перехід в академічне русло. 
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СУЧАСНІ ТЕНДЕНЦІЇ РОЗВИТКУ МУЗИЧНО-ОБРАЗНОЇ СФЕРИ УЧНІВ СПЕЦІАЛІЗОВАНИХ 
МИСТЕЦЬКИХ ЗАКЛАДІВ У ПРОЦЕСІ СПІВАЦЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

У статті висвітлено систему сучасних методичних підходів для створення обґрунтованої методики з формування му-
зично-образної сфери учнів у процесі співацької діяльності в умовах позашкільних мистецьких навчальних закладів. 

Ключові слова: слухові уявлення, музично-образна сфера, сенсорна модальність, співацька діяльність. 

У сучасній педагогіці мистецька освіта є самостій-
ною, рельєфно окресленою моделлю, діапазон якої охоп-
лює широкий спектр завдань: від духовного становлення 
особистості до забезпечення належного культурно-
естетичного клімату цивілізованої держави. Як і раніше, 
ефективність мистецької освіти сьогодні знаходиться в 
прямій залежності від якісного рівня загальної системи 
естетичного виховання. Сьогодення диктує нові прогреси-
вні підходи до процесу музичного навчання та виховання, 
якість і успішність яких базуються на достатньо розвиненій 
музично-образній сфері підростаючого покоління. Останні 
дослідження доводять, що у спрямованому процесі розвит-
ку музично-образної сфери дитини одночасно вдоскона-
люються полісенсорна, психомоторна системи та система 
емоційної чутливості, яка таким чином забезпечує достат-
ньо високий рівень її загального розвитку, а засобом розви-
тку музично-образного тезауруса дітей розглядаються по-
лімодальні музично-образні уявлення, які є основою окре-
мих педагогічних методів та прийомів, недостатньо закріп-
лених у практичній діяльності [4]. Тому, метою нашої 
статті визначення сучасних методичних підходів для ство-
рення обґрунтованої методики з формування музично-
образної сфери учнів у процесі співацької діяльності в умо-
вах позашкільних мистецьких навчальних закладів. 

Як показало констатувальне обстеження, у більшості 
дітей, які навчаються у спеціалізованих позашкільних мис-
тецьких закладах, переважають моно- та бімодальні музич-
но-образні уявлення. Тому виникла необхідність в розробці 
таких методів, за допомогою яких було б можливо розви-

нути у них полімодальні музично-образні уявлення, які 
відрізняються найбільшою сенсорною повнотою. Напри-
клад, в роботі з школярами, у яких візуальні уявлення є 
домінуючими, застосовувалися методи і прийоми, що роз-
вивають слухові і кінестетичні уявлення. Саме таким чи-
ном музично-образні уявлення учнів розширювалися до 
рівня полімодальних. З урахуванням цих положень ми ви-
значили найважливіші й найдоцільніші, на наш погляд, 
методи, які сприяють активізації формування музично-
образної сфери учнів певної сенсорної модальності.  

1. Методи і прийоми, що розвивають слухові уявлен-
ня. Дану класифікацію методів було розроблено нами на 
основі прийомів, запропонованих Н. Морозовою: спів і 
виконання музичного твору або його фрагмента по слухо-
вому зразку (показ педагога, використання звукозапису); 
переміжний спів (декілька тактів співає вчитель, потім мо-
тив підхоплюють учні); спів канонів; спів з механічним 
акомпанементом; спів по ланцюжку [3]; вокальна або ін-
струментальна імпровізація у формі ігор: «Ехо», «Хто кого 
перехитрить», «Питання-відповідь» [2]; гра-вправа на роз-
виток уміння чути фактуру в музиці [1]; метод «малювання 
голосом», заснований на розумінні і осмисленому викорис-
танні учнями образотворчих «фарб» власного голосу: регі-
стрових, тембрових, динамічних, характеру звукоутворення 
і звуковедення. Вимова слова-образу спирається на його 
образотворчу інтонацію, тим самим розкривається музика 
слова. Наприклад, образ ночі припускає тихе звучання го-
лосу в низькому регістрі «густим», темним тембром. Вті-
лення образу в слові «сонце» зажадає абсолютно інших 
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інтонаційних фарб – високого регістра, світлого тембру, 
яскравої звучності; ритмодекламація – це метод, який до-
зволяє застосувати накопичений дітьми досвід і уміння 
виразної мовної інтонації в співацькій діяльності, вносячи 
до неї таким чином виконавський початок; розширення 
музичного фону: звучання музики на змінах у вигляді му-
зичного фону; метод пластичної інтонації; метод музичних 
дзеркал Коен; метод уподібнення характеру музики, що 
реалізується через прийоми мімічного, моторно-рухового, 
сенсорного уподібнення; пластична імпровізація – метод, 
що допомагає учням за допомогою виразних жестів, мімі-
ки, пантоміми відображати характер музики, що звучить, 
бачити її образну палітру. 

2. Методи, направлені на активізацію музично-кі-
нестетичних уявлень: почути резонанс окремого звука в 
різних частинах власного тіла; дихати разом з диханням 
музики; набудувати свій серцевий пульс на частоту музич-
ної пульсації; рухатися «внутрішнім співом» за мелодією, 
що звучить [1]. 

3. Візуальні методи і прийоми: метод музично-
графічної синестезії; малювання картинок, що відобража-
ють музично-образні уявлення; малювання лінії руху мело-
дії у вигляді «кривої осцилографа»; відображення музики у 
формі панно з кольорових латочок; створення колірної 
гамми твору: учні слухають музику з колірною палітрою – 
пристроєм, забезпеченим картонними пластинами різного 
кольору і відтінків основних квітів. Цей метод при слухан-
ні стимулює появі колірних асоціацій [1]. 

4. Методи, що розвивають полімодальні музично-
образні уявлення: метод озвучування картини – творче 
завдання, яке припускає аналіз «звукового простору» кар-
тини, виявлення її звукових образів; створення звукової 
палітри картини, яке припускає вибір інструментів, жестів і 
способів мовного, вокального, інструментального і шумо-
вого звуконаслідування для втілення виявлених звукових 
образів; концертно-ролевого виконання звучної картини по 
створеній партитурі (читець-розповідач картини; інструме-
нтальна чи вокальна група виконавців; група мовної інто-
нації; диригент, який організовує розвиток, становлення 
шумової картини, що «ожила»); метод перекодування – 
вираз музичного образу в різних знакових системах засо-
бами музично-пластичної інтонації, образотворчого мисте-

цтва, художнього слова; поєднання сприйняття звуковисо-
тних, ритмічних властивостей музики із сприйняттям гра-
фіки, мультиплікації, образних пояснень, картин, малюнків 
(комп'ютерні технології); метод художніх узагальнень, 
заснований на асоціативному синтезі (тотожність і конт-
раст) творів музичного, образотворчого мистецтва і літера-
тури;·метод емоційної драматургії, що дозволяє вчителеві 
впливати на образну сферу дитини через побудову уроку в 
художній формі на основі синтезу мистецтв; музичні свята 
(декорації, костюми, рухи і танці під музику), костюмовані 
концерти, музичні спектаклі. 

Отже, застосування описаних вище методів та прийо-
мів передбачало вирішення найважливішого завдання – 
цілеспрямованої активізації музично-образної сфери учнів, 
формуванню їх музично-образних уявлень різних сенсор-
них модальностей, а пошукові ситуації, надання можливос-
ті кожній дитині проявити ініціативу сприяли їх творчому 
відношенню до процесу втілення музичних образів у співа-
цькій діяльності. 

Список використаних джерел: 
1. Мартинюк Л.В. Формування музично-образних уявлень 

підлітків у виконавській діяльності в позашкільних навча-
льних закладах : дис. … канд.. пед. наук: 13.00.02 / 
Л.В. Мартинюк. – К., 2011. – 145 с. 

2. Мартинюк Л.В. Музично-виконавська діяльність підлітків 
в умовах позашкільної спеціалізованої освіти / Любов Ва-
силівна Мартинюк // Рідна школа. – К., 2012. – С. 43-47. 

3. Морозова Н.В. К проблеме развития полимодальных му-
зыкально-образных представлений будущего учителя му-
зыки / Наталя Володимирівна Морозова  // Научные труды 
МПГУ. – М., 2003. – С. 299-301. 

4. Рудницька О.П. Педагогіка: загальна та мистецька : навч. 
посібник / Оксана Петрівна Рудницька. – К. : Інтерпроф, 
2002. – 270 с. 

In the article the system of modern methodological ap-
proaches to create reasonable methods of forming the musical 
sphere-shaped pupils in the singers in terms of extracurricular 
artistic educational institutions. 

Key words: auditory presentation, musically-shaped area, 
sensory modality, singers activity. 

Отримано: 05.04.2017 

 
 

УДК 7.078(477) 

Б. М. Негода, заслужений художник України, професор 

ГОРТАЄМО СТОРІНКИ ДУХОВНОЇ СПАДЩИНИ ПОДВИЖНИКІВ УКРАЇНСТВА  

У статті аналізується діяльність великих українських учених, які досліджували старожитності, традиційне мистецтво Украї-
ни, активно виступали проти руйнування безцінної спадщини минулого, послідовно відстоювали незалежність України.  

Ключові слова: Батьківщина, подвижницька діяльність, традиції.  

Ліна Костенко пише: «Якщо є бажання, є безмежна 
любов до своєї Батьківщини і власної Нації, є сила волі 
щось чинити корисного для Матері-вітчизни, то і одна лю-
дина, зціпивши зуби буде перти плуга на ниві національно-
го відродження, відродження національної самосвідомості» 
[6, с.289]. 

Мета статті – виявити творців живих сторінок історії 
нашої держави, митців, праця яких є фундаментом україн-
ської духовності. 

Борецький Іван Матвійович – світське ім’я (Іов, або 
Йов, – чернече ім’я) (? – 1631) (або, за «Великою сучасною 
енциклопедією», 1560 – 1631) – письменник, перекладач, 
церковний і культурний діяч. У «Протестації» (1621), по-
силаючись на українську церковно-національну традицію, 
підкреслює давню історію вітчизняного православ’я, яке 
шанували князі київські, литовські, а згодом і королі поль-
ські [2, с.54; 4, с.328]. 

Косов (Косів) Сильвестр (бл. 1600–1657) – філософ, 
церковно-освітній діяч, письменник. У «Патериконі» 
(1635) прославляє прижиттєві подвиги печерських угодни-
ків [5, с.70].  

Баранович Лазар (світське ім’я Лука) (бл. 1620–1693) 
(або, за «Великою сучасною енциклопедією», 1616–1693) – 
мислитель, письменник, церковний і політичний діяч. Один 
із перших запровадив посади проповідників, створив при 
храмах цехи різних ремесел. Два великих збірники – «Меч 
духовний» і «Труби словес проповідних», складені з про-
повідей, що їх мислитель виголошував у Києві та Черніго-
ві, видала друкарня Києво-Печерської лаври. Заснувавши в 
1674 р. друкарню в Новгород-Сіверському, 1679 р. Л. Бара-
нович переніс її до Чернігова, де за життя архієпископа 
видано понад 50 книг церковнослов’янською, польською та 
латинською мовами [1, с.54; 4, с.274; 7, с.66, 70].  

Величко Самійло Васильович (бл. 1670 – після 1728) 
(або, за «Великою сучасною енциклопедією», бл. 1670–
1728) – український літописець козацької старшини. Хара-
ктерною рисою літопису «Сказання про війну козацьку з 
поляками, що через Зіновія Богдана Хмельницького, Геть-
мана військ запорізьких, вісім літ точилася…» є те, що в 
його центрі автор свідомо поставив етнічно-історичні по-
няття «український народ» і «Українська держава» як са-
мостійні суспільно-політичні структури, що історично 
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склалися й мають далі розвиватися власним шляхом. Автор 
наголошує, що український народ має великі культурні 
традиції [2, с.185; 4, с.358].  

Григорович-Барський Василь Григорович (1701–1747) – 
мандрівник, історик-дослідник, письменник. У 1723 р. почав 
подорожувати світами: пішки дістався Будапешта, Відня та 
Рима, відвідав багато міст Італії, обійшов увесь Балканський 
півострів, був на островах Егейського моря, жив на Кіпрі, у 
Палестині, на Синаї, у Єгипті, учителював у Сирії та на 
о. Хіос, укладав для греків латинську граматику на о. Пат-
мос. Під час своїх мандрів постійно вів нотатки, названі 
«Пешеходца Васілія Барского путешествіе къ Святым мес-
тамъ», які містять багато пізнавальної інформації. Описи 
письменника-прочанина, ілюстровані 150 власними малюн-
ками, характеризуються детальністю, точністю. Рукопис 
дорожніх нотаток довгий час поширювався в списках і був 
виданий окремою книжкою лише в 177 р. Книга, яка протя-
гом 1778-1819 рр. витримала шість друкованих видань, віді-
грала велику просвітницьку роль [3, с.133-134; 4, с.358].  

Бантúш-Камéнський Дмитро Миколайович (1788–
1850) – історик, археограф. Народився в Москві, але його 
доля була тісно пов’язана з Україною. У 1822 р. написав 
першу наукову працю з історії України «Історія Малої Ро-
сії» у чотирьох томах. Дослідив як архіви в Україні – у 
Полтаві та Чернігові, так і архіви Колегії іноземних справ 
та Малоросійської колегії в Москві, а також залучив чима-
ло джерел (літописів, грамот, універсалів) з приватних ро-
динних архівів. Автор довів, що Україна мала свою власну 
історію [1, с.249; 4, с.272].  

Горленко Василь Петрович (1853–1907) – письмен-
ник, мистецтвознавець, фольклорист. Видобув із забуття 
українських художників Д. Левицького та Л. Боровиковсь-
кого, про яких написав докладні дослідження (про Д. Ле-
вицького праця була видана в Санкт-Петербурзі під прі-
звищем Т. Дягілєва). У дослідженнях вітчизняної культури 
висловив свої погляди, зокрема на сутність форм українсь-
кої сакральної архітектури. Розглядаючи храми Полтавщи-
ни, ставив за мету з’ясувати форми й засоби того зниклого 
архітектурного стилю, який був колись головним і співзву-
чним нашому народові, мав корені в його культурі. Видав 
описи колекції В. Тарновського та музею К. Скаржинської. 
Василь Горленко своєю подвижницькою діяльністю сприяв 
поширенню знання про українську культуру, заклав підва-
лини комплексного підходу в її дослідженні й цим зробив 
внесок у розвиток української науки [4, с.444]. 

Антонович Володимир Боніфатійович (1834–1908) – 
історик, археограф, етноґраф і археолог. Опубліковані пер-

ші 8 томів «Архива Юго-Западной России» (з 1859), збір-
ники літописів і мемуарів з історії України, а також видані 
спільно з М. Драгомановим «Исторические песни мало-
русского народа» у двох книгах (1874–1875) увійшли до 
золотого фонду україністики. [1, с.148; 4, с.242].  

Аркас М.М. (1852–1909), Грінченко Б.Д. (1863–1910), 
Самоквасов Д.Я. (1843–1911), Франко І.Я. (1856–1916), Ле-
вицький О.І (1848–1922), Сумцов М.Ф. (1854–1922), Мо-
дзалевський В.Л. (1882–1920), Біляшівський М.Ф. (1867–
1926), Гнатюк В.М (1871–1926), Щербаківський Д.М. 
(1877–1927), Грушевський М.С. (1866–1934), Василен-
ко М.П. (1866–1935), Макаренко М.О. (1877–1936), Сіцін-
ський Є.Й. (1859–1937), Дорошенко Д.І. (1882–1951), Огіє-
нко І.І. (1882–1972) – діяльність цих великих українських 
учених розглянемо в наступній статті. 

Отже, Борецький І.М., Косов Сильвестр, Баранович 
Лазар, Величко С. В., Григорович-Барський В.Г., Бантиш-
Каменський Д.М., Горленко В.П., Антонович В.Б. – це ті 
віддані національній справі українці, які утвердили себе в 
державотворчому поступі. 
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ІНФОРМАЦІЙНО-КОМП’ЮТЕРНІ ТЕХНОЛОГІЇ ТА ЇХ РОЛЬ У СИСТЕМІ ІНСТРУМЕНТАЛЬНО-
ВИКОНАВСЬКОЇ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ВЧИТЕЛІВ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА 

У статті розкривається роль інформаційно-комп’ютерних технологій у системі інструментально-виконавської підго-
товки майбутніх вчителів музичного мистецтва. 

Ключові слова: комп’ютерні технології, інструментально-виконавська підготовка, студенти, методи.  

Світовий процес переходу суспільства до інформа-
ційно-комп’ютерних технологій вимагає суттєвих змін у 
багатьох галузях діяльності людей. Насамперед це стосу-
ється освіти. Сьогодні українське суспільство потребує 
генерації педагогів, здатних ініціювати нові ідеї, продуку-
вати оригінальне, актуалізувати власну креативність в про-
фесійній освітній сфері, спроможних забезпечити прогре-
сивний розвиток вітчизняної освіти. 

Усі ми, бажаємо цього чи ні, сьогодні стали учасни-
ками інформаційної революції. За таких умов перед педа-
гогами вищих навчальних закладів, які викладають навча-
льні дисципліни, що пов’язані з грою на музичних інстру-
ментах, постає потреба формувати інструментально-вико-
навську майстерність майбутніх вчителів музичного мис-

тецтва в комплексі з сучасними комп’ютерними технологі-
ями, які надають чудові можливості для інтенсифікації 
навчального процесу, а рівень такої комп’ютеризації пови-
нен стати вирішальним показником оцінювання дієздатно-
сті сучасної освіти взагалі та музичної зокрема. 

Аналіз публікацій з даної теми дає підстави вважати, 
що в музичній педагогіці питанню розвитку інструменталь-
но-виконавської майстерності майбутніх педагогів приділя-
ється достатньо уваги. Насамперед – це праці та методичні 
дослідження Г. Когана, Г. Нейгауза (фортепіано), В. Зав’я-
лова, А. Говорушка, Л. Горенка, В. Власов, В. Безфамільнова 
(баян/акордеон) П. Агафошина, (гітара), О. Незовибатька 
(цимбали), В. Кушпети (бандура), В. Лапченка, В. Міхеліса, 
Л. Шорошевої (домра, кобза) та цілого ряду інших. 
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Проте, проблема використання в системі інструмен-
тально-виконавської підготовки майбутніх вчителів музич-
ного мистецтва сучасних інформаційно-комп’ютерних тех-
нологій у науково-методичній літературі висвітлена недо-
статньо. Частково вивченням цієї проблеми займались такі 
науковці, як Л. Гусейнова, В. Ходоровський, В. Гайденко. 

Отже, означену проблему не можна вважати вивченою 
в достатній мірі, а накопичені знання потребують нових дос-
ліджень тому, що майже всі ці науково-методичні роботи 
фактично напряму не торкаються питань, пов’язаних з проб-
лемою використання інформаційно-комп’ютерних техноло-
гій в системі інструментально-виконавської підготовки. 

Сьогоднішні педагогічні проблеми формування гото-
вності до інструментально-виконавської діяльності є зако-
номірним відображенням тих суперечностей, що виника-
ють між зростаючими вимогами до якості фахової підгото-
вки майбутнього педагога й усталеною практикою навчан-
ня у ВНЗ, між теоретичною та виконавською підготовкою 
студентів та їх здатністю реалізувати набуті знання та 
вміння у професійній діяльності [1, с.2]. 

Таким чином, мета статті – висвітлити роль інфор-
маційно-комп’ютерних технологій у системі інструмента-
льно-виконавської підготовки майбутніх вчителів музично-
го мистецтва. 

Інструментально-виконавська підготовка майбутніх 
вчителів музичного мистецтва являється активною формою 
їхнього самовираження та самоствердження і займає важли-
ве місце у навчальному процесі. Музикознавці розглядають 
інструментально-виконавську діяльність як складний, бага-
тоаспектний і багатофункціональний процес вияву музикан-
том власних творчих здібностей, розкриття його індивідуа-
льності, віддзеркалення набутого естетичного та виконавсь-
кого досвіду, асоціативних зв’язків. Як і будь-яка інша дія-
льність, вона передбачає наявність мотиву, що надає їй 
спрямованості та відповідає інтересам, потребам, ціннісним 
естетичним орієнтаціям виконавця [2, с.60-63]. 

Кожен викладач намагається зробити свою навчальну 
дисципліну реально корисною для майбутньої педагогічної 
діяльності випускників. Саме тому сьогодні в системі фа-
хової інструментально-виконавської підготовки студентів 
мистецьких факультетів педагоги все частіше звертаються 
до інформаційно-комп’ютерних технологій, які відповіда-
ють сучасному рівню розвитку науки, освіти і культури. 

Слід зазначити, що впровадження інформаційно-ком-
п’ютерних технологій в систему інструментально-виконав-
ської підготовки майбутніх вчителів музичного мистецт-
ва – це керований процес, який забезпечує оптимізацію 
їхньої професійної підготовки, адаптацію до умов сучасної 
школи та вимагає певного переосмислення методичної 
системи навчання. Завдяки методам комп’ютерного моде-
лювання цей процес передбачає: 

– передачу знань і вмінь інтелектуальної та практичної 
діяльності; 

– формування прийомів творчої діяльності; 
– загальнонаукову і загальнокультурну підготовку; 
– оволодіння різними аспектами обраного фаху; 
– адаптацію до умов сучасної школи. 

Аналізуючи різні підходи до застосування комп’ю-
терних технологій у галузі музичної освіти, сьогодні всі 
програми такого спрямування умовно можна поділити на 
декілька напрямків їх застосування: 

– програми для прослуховування музики; 
– програми для запису музичної інформації на CD\DVD-

диски та інші електронні носії; 
– програми для вивчення історії та теорії музики; 
– програми для створення та аранжування музики; 
– програми-нотатори для набору нотного тексту. 

Аналізуючи вказані напрямки застосування комп’ю-
терних технологій у галузі музичної освіти, можемо конс-
татувати, що у системі інструментально-виконавської під-
готовки програми для прослуховування музики дають мо-
жливість ознайомитись із музичним твором, який пропону-
ється до вивчення в класі основного музичного інструмен-
та. Слід зазначити, що досить часто таке попереднє озна-
йомлення з музичним твором дає виконавцю можливість 
краще визначити його структурну будову, усвідомити оста-
точне звукове оформлення. Безперечно, кожен викладач чи 
студент можуть мати власне трактування будь-якої про-
слуханої музичної композиції, але таке поєднання, на нашу 
думку, абсолютно не зашкодить, а навпаки, сприятиме 
більш вдалому її виконанню. 

Наступний напрям застосування комп’ютерних техноло-
гій у галузі інструментального виконавства – це програми для 
запису музичної інформації на електронні носії, які дають 
студенту можливість записати власне виконання вивченого 
музичного твору, а потім разом із викладачем уважно проана-
лізувати результати своєї роботи. Саме вслухаючись у власне 
музикування (грати – слухати – аналізувати), студент автома-
тично виробляє власний інстинкт самоаналізу, який постає 
пріоритетом його росту як музиканта-виконавця, а відтак і 
розвиває його творчі здібності [3, с.60-63]. 

Інструментально-виконавській підготовці вчителів 
музичного мистецтва сприяють і комп’ютерні програми так 
званого енциклопедичного напрямку, які включають в себе 
словники музичних термінів, біографії багатьох компози-
торів, інформацію про виконавців тощо. Як засіб ство-
рення, зберігання і відтворення ілюстративних матеріалів 
комп’ютер не має собі рівних. 

Не менш важливу роль в інструментально-виконавсь-
кій підготовці студентів музично-педагогічних факультетів 
відіграють і програми-нотатори для набору нотного тексту 
Адже використовуючи технічні можливості комп’ютера, 
сьогодні музиканти за допомогою таких програм можуть 
записувати і друкувати нотні тексти. Звичайно, нотні реда-
ктори, подібно текстовим редакторам, виконують в основ-
ному технічну функцію, пов’язану з письмовою фіксацією 
нотних знаків. Але тут результат своєї роботи можна не 
лише побачити, але й почути. 

Отже, специфіка виконавської діяльності майбутньо-
го педагога-музиканта дозволяє розглядати інструменталь-
ну підготовку у поєднанні з інформаційно-комп’ютерними 
технологіями, як необхідний компонент професійного ста-
новлення студентів мистецьких факультетів вищих педаго-
гічних навчальних закладів. 
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РІЗНОВИДИ ПОШТОВОГО МАРКУВАННЯ ЛИСТІВОК НА ПОЧАТКУ ХХ ст.  
(НА ПРИКЛАДІ ПОШТІВОК ІЗ ВИДОМ КАМ’ЯНЦЯ-ПОДІЛЬСЬКОГО) 

У статті проаналізовано різновиди поштового маркування документальних листівок із видом Кам’янця-Подільського, 
виданих упродовж 1901-1917 рр. Підкреслено значення поштових штемпелів у дослідженні поштівок як історичного 
джерела. 

Ключові слова: документальна листівка, поштове маркування, м. Кам’янець-Подільський, штемпель, поштово-
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Упродовж останнього десятиліття увагу дослідників 
привертає порівняно молода, але важлива галузь історич-
них знань – філокартія історична, що вивчає історію, похо-
дження, розповсюдження, різноманітність, час і місце ви-
дання, особливості поліграфічного виконання поштових 
листівок [1, с.301].  

Український дослідник І. Бугаєвич розрізняв чисті листі-
вки, що не використовувалися за призначенням, і відкриті 
листи з письмовим повідомленням, вказаною адресою, по-
штовою маркою та штемпелем. Остання група листівок мала 
виняткове значення для колекціонерів-філокартистів початку 
ХХ ст., які вважали колекційними лише поштівки, що відісла-
ні адресату з того міста, вид якого був на ній зображений. В 
іншому випадку філокартисти вважали листівку звичайною 
картинкою [2, с.13-15]. Сучасні колекціонери, як правило, 
цікавляться лише чистими листівками, а ті, що пройшли по-
шту, є предметом дослідження істориків, мистецтвознавців, 
літературознавців та ін. О. Купчинський обґрунтував опис 
фотодокументів на підставі аналізу їх форми та змісту, що 
враховував весь масив інформації: підписи, монограми, ініціа-
ли на фотознімках тих, хто зображений, і тих, кому належали 
ці фотографії; дарчі написи, присвяти, екслібриси, штампи, 
відбитки родових печаток, замовні рукописні чи друковані 
наклейки тощо [3, с.22-23]. В. Вероцький з’ясував, що одна з 
перших київських листівок (видана С. Кульженко технікою 
хромолітографії) пройшла пошту і мала штемпель з датою 
23 березня 1896 р. [4, с.82]. 

Упродовж 1900-х рр. відбувалася зміна оформлення 
поштових штемпелів. Так, на штемпелі 1901 р. читаємо: «6 
КАМЕНЕЦ-ПОДОЛЬСК 6. ПОЧТ.ТЕЛ.КОНТ. 12.ІІ.1901». 
Цей напис свідчить про маркування поштовим штемпелем 
з порядковим номером «6» Кам’янець-Подільської пошто-
во-телеграфної контори. Він також підтверджував функці-
онування у Кам’янці-Подільському й інших містах Поділь-
ської губернії поштово-телеграфних контор (рис. 1 а і б), 
створених у середині 1880-х років унаслідок об’єднання 
поштових і телеграфних станцій. До початку 1890-х рр. в 
краї було створено мережу установ зв’язку, які поділялися 
на поштово-телеграфні контори (у містах та невеличких 
містечках), поштово-телеграфні та поштові відділення (у 
містечках та великих селах) [5, с.211].  

Поштові штемпелі великих міст відрізнялися написом 
«міська пошта» (рис. 1 в і д). Крім того, варшавська міська 
пошта крім числа, місяця і року відправлення вказувала 
період доби, наприклад, «23.ІХ.02 УТР.», а санкт-петербур-
ська пошта його конкретизувала, наприклад, «18.VІІІ.1903 
2 ч.». Вирізнялося поштове маркування листівок, надісла-
них із Кам’янця-Подільського до міст Австро-Угорської 
імперії (рис. 1 е). 

У лютому 1903 р. було видано циркуляр, що стосува-
вся виготовлення календарних поштових штемпелів. З того 
часу дати на них позначалися тільки арабськими цифрами у 
центрі в одному рядку між двома паралельними лініями. 
Змінилася й форма штемпелів – від кола (діаметр 25 мм) до 
подвійного кола (30 мм) та овалу (30х25 мм). Круглої фор-
ми штемпелі призначалися для стаціонарних поштових 
установ, а овальної – для пересувних й поштових відділень 
при вокзалах [6, с.40]. Дані нововведення прослідковують-
ся на листівках відправлених із Кам’янця-Подільського, 
уже з 1911 р. Так, на їх поштових штемпелях в одному 
рядку зазначено число, місяць, рік; зник напис «ПОЧТ. 
ТЕЛ. КОНТ»; замість цифри «6» з’явилася літера «з», що 
вказувало на порядковий номер штемпеля поштового від-

ділення (рис. 1 ж). У нумерації поштових відділень вико-
ристовували російську абетку, в якій літера «з» мала вось-
мий порядковий номер. Схожі поштові штемпелі мали інші 
українські міста Російської імперії. 

Поштові штемпелі на листівках проставляли у право-
му верхньому куті поверх марки, що означало погашення 
марки поштовим штемпелем. Інколи на листівці було до 
чотирьох штемпелів, які займали весь правий бік поштово-
го формуляра, а місце проставляння штемпеля не змінюва-
лось, на відміну від останнього [7, с.54]. З часу, коли ма-
люнки чи фотографії зайняли неадресний бік листівки, він 
став лицьовим, а адресний – зворотним. Ліва частина ос-
таннього призначалася для письмового повідомлення, а 
права – для написання адреси, наклеювання марки і пошто-
вих штемпелів, друку видавничого знаку.  

Продовження залізниці до Кам’янця-Подільського і 
спорудження тут залізничного вокзалу в 1915 р. сприяло як 
мобілізації військових сил, так і розвитку промисловості, 
торгівлі, покращенню транспортного сполучення із міста-
ми Київської та Подільської губерній. Водночас на листів-
ках з’явився штамп «Каменецъ-Под. вокз.» (рис. 1 к), тому 
стало популярним надсилання видових листівок із кожної 
залізничної чи поштової станції, на якій зупинялися манд-
рівники, з повідомленнями, наприклад: «Мій привіт зі 
шляху через мальовниче місто Поділля в південну Галіцію 
на позицію, де я призначений виконавцем робіт з укріплен-
ня» (24.06.1915) [8].  

У роки Першої світової війни на поштівках з’явилися 
поштові маркування: «Польова пошта. Жмеринка» [9], «Із 
діючої армії» (рис. 1 з), «6-а Автомобільна Петроградська 
рота (Печать пакетовъ)» [10], а також адреси розташувань 
військових частин: ізоляційно-пропускний пункт (станція 
Могилів), 442 пересувний госпіталь [11], 9 дезінфекційний 
загін 9 Діючої армії [10].  

У роки війни почали використовувати цифрове позна-
чення кореспонденції з метою засекречення інформації про 
місце розташування військових підрозділів [12, с.17-30]. Так, 
лист військового (прізвище та ім’я не вказані, підписано «твій 
Ва») від 22 серпня 1917 р. було надіслано з міста Кам’янця-
Подільського до селища Парголово Петроградської губернії 
під № 40. Дана поштівка мала лише поштове маркування цьо-
го селища «БОЛЬШЕ-ПАРГОЛОВО 5.9.1917» [10]. 

    
               а           б    в            д 

    
               е           ж     з            к 

Рис. 1. 
Отже, поштове маркування є складовою формуляра 

документальних листівок та уможливлює їх дослідження 
як історичного джерела. Особливу цінність мають штемпе-
лі при визначенні терміну доставки листів та різновидів 
поштового маркування у військовий час. Зрештою, колекції 
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поштових листівок, створених на початку 1900-х рр., спри-
яють пропаганді мистецьких творів і поширенню історич-
них, географічних, етнографічних та інших знань.  
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ПРИЙОМИ СТИЛІЗАЦІЇ ПРИ НАВЧАННІ ДИЗАЙНУ 

У статті розглядаються можливості навчання прийомів стилізації у процесі виконання вправ за допомогою спеціаль-
ного програмного забезпечення при вивченні дизайну. 

Ключові слова: графічний дизайн, дизайн-освіта, стилізація, шарж, карикатура. 

Постановка проблеми. Хоча використання прийомів 
стилізації не залежить від спеціалізації дизайнера, у своїй 
роботі усі без виключення дизайнери будь-то веб дизайн, 
дизайн логотипу, дизайн пакувань, дизайн інтер'єру, ланд-
шафтний дизайн, використовують прийоми стилізації. Але 
вправи, про які йдеться у цій статті, все ж таки стануть у 
пригоді в першу чергу дизайнерам книжок та ілюстраторам. 

Бібліографія. Питання стилізації не нове як в образо-
творчому мистецтві та дизайні так і у галузі методики ви-
кладання образотворчого мистецтва. Їх розглядали багато 
вчених серед останніх українських публікацій можна виок-
ремити наступних українських авторів: В.Є. Михайленка та 
С.В. Прищенка розглядали питання стилізації у графічному 
дизайні [2], а також М. Пічкура, який в свою чергу висвіт-
лював питання методів стилізації у дизайн освіті [2]. Але 
ми хочемо розглянути дане питання в аспекті можливості 
навчання дизайну на прикладах виконання завдань по сти-
лізації портретів за допомогою спеціального програмного 
забезпечення у стилях карикатури, коміксів, аніме тощо. 

Тому метою статті є висвітлення важливості розвит-
ку навичок стилізації у студентів, які навчаються на дизай-
нерських спеціальностях за допомогою конкретних вправ 
та спеціального програмного забезпечення на комп’ютері. 

Виклад основного матеріалу. Насамперед варто ви-
значитись, що таке стилізація. Стилізація це наслідування 
певних рис якогось стилю. Іноді стилізація приводить до 
виникнення нового стилю (неокласицизм, неовізантизм, 
неореалізм тощо). Прийоми стилізації використовуються у 
образотворчому мистецтві та літературі. Як правило в сти-
лізованому зображення виявляються найбільш характерні 
риси предмета, а не потрібні деталі відкидаються. Специ-
фічні ознаки об'єкта набувають декоративних форм. Тра-
диційному мистецтві стилізація проявляється у запозиченні 
сюжетних мотивів, історичних, національних або інших 
художніх прийомів зображення. 

Для розвитку навичок стилізації ми пропонуємо сту-
дентам завдання по виконанню так званих шаржів (карика-
тур) – портретів з перебільшеними характерними рисами 
особливостями персонажа. Його теж можна вважати стилі-
зованим портретом. Їх широко використовують в мистецтві 
анімації та мультиплікації (Cartoon). 

Останнім часом склалася така ситуація, що професія 
дизайнера дуже тісно пов'язана з роботою на комп'ютері. 
Анімацію та мультиплікацію також не можна уявити без 

спеціального програмного забезпечення. Як правило необ-
хідними навичками володіють самі дизайнери, які вміють 
малювати і добре це роблять за допомогою комп'ютера. 

Надзвичайно корисними є вправи по перетворенню фо-
топортрета на карикатуру за допомогою фоторедактора Adobe 
Photoshop. Як правило ці перетворення дуже зручно виконува-
ти за допомогою фільтрів групи пластика. Також версії 
Creative Cloud 2017 року з'явилися нова функція цього фільт-
ру, яка визначає обличчя (розпізнає усі його частини), що зна-
чно полегшує зміну портрета, надання йому комічної форми. 
У зв'язку з тим, що в основі даного способу лежить фотогра-
фія, портретна схожість забезпечена, а в результаті перетво-
рень фотографія набуває потрібного ступеня стилізації. 

На наступних етапах навчання пропонуються завдан-
ня створення ілюстрацій імітації певних стилів зображення, 
такі як комікси, японські, аніме, манга, чібі (тібі) тощо. Ці 
завдання виконується вже не в програмі Adobe Photoshop, а 
за допомогою векторних редакторів таких як Adobe 
Illustrator чи CorelDRAW. 

Окремо стоїть питання авторських прав, якщо розібра-
тися по суті, то будь-який художник відтворює у своїх кар-
тинах навколишній світ, який створив не він. Але ніхто не 
зазіхає на намальований живописцем пейзаж. Адже кожен 
мистецький твір пройшов через відчуття та уяву митця. Це 
лише образ який прийшов стилізацію в голові художника 
знайшов своє втілення у тих або інших матеріалах. Перетво-
ренні за допомогою прийомів стилізації зображення стають 
мало схожі на оригінал і таким чином питання про авторське 
право відпадає. Отже можна зробити висновок, що стиліза-
ція нам допомагає не порушувати авторських прав. 

Висновки. Досвід використання подібних завдань на 
кафедрі образотворчого та декоративно-прикладного мис-
тецтва і реставрації творів мистецтва Кам'янець-Подільсь-
кого національного університету імені Івана Огієнка при 
викладанні курсів основи дизайну, графічний дизайн та 
комп'ютерна графіка, фотографіка, техніки ілюстрування 
показує, що вони є ефективними і одночасно цікавими для 
студентів майбутніх вчителів образотворчого мистецтва а 
також дизайнерів. 
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СПІВ ЯК УЗГОДЖЕНА ДІЯЛЬНІСТЬ ГЕНЕРАТОРНОЇ, ЕНЕРГЕТИЧНОЇ ТА РЕЗОНАТОРНОЇ 
СИСТЕМ ГОЛОСОВОГО АПАРАТУ ВОКАЛІСТА 

У статті розкриваються проблеми вокальної підготовки майбутнього вчителя музичного мистецтва, процес співу роз-
глядається як узгоджена діяльність звукоутворювальної, дихальної та резонаторної систем голосового апарату студента-
вокаліста, здійснюється характеристика умов ефективного формування вокально-технічних умінь та навичок майбутніх 
педагогів-музикантів. 

Ключові слова: спів, вокально-технічні уміння та навички, вчитель музичного мистецтва, фахова підготовка. 

Музика має могутній виховний та навчальний потен-
ціал. Долучаючи дітей до світу музичного мистецтва педа-
гог отримує можливість ефективно впливати на емоційну 
та інтелектуальну сферу учнів. Спів є найбільш доступним 
видом музичної діяльності, яким дитина може займатися не 
маючи навіть елементарної музичної підготовки. На уроках 
музичного мистецтва співові відводиться особливе місце, 
оскільки окрім розвитку всього комплексу музичних здіб-
ностей, він сприяє ефективному розвитку емоційної сфери 
особистості учнів, художньо-музичного смаку, естетичного 
сприйняття оточуючої дійсності. Виконуючи різноманіт-
ний вокально-педагогічний репертуар діти переживають 
широку гаму емоцій, усвідомлюють їх, аналізують, вчаться 
керувати ними. Публічне виконання вокальних та вокаль-
но-хорових творів сприяє розвитку емоційної стійкості 
дітей. Спів стимулює розвиток активного сприйняття та 
емоційного відтворення музичного матеріалу. 

Для того аби здійснювати ефективне керування про-
цесом співацького розвитку дітей вчитель музичного мис-
тецтва має досконало володіти власним співацьким голо-
сом та методикою роботи з розвитку співацьких навичок 
дітей різного віку.  

Проблеми вокальної підготовки студентів музично-
педагогічних спеціальностей завжди знаходилися у колі 
уваги науковців та педагогів у галузі вокальної педагогіки. 
Основи теорії розвитку співацького голосу закладені в пра-
цях Л. Дмитрієва, В. Ємельянова, В. Морозова. Психологі-
чні аспекти співацького розвитку вивчали В. Єрмолаєв, 
Б. Теплов, Л. Чистович, А. Зданович, фізіологічні основи 
постановки голосу – М. Грачова, І. Павлов, І. Сєченов, 
О. Яковлєв, Л. Работнов, К. Злобін, Ю. Фролов. Специфіка 
вокальної підготовки майбутніх педагогів-музикантів стала 
предметом вивчення Л. Василенко, О. Маруфенко, А. Ме-
набені, Г. Стасько, Ю. Юцевича. Проблема відшукання 
шляхів удосконалення фахової підготовки майбутніх педа-
гогів-музикантів надалі залишається актуальною. 

Метою написання статті є розгляд процесу співу як 
складного психофізіологічного процесу узгодженого функ-
ціонування трьох систем голосового апарату студента-во-
каліста. 

Вокальна підготовка майбутнього вчителя музичного 
мистецтва передбачає формування навичок голосоутво-
рення та голосоведення, озброєння студентів ґрунтовною 
науково-теоретичною базою знань у сфері вокальної педа-
гогіки та методики викладання вокалу. Спів – це складний 
психофізіологічний процес узгодженого функціонування 
органів голосового апарату та їх систем. Кожна група орга-
нів утворює певну систему, яка є невід’ємним елементом 
процесу голосоутворення. Так, генераторна система вклю-
чає органи звукоутворення (гортань і голосові складки), 

енергетична система поєднує дихальні органи (трахею, 
бронхи, легені, грудну клітку, м’язи, які беруть участь у 
процесі дихання та діафрагму), а резонаторну систему ут-
ворює група резонаторів голосового апарату (головні та 
грудні резонатори). 

Джерелом мовного та співацького звуку є гортань і 
голосові складки. Звукові хвилі, які утворюються в гортані, 
поширюються рівномірно у всіх напрямках, охоплюючи 
тканини людського тіла. Гортань є головним органом голо-
сового апарату людини, якому належить особлива роль у 
процесі фонації. Усі акустичні якості голосу – сила, висота 
та тембр утворюються за допомогою голосових складок, 
усі інші органи голосового апарату людини автоматично 
пристосовуються до режиму роботи основного джерела 
звуку – гортані. Голос утворюється внаслідок коливання 
голосових складок, які приводять у співколивання струмінь 
видихуваного повітря. 

У співі, як і в мовленні, дихання видозмінюється, 
ускладнюється і переходить у фонаційне внаслідок приєд-
нання до функції газообміну голосоутворювальної функції. 
Специфічні особливості дихання у співі вимагають спеціа-
льної його організації для співацького процесу. Здійснюю-
чи роботу з розвитку співацького голосу вокаліста, особли-
ву увагу потрібно приділяти формуванню навичок прави-
льного співацького дихання, яке лежить в основі процесу 
фонації. Р.Юссон довів, що повітря, яке проходить крізь 
голосову щілину, здатне впливати на активність роботи 
голосових м’язів, підвищення тонусу голосових складок, 
покращувати їх працездатність та витривалість [4]. Учені 
виявили також, що активність м’язів дихальної системи 
сприяє підвищенню працездатності гортані. 

Резонатори голосового апарату людини виконують 
важливі функції під час співу. Так, вони збільшують силу 
звучання голосу, впливають на формування його індивіду-
ального тембрального забарвлення, захищають голосовий 
апарат від перевантаження під час співу. Звук, який утво-
рюється голосовими складками, не є до кінця сформова-
ним, його називають індиферентним. Він не має тембраль-
ного забарвлення, фонетичного розподібнення звуків мови, 
має сталу висоту. Оформлення звука у звичний для нас 
відбувається завдяки впливу резонаторів на первинний 
звук гортані. 

Важливим завданням у ході вокальної підготовки 
майбутнього вчителя музичного мистецтва є формування 
навичок усвідомленого керування процесом узгодженого 
функціонуванням трьох систем голосового апарату. Пору-
шення у діяльності будь-якого елементу процесу голосо-
утворення призводить до появи недоліків звуковедення, 
закріплення негативних навичок фонації, які важко підда-
ються викоріненню. 
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Потреба удосконалення процесу фахової підготовка 
вчителів, які б могли ефективно здійснювати музично-
естетичний розвиток дітей в системі шкільної освіти, вима-
гає відшукання нових підходів у формуванні комплексу їх 
професійних умінь та навичок. Вокальна підготовка майбут-
ніх педагогів-музикантів передбачає не лише розвиток їх 
вокально-технічних умінь, але й формування навичок свідо-
мого координування процесу голосоутворення на основі 
засвоєння ґрунтовної бази знань у галузі вокальної педагогі-
ки та методики викладання вокалу. Розуміння складних аку-
стичних та психофізіологічних механізмів процесу голосо-
утворення та звуковедення дозволить вчителеві досконало 
володіти власним голосом та ефективно впливати на процес 
співацького розвитку учнів на уроці музичного мистецтва.  
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The article reveals the problems of vocal training of the 
future teacher of musical art, the process of singing is seen as a 
concerted activity of the sound-forming, respiratory and reso-
nator systems of the vocal apparatus of the student-vocalist, 
and the characteristics of the effective formation of vocal-
technical skills and skills of future musicians-musicians are 
described. 
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ПРАКТИКО-ОРІЄНТОВАНИЙ ПІДХІД У ДИРИГЕНТСЬКО-ХОРОВІЙ ПІДГОТОВЦІ  
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ МУЗИКИ 

У статті розглядається питання реалізації практико-орієнтованого підходу в процесі формування професійної компе-
тентності майбутніх учителів музики засобами диригентсько-хорових дисциплін. 

Ключові слова: педагогічна практика, диригентсько-хорова підготовка, професійна компетентність. 

Формування професійної компетентності вчителя му-
зики в циклі диригентсько-хорових дисциплін це та ланка 
його професійної підготовки, без якої діяльність сучасного 
вчителя музики в ЗОШ не можлива. Тому, пройшовши 
курс кожної з диригентсько-хорових дисциплін, вчитель-
диригент має отримати ефективний інструментарій для 
роботи з школярами. Викладання цих дисциплін класично 
викладаються на основі методик Г. Дмитревського, А. Єго-
рова, А. Іванова-Радкевича, М. Колесси, В. Краснощокова, 
С. Казачкова, Н. Малько, І. Мусіна, К. Пігрова, К. Ольхова, 
І. Розумного, В. Соколова, П. Чеснокова та ін., розроблених 
для виховання професійних диригентів. Ми вважаємо, що 
такий міцний методичний фундамент у вивченні диригент-
ської справи в поєднанні з сучасними методичними розро-
бками можна використати і у роботі з шкільним хором, 
спрямувавши його на вирішення типових ситуацій та про-
блем у роботі з дитячими колективами. 

Підготовка вчителя музики до диригентсько-хорової 
роботи в ЗОШ пов’язана із реалізацією практико-орієнто-
ваного підходу до формування його професійної компетен-
тності та охоплює такі етапи: 

▪ набуття необхідних знань з професійних дисциплін; 
▪ формування досвіду практичної роботи з хоровим коле-

ктивом; 
▪ застосування результатів диригентсько-хорової підгото-

вки в роботі з школярами під час проходження педагогі-
чної практики в ЗОШ. 

Характерною ознакою практико-орієнтованого підхо-
ду у підготовці вчителів музики є спрямованість усіх скла-
дових диригентсько-хорової підготовки на роботу з шкіль-
ними хоровими колективами. На музично-педагогічних 
факультетах вишів диригентсько-хорова підготовка відбу-
вається через призму роботи з дорослими хоровими колек-
тивами, тому важливо, щоб процес формування комплексу 
хормейстерських вмінь і навичок майбутнього вчителя на 
практикумі роботи з хором спрямовувався на вирішення 
проблем вокально-хорової роботи з школярами. 

Зважаючи на те, що можливість працювати з дитячими 
голосами студенти спеціальності 6.020204 «Музичне мистецт-
во» мають лише на педагогічній практиці (4 курс), перші два 
етапи реалізації педагогічної умови (накопичення необхідних 
знань з професійних дисциплін; формування досвіду практич-
ної роботи з хоровим колективом) складатимуть підготовчий 
період до роботи з шкільним хоровим колективом. За підгото-

вчий період майбутні вчителі музики опановують техніку 
хорового диригування, знання з хорознавства, методику робо-
ти з хором, хорове аранжування, постановку голосу та ін. Всі 
ці складові відбивають загальний розвиток особистості вчите-
ля музики в галузі диригентської діяльності та в поєднанні з 
питаннями шкільної хорової справи дають вчителеві-дириген-
ту інструментарій для роботи з дітьми. Тому завданням вишу 
є збагачення знань, вмінь, навичок та диригентського досвіду 
студента на основі роботи з студентським хоровим колекти-
вом з наступним їх вдосконаленням в умовах ЗОШ. Цей про-
цес вимагає грамотного педагогічного керівництва та переорі-
єнтації завдань диригентсько-хорових дисциплін на вирішен-
ня питань роботи з шкільними хоровими колективами. 

Одним із них є відпрацювання алгоритмів роботи з 
шкільними хорами на «Хоровому диригуванні» та «Хоро-
вому класі». Моделювання на цих дисциплінах педагогіч-
них ситуацій наближених до роботи в умовах ЗОШ (навча-
льних, організаційних, методичних тощо) методично оз-
броїть учителя музики та надасть йому цінний досвід ще до 
безпосередньої практичної роботи з школярами. Теоретич-
ну базу вирішення педагогічних ситуацій та виконання 
таких завдань становить дисципліна «Хорознавство», яка 
має включати відомості з шкільного хорознавства, як одно-
го із провідних її підрозділів. Сприяє цьому також і ви-
вчення шкільного хорового репертуару на хоровому дири-
гуванні з поглибленим його аналізом, вибудовуванням 
плану репетиційної роботи, подоланням труднощів у його 
вивченні з дитячими хорами. Все це дасть можливість уни-
кнути ситуації, коли підготовлені студенти до роботи з 
дорослими хоровими колективами виявляються нездатни-
ми до ефективної роботи з школярами на педагогічній 
практиці та в подальшій професійній діяльності. Тому пе-
дагогічну практику ми розглядаємо як єдину можливість за 
період навчання на музично-педагогічному факультеті 
перевірити диригентсько-хорову підготовку студентів у 
безпосередній роботі з школярами. 

Зміни в освітніх орієнтирах, широке розповсюдження 
нових теорій виховання за останні десятиліття привели до 
думки, що хорове мистецтво це пережиток минулого, що, не 
зважаючи на численні дослідження, підтверджуючі великі 
виховні та культуротворчі можливості хорового мистецтва, 
зумовило певний застій у науково-методичній розробці хо-
рового виховання школярів. Зменшилась частка навчального 
часу на вивчення диригентсько-хорових дисциплін та їх кі-
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лькісне скорочення, що призвело до погіршення підготовки 
студентів до диригентсько-хорової роботи. Як наслідок, за-
знали змін програмові вимоги до проходження педагогічної 
практики, за яких вокально-хорова робота вчителя музики 
звелась до колективного розучування шкільного пісенного 
репертуару під акомпанемент на уроках музичного мистецт-
ва, тим самим витіснивши багатоголосий хоровий спів з 
життя загальноосвітньої школи та обов’язкового переліку 
завдань педагогічної практики. 

Диригентська практика займає важливе місце у підго-
товці вчителя музики до вокально-хорової роботи в школі. 
Тому незалежно від форми проведення педагогічної прак-
тики (з відривом, чи без відриву від навчання) до неї має 
входити диригентська практика як одна із провідних її 
складових. Вона передбачає самостійну вокально-хорову 
роботу з школярами, що потребує сформованих у студента 
вмінь самостійної роботи (в організаційних питаннях хоро-
вої діяльності, прийнятті педагогічних рішень, формуванні 
репетиційного плану, доборі методів роботи з колективом, 
хоровому репертуарі та його адаптації до можливостей 
хору тощо), але це не виключає методичної та консульта-
ційної підтримки з боку викладача хорового диригування у 
період проходження студентом педагогічної практики. 

Педагогічна практика має стати для майбутнього вчи-
теля музики полем для реалізації, вдосконалення та поглиб-
лення набутих за підготовчий період знань, вмінь, навичок і 
досвіду диригентсько-хорової діяльності, а також є діагно-
стичним етапом у визначенні його готовності до майбутньої 
професійної діяльності. Саме тому ми вважаємо, що вклю-
чивши диригентсько-хорові завдання у програму педагогіч-
ної практики можна ефективно вплинути на формування 
професійної компетентності майбутніх учителів музики як 

на підготовчому етапі, так і в період проходження практики, 
спільно координуючи їх з боку методистів та викладачів 
хорового диригування. Такий алгоритм взаємодії дасть мож-
ливість оперативно коригувати хід диригентської практики 
студента, а також реагувати на об’єктивні обставини та по-
треби загальноосвітньої школи, суспільні інтереси та сучасні 
тенденції у шкільному хоровому виконавстві. Успішна орга-
нізація такої практики, яка включатиме роботу на уроках 
музичного мистецтва та позаурочні заняття, становить цінну 
допомогу і для самої школи у вокально-хоровому вихованні 
дітей та сприятиме підвищенню рівня музично-естетичного 
виховання школярів загалом.  
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АКТОРСЬКА МАЙСТЕРНІСТЬ ПЕДАГОГА ЯК ОСНОВА НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ 

У статті окреслюються шляхи формування основних педагогічних здібностей на засадах акторської майстерності як ос-
нови навчально-виховного процесу. 

Ключові слова: акторська майстерність, система К.С. Станіславського, зовнішня психотехніка, внутрішня психотехніка.  

Одним з найважливіших завдань педагогічної науки є 
підготовка такого фахівця, який би відповідав цілям, зміс-
ту, методам і засобам навчання й виховання підростаючого 
покоління. Проблема полягає не тільки в підготовці розуму 
людини, але й в незмірно більшому – формуванні психофі-
зичного складу майбутнього педагога, його творчої індиві-
дуальності.  

Відомо, що професійна майстерність учителя за сво-
єю структурою є багатогранною, де головним і визначаль-
ним моментом є особистість педагога, але як один з найва-
жливіших компонентів майстерності розглядається й тех-
ніка, репрезентована системою емоційно-виразних засобів 
(голосових, мімічних, пластичних тощо), які забезпечують 
технологію педагогічної діяльності й найповніший прояв 
потенціалу вчителя.  

У своїх дослідженнях Г.І. Баланюк, В.П. Безпалько, 
Я.І. Бурлака, І.А. Зязюн, В.А. Кан-Калік та інші доводять, що 
відсутність творчого стану не може бути компенсована ніяки-
ми вольовими зусиллями. Жоден учитель, який не має внут-
рішньої і зовнішньої психотехніки, ніколи не зможе володіти 
розумом і серцями дітей, він ніколи не зможе розвинути 
сприйнятливість учнів, їх здатність «спалахувати» від його 
завдань. Педагог зобов’язаний бути прекрасним артистом. Не 
випадково професію учителя порівнюють з «театром одного 
актора». Однак, для актора сценарист пише сценарій, режисер 
допомагає під час репетицій, інші працівники в оформленні 
сцени, освітленні, музичному супроводі, а вчитель є одночас-
но і сценаристом, і режисером, і артистом, який щодня ставить 
не один, а декілька спектаклів.  

Метою статті є окреслення шляхів формування ос-
новних педагогічних здібностей на засадах акторської май-
стерності як основи навчально-виховного процесу. 

Засадничою щодо виховання сучасного актора є система 
К.С. Станіславського. Це наука не тільки про акторську твор-
чість взагалі, але й, зокрема про те як, спираючись на об’єк-
тивні закони людської природи, формувати, розвивати й удо-
сконалювати творчі здібності, це цілісна система професійної 
підготовки майстра, яка містить п’ять принципів, що з успіхом 
можуть бути застосовані у процесі виховання педагога: 

– принцип життєвої правди. У педагогіці це ніщо інше, як 
формування проективних здібностей, як зв’язок нав-
чання і виховання з життям; 

– принцип ідейної спрямованості, вчення про надзавдан-
ня. Це майже без змін можна перенести в педагогічну 
діяльність як конструктивну здібність особливо у світлі 
педагогічного поняття «режисура уроку»;  

– принцип активності і дії. Активність і дієвість станов-
лять підґрунтя для переживання й матеріал для творчо-
сті. У свою чергу, творче переживання й матеріал для 
творчості є провідними компонентами в організаторсь-
кій діяльності педагога; 

– принцип органічності творчості. У педагогічній прак-
тиці це становить безпосередньо комунікативну діяль-
ність учителя; 

– принцип творчого перевтілення в образ. Цей принцип 
знаходить своє відображення у гностичній діяльності 
вчителя, яка є першоосновою всієї діяльності педагога 
загалом [1, с.52-53]. 

П’ять головних здібностей педагога відповідають ба-
зовим принципам системи К.С. Станіславського. Кожна із 
зазначених здібностей може бути розвинена й удосконале-
на за наявності необхідних задатків і нахилів за допомогою 
відповідного театрального принципу, адже педагогічна дія 
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органічно поєднана з дією театральною. Це означає, що і 
актор, і педагог, мають набути досвіду по-справжньому 
бачити, слухати, мислити, переживати, а не здаватися та-
кими, що мислять, переживають, діють. Однак в органічно-
сті між актором і педагогом приховується відмінність. Як-
що перший має навчитися правильно сприймати, оцінюва-
ти, знаходити рішення і впливати на суб'єктів, що його 
оточують, в умовах художнього узагальнення, то другий, 
концентруючи в собі акторсько-режисерські можливості, 
доводити результати свого впливу до художнього узагаль-
нення. Якщо акторові доводиться на сцені по-новому на-
вчатися всього, що йому вже знайоме в житті, тобто жити 
сценічними почуттями, які не мають реального подразника, 
а беруться з емоційної пам’яті, то педагогові слід навчатися 
бути природним, самим собою, а це дуже складно за умов 
публічності. «Не можна просто грати сценічно, зовнішньо, 
з цією грою має поєднуватись ваша прекрасна особистість. 
Це не мертва гра, техніка, а справжнє відбиття тих проце-
сів, які є в нашій душі» [4, с.76-78]. 

На заняттях з «Основ акторської майстерності» фор-
мування педагогічної майстерності майбутнього вчителя 
відбувається, зокрема, за допомогою спеціального психофі-
зичного тренінгу спеціальних вправ. Психофізичний тре-
нінг стимулює пошукові дії майбутнього вчителя й проду-
кування нових рішень, створюючи для цього сприятливі 
умови. На заняттях з «Основ акторської майстерності» 
формуються елементи педагогічної майстерності, а саме: 
психофізична свобода, увага, уява та фантазія, які є засадо-
вими стосовно внутрішньої техніки педагога. Водночас з 
розвитком внутрішньої техніки відбувається й удоскона-
лення техніки зовнішньої, тобто міміки, пластики, голосу, 
створюються умови для гармонії розуму й почуттів – підґ-
рунтя педагогічної технології й техніки, що за умови вдос-

коналення дає педагогічний артистизм, який, у свою чергу, 
є передумовою педагогічної майстерності. 

Нажаль, в існуючому Державному освітньому стан-
дарті вищої професійної освіти немає як обов’язкових та-
ких навчальних курсів як театральна педагогіка, акторська 
майстерність учителя тощо, але ж не важливо, який пред-
мет у школі буде викладати майбутній вчитель: математи-
ку, хімію, фізику, біологію, завжди навчальна дисципліна 
це – «що», а акторська майстерність це – «як». Отже, під-
вищення якості підготовки майбутнього педагога, зокрема 
його творчих здібностей, має бути пріоритетною пробле-
мою вузівської освіти. 
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У статті розглядається музична підготовка вчителя початкової школи, її особливості та місце в загально-професійній 
компетентності. Виконано аналіз професіограм вчителя та місце в них музично-естетичної підготовки майбутнього вчи-
теля початкової школи. 

Ключові слова: музична підготовка, учитель початкової школи, професіограма. 

Учитель початкової школи забезпечує естетичне ви-
ховання своїх учнів. Національне виховання в українській 
школі передбачає залучення молодого покоління до твор-
чої участі в рідній та загальнолюдській культурі, примно-
женні її досягнень. Звідси – необхідність удосконалення 
художньої освіти та естетичного виховання поколінь, які 
підростають, розвиток у школярів почуття прекрасного. 
Отже, естетичне виховання у початковій школі – це систе-
матичний цілеспрямований вплив на особистість, орієнто-
ваний на формування її естетичних ідеалів, смаків і потреб, 
на вироблення здатності сприймати, переживати й оціню-
вати прекрасне у природі, житті, мистецтві й праці, на про-
будження і розвиток її творчих здібностей і непримиренно-
сті до всього потворного і нікчемного в житті й діяльності. 
Завданням естетичного виховання є: навчити учнів бачити 
прекрасне, виробити здоровий естетичний смак, зробити 
життя дітей духовно багатшим, ознайомивши їх з кращими 
творами літератури і мистецтва (музичного, образотворчо-
го). Естетичне виховання є необхідною потребою повсяк-
денного життя людини [7], гуманістичним вихованням у 
мистецтві і через мистецтво [8], важливим засобом перебо-
рення протиріч дійсності, яке потребує постійного розвит-
ку через художню творчість особистості [9]. Можливості 
для естетичного виховання учнів є в кожному навчальному 
предметі, і естетичне виховання повинне відбуватися на 
кожному уроці. Для цього вчителю початкової школи по-
ряд з іншими знаннями необхідно володіти знаннями, 
уміннями та навичками естетичного, зокрема музичного 

виховання. Адже багаті можливості для естетичного вихо-
вання учнів мають саме уроки музичного мистецтва та 
різноманітні факультативи. 

Важливою складовою загальнопедагогічної професіо-
грами є вимоги щодо естетичної компетентності, які мають 
виявити механізм подальшого вдосконалення естетичного 
навчання і виховання майбутнього вчителя у системі педа-
гогічних вищих навчальних закладів [4]. Одна з перших 
професіограм учителя щодо його естетичної компетентнос-
ті була розроблена Б. Рождественським, у якій особливу 
увагу він приділяє вихованню таких якостей, як широкий 
художньо-естетичний кругозір, естетичне сприйняття, 
смак, здібності, естетика зовнішнього вигляду і поведінки, 
культура мовлення тощо [6].  

С. Анічкін виокремлює такі складові естетичної ком-
петентності вчителя: естетично-теоретичні знання, естети-
чний кругозір, глибина сприйняття педагогом естетичного 
в житті, природі та мистецтві; практичні вміння і навички 
викладання у галузі естетичної діяльності; методичні вмін-
ня й навички в передачі естетичного своїм вихованцям [1].  

О. Кременцова та А. Балян [2] наголошують на таких 
естетичних якостях учителя: потреба в естетичному, стій-
кий інтерес до світу прекрасного, високий художній смак; 
єдність естетичних знань та переконань; потреба в естети-
чному вихованні, розвиток творчих здібностей, культура 
мовлення (її емоційність, точність, образність, виразність); 
естетика зовнішнього вигляду та поведінки.  
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Н. Конишева розробила карту-схему, суть якої зво-
диться до того, що професійна естетична компетентність 
учителя знаходиться на зіткненні філософсько-естетич-
ного, педагогічного, психологічного, спеціально-методич-
ного начал, залежить від спрямованості особистості і в 
свою чергу впливає на неї [3].  

Г. Корольова та Г. Петрова в своїй розгалуженій про-
фесіограмі вчителя і класного керівника (в галузі естетич-
ного навчання і виховання) виділяють такі елементи: есте-
тична спрямованість особистості; компетентність учителя 
(система загальнотеоретичних, спеціальних, психолого-пе-
дагогічних знань); практична компетентність учителя (во-
лодіння методикою естетичного виховання в урочній та 
позаурочній діяльності); естетика поведінки вчителя; особ-
ливості психологічних процесів учителя [4]. Одним із про-
відних засобів естетичного навчання і виховання є мистец-
тво, зокрема, музичне. Тому важливою складовою фахової 
професійної підготовки вчителя початкової школи є його 
музично-естетична підготовка.  

Музично-естетична підготовка майбутнього вчителя 
початкової школи у вищому навчальному закладі має ряд 
особливостей. Випускники напрямку підготовки 6.010102 
Початкова освіта кваліфікаційного рівня «бакалавр» мають 
здійснювати музично-естетичне виховання та навчання учнів 
початкової школи (урочна форма навчання – проведення 
уроків музичного мистецтва, позаурочна – проведення музи-
чно-естетичних заходів, музичних свят тощо). Специфіка 
уроку музичного мистецтва в початковій школі полягає у 
чергуванні наступних видів музичної діяльності: слухання 
музики, співу, музичної грамоти, гри на дитячих музичних 
інструментах, музично-ритмічних рухів, музично-дидактич-
ної гри. У навчальних планах зазначеного вище напрямку 
підготовки музично-естетична підготовка майбутніх учите-
лів початкових класів забезпечується вивченням дисципліни 
музично-естетичного циклу «Музичне виховання і основи 
хореографії з методикою викладання», на яку відведено 162 
години (з яких 14 годин відводиться на лекції, 30 годин – 
на практичні заняття, 10 годин – лабораторні заняття й 108 
годин – на самостійну роботу). Дисципліни музично-
естетичного циклу «Основний музичний інструмент», «Ме-
тодика викладання музичного виховання», «Історія музично-
го мистецтва», «Теорія музики», «Сольфеджіо», необхідні 
для забезпечення музично-естетичної підготовки майбутніх 
учителів початкових класів взагалі відсутні у навчальних 
планах. Поряд із цим, абітурієнти, що вступають на спеціа-
льність 6.010102 Початкова освіта не мають попередньої 
спеціальної музичної підготовки, а тому не володіють грою 
на музичному інструменті, знаннями музичної грамоти, му-
зичної літератури, вокальними навичками. Розгляд та аналіз 

навчально-методичної документації (навчальних планів, 
програм, підручників, музичних посібників), що виступає 
засобом навчання, свідчить про її недосконалість. Заняття з 
дисциплін музично-естетичного циклу ведуться за традицій-
ними методиками, запозиченими зі спеціальних музичних 
закладів, які не враховують специфіки музичного виховання 
майбутніх учителів початкових класів (розраховані на наяв-
ність музичної освіти). Підручники, музичні посібники, за 
якими ведеться навчання музиці на педагогічних факульте-
тах, розраховані на студентів, які мають спеціальну музичну 
освіту. Постає проблема музично-естетичної підготовки 
кваліфікованого фахівця для початкової школи. Розв’язання 
поставленої проблеми полягає у теоретичному обґрунтуван-
ні та експериментальній перевірці педагогічних умов, які б 
забезпечили необхідну музично-естетичну підготовку май-
бутнього вчителя початкових класів на належному рівні. 
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ДОНАТОРИ ДОМІНІКАНСЬКИХ ОСЕРЕДКІВ НА ЗЕМЛЯХ БРАЦЛАВЩИНИ 

Стаття присвячена висвітленню імен та діяльності донаторів, що кардинально змінювали вигляд домініканських хра-
мів, підвищували рівень духовно-мистецької вартості споруди, стимулювали розвиток сакральної архітектури на терито-
рії України. 

Ключові слова: бенефактор, патрон, донатор, мендиканти, костел, архітектура, домініканський орден, конвент, мо-
настир. 

У наукових дослідженнях українських вчених тема 
впливу донаторів на зодчество домініканського чину прак-
тично залишалася недоторканою. Поза увагою залишалися 
факти, що завдяки внескам на зведення та перебудову, 
храми зазнавали значних змін. Тому, мета статті – висвіт-
лити діяльність доброчинців, що створювали та кардиналь-
но змінювали вигляд домініканських храмів, підвищували 
рівень духовно-мистецької вартості споруди, стимулювали 
розвиток архітектурної композиції, скульптурного напов-
нення, прикрашали інтер’єр рельєфними та живописними 
творами мистецтва. Можна говорити про співучасть дона-
торів у процесі відбудови і створенні художньо-компо-
зиційного образу сакральних споруд.  

Брацлавщина прийняла чотири осередки домінікан-
ців. Історія свідчить про запрошення до Мурафи отців-
домініканців Ядвігою з Язловецьких Бельзецькою, після 
чого у 1624 р. постає монастир ордену. Вагомий внесок у 
побудову кам’яного храму зробив один з представників 
родини Потоцьких, Йоахим Кароль, а також експровінціал, 
пріор, кс. Казимир Велямовський [1, с.141]. На знак вдяч-
ності за доброчинства у замках архівольтів головної нави, в 
круглих медальйонах, вміщено герби родин-донаторів – 
Потоцьких та Грохольських. Існували портретні зображен-
ня у різьблених рамах: фундаторів – Ядвіги Бельзецької та 
Йоахима Кароля Потоцького, маршалка Йосипа Дзеконсь-
кого тощо [2, с.507], а також два посмертних пам’ятника: 
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Й.К. Потоцькому – дерев’яний, чорного кольору, з випук-
лими позолоченими літерами; 2-й, з чорного мармуру, ма-
ршалка Й. Дзеконського [1, с. 142а].  

У місті Вінниця 1624 р. побудували дерев’яний костел 
з монастирем, що двічі постраждав – у 1648 р. від козаків 
Б. Хмельницького і перед 1700 роком від татар, був спале-
ний і відтворений: перший раз відбудований Стефаном Чер-
ленковським; другий – реставрований Міхалом Калетинсь-
ким. Зрештою він нахилився і, як наслідок, був розібраний. 
На цьому ж місці, на старому плацу, дещо вище, у 1750 р. 
затратами подружжя брацлавського земського судді Міхала і 
Анни Грохольських був вимуруваний новий костел. 1750 р. 
графи Грохольські профінансували зведення мурованого, 
двоповерхового, фронтом на південь монастиря для ченців. 
1758 р. храм був повністю обладнаний та консекрований 
1761 р. [1, с.383-384]. Волиняк називає інші дати: рік побу-
дови – 1758, рік повного обладнання – 1768 [5, с.269].  

Храм у Тиврові спочатку був дерев’яний, зведений ще 
у 1569 р. 1590 р. Маріанна Ярошинська вийшла заміж за 
Себастіана Калетинського і отримала у придане Тиврів, який 
перейшов до дому Калетинських. У Візитаціях зафіксовано, 
що у 1752 р. почато будівництво кам’яної споруди, а де-
рев’яний було розібрано. 1760 р. костел з монастирем виму-
рувані у вигляді 4-кутника, частково коштом донатора, каш-
теляна, хорунжого Брацлавського, Яна Міхала Калетинсько-
го, частково на пожертви інших бенефакторів. Подружжя 
Калетинських 1739 р. на паломництві у Ченстохові купили 
копію чудотворного образу Матінки Божої і привезли її до 
Тиврова. Було постановлено збудувати для неї костел. 
Я.М. Калетинський споро взявся за справу. У 1742 р. приїха-
ло 4 монахи, котрі осіли при замковій каплиці [5, с.259]. За 
допомогу у справі відбудови і оснащення костелу в наві було 
влаштовано пам’ятник, де вміщено портрет фундатора, різь-
блену з дерева скульптуру Божої Матері Скорботної, що 
тримає зняте з Хреста Тіло Сина. Нижче розташована урна з 
серцем славетного доброчинця. Калетинський вибудував для 
монахів новий монастир замість старого, заснованого ще у 
1569 р. На честь родини Ярошинських в наві ліворуч було 
вмонтовано мармурову таблицю з надписом золотими літе-
рами й гербом Маріанни і Захарії Ярошинських, над якою 
висів портрет останнього [2, с.389]. 

Шимон Окольський констатує, що про фундацію Туль-
чинського костелу замислювався ще Валентин-Олександр 
Калиновський, володар колосальних маєтків, між іншими 
господар Тульчина, генерал земель подільських. Його син, 
Адам, староста брацлавський, вінницький etc. здійснив намір 
батька і запросив монахів, збудувавши для них садибу і храм, 

в якому й був похований у 1637 р. [3, с.99-100]. Місто спочат-
ку належало Станіславу, а потім племінникові його, Францу 
Салезію Потоцькому – «малому королю Русі». 1775 р. волода-
рем стає син останнього, генерал-аншеф граф Станіслав 
Щенсний Потоцький, який переносить свою резиденцію до 
Тульчина. Костел Святого Станіслава Потоцький будував як 
родинний храм-усипальницю з 1784 р. За його задумом костел 
повинен бути монументальнішим від палацу і становити міні-
атюрну копію храму Святого Петра в Римі [4, с. 139]. Монас-
тир був мурований 1787 р., а після пожежі 1811 р. уцілів. Інша 
дата закладення костелу міститься у документах, які свідчать, 
що сучасний храм на новому місці, напроти палацу, було зве-
дено у 1786 р. [2, с.454а]. Тут же фіксується наявність велико-
го портрету в рамах донатора, каштеляна Потоцького, але не 
визначено яку особу з родини він зображує [2, с.462a].  

Пожертви донаторів врятували для майбутнього 
пам’ятки світового зодчества, а з ними й духовно-мистець-
кий культурний шар, що пульсував на теренах України 
кілька століть. Висока освіта й шляхетність добродіїв до-
помагала запрошувати висококваліфікованих архітекторів і 
митців, приносити в дар храму автентичні зразки образот-
ворчого і декоративно-прикладного мистецтва. З часом, у 
процесі досліджень, будуть відкриватися імена славетних 
фундаторів, які мають право на пам’ять майбутніх поко-
лінь. Розшук інформації про донаторів не припиняється.  
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СПЕЦИФІКА ХУДОЖНЬО-ВИКОНАВСЬКОЇ ІНТЕРПРЕТАЦІЇ  
У ПРОЦЕСІ ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТА-БАЯНІСТА 

У статті розглядаються психолого-педагогічні особливості формування інтерпретаційного задуму виконавства. Ви-
світлюється проблема суб’єктивізації відтворення музичного образу як закономірного явища індивідуального художньо-
інтерпретаційного процесу.  

Ключові слова: художня інтерпретація, виконавська майстерність, співавторство, індивідуальна творчість. 

У сучасній музичній педагогіці проблема інтерпрета-
ції музичних творів пов’язана з формуванням та розвитком 
комплексу професійно-особистісних властивостей студен-
та-баяніста: музичних та творчих здібностей, музичного 
мислення, уяви, емоційності тощо.  

У зв’язку з цим формування художньо-інтерпретаційних 
умінь студента в класі баяна набуває особливого значення. 
Саме в процесі художньо-інструментальної інтерпретації на-
копичується музично-виконавський досвід, формується худо-
жня культура, вдосконалюється техніка виконання, розвива-
ється художньо-образне мислення й особистісні якості. 

Проблеми виконавської інтерпретації широко висвіт-
лені у філософсько-естетичній, музикознавчій, психолого-
педагогічній та методичній літературі. Розвиток творчих 
якостей молодих музикантів шляхом особистісного визна-

чення у художньо-концептуальних пошуках музичної інтер-
претації, естетичної оцінки музичних явищ активно розроб-
лявся у наукових музично-педагогічних дослідженнях (серед 
вітчизняних авторів – Н. Згурська, О. Олексюк, Г. Падалка, 
О. Рудницька, О. Щолокова, Л. Яковенко та інші). 

В. Гринчук [3, с.69-86], В. Москаленко [5, с.205] та 
інші науковці вважають інтерпретацію одним із видів тво-
рчої діяльності людини, цілісним, багатокомпонентним 
динамічним процесом, результатом якого є розуміння вже 
існую чого і створення нового, своєрідного, індивідуально-
особистісного на основі суб’єктивної взаємодії тексту та 
особистості виконавця-інтерпретатора. 

Інтерпретація, зазначає Г. Падалка, – основний вид 
художньої діяльності у виконавських мистецтвах. Процес 
музичної інтерпретації містить не тільки відтворювальні, 
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репродуктивні аспекти, а й значний потенціал виявлення 
творчого ставлення до твору. Виконавцю, підкреслює нау-
ковець, слід не лише заглибитися в авторське відчуття об-
разу та якомога повніше передати його у власному тракту-
ванні, а й виявити власне розуміння тексту, виявити власні 
почуття, передати особливості власного сприйняття того, 
що створив автор [7, с.190]. 

У «Музичній енциклопедії» поняття «інтерпретація» 
(від лат. interpretatio) – роз’яснення, тлумачення) визначаєть-
ся як художнє тлумачення співаком, інструменталістом, ди-
ригентом, камерним ансамблем музичного твору у процесі 
його виконання, розкриття ідейно – образного змісту музики 
виразними і технічними засобами виконавського мистецтва.  

Словник іншомовних слів визначає поняття «інтерп-
ретація» як творче розкриття змісту будь-якого художнього 
твору, що визначається ідейно-художнім задумом та інди-
відуальними особливостями артиста. 

Інтерпретація музичного тексту – це ядро, центр тво-
рчої діяльності виконавця. Це той суб’єктивний план спіл-
кування з композитором, який поряд з науково-практич-
ним, методичним підходом до твору передбачає співприче-
тність, залучення до духовного світу творця, що дає змогу 
стати співрозмовником минулої культури та увійти в її 
атмосферу «співавтором» музичного твору. 

Саме завдяки елементам співтворчості, збагаченню 
художньо-інтерпретаційного процесу неординарним мис-
ленням виконавця, його особистісно-індивідуальним став-
ленням до твору художня інтерпретація стає не тільки аде-
кватною й переконливою, а особистісно-переконливою, 
особистісно-адекватною, гармонійно поєднуючи класичне 
трактування твору з індивідуальним баченням й відчуттям 
його сутності [2; 4], реалізується духовно-особистісний 
потенціал твору, наступає стан, що сприяє «розв’язанню 
особистісного завдання» [1]. 

Співавторство, співтворчість – сутнісна характерис-
тика музичного виконавства як виду художньої діяльності. 
Відроджуючи до життя музичний твір, артист у творчому 
акті виконання реалізує весь потенціал цього досвіду, усе 
багатство його особистісних характеристик, які внаслідок 
своєї унікальності завжди відрізняються від характеристик 
індивідуального досвіду композитора. Незалежно від свого 
бажання, свідомо чи ні, виконавець змінює твір, надає йому 
нового, позаавторського ракурсу.  

Виконання музики – це процес пошуку інтерпретації 
музичного твору і його звукового втілення засобами ін-
струментально-виконавської майстерності. Прагнення до 
творчої передачі авторського задуму та зіставлення його з 
власними намірами пов’язані з творчим пошуком і розвит-
ком самостійності виконавця, вони відкривають великі 
можливості для самовираження особистості. 

Виконавська діяльність студента-баяніста містить великі 
можливості для розкриття індивідуальних і творчих рис осо-
бистості музиканта, тому що виконання музичного твору, весь 
процес підготовки до нього стає для студента індивідуальною 
творчістю: від роботи над твором, що пов’язана із засвоєнням 
емоційно-виразного змісту композиторської інтонації, логікою 
її становлення і закономірністю розвитку, через виявлення 
засобів виразності, які відповідають конкретним музичним 
образам твору, відпрацювання потрібних навичок та прийомів 
виконання до знаходження власного виконавського інтона-
ційного аспекту твору і контролю за відповідністю індивідуа-
льної інтерпретації задуму композитора. Далі відбувається 
підготовка до концертного виступу.  

Науковці (О. Олексюк, Г. Падалка, О. Рудницька, 
О. Щолокова та ін.) зазначають, що успіх публічного ви-
ступу визначається характером обдарування виконавця, 
глибиною виконавського задуму, набутим музично-вико-
навським досвідом, конкретним психофізіологічним ста-
ном виконавця, а також об’єктивними зовнішніми умовами 
(акустикою концертного залу, реакцією слухачів, якістю 
інструмента тощо). 

Слід зазначити, що кожен з видів музично-виконавсь-
кої діяльності передбачає особливі вияви творчості в про-
цесі усвідомлення особистісного смислу твору та його від-

творення, різний ступінь оригінальності й неповторності, 
спільними характеристиками яких є емоційність, інтелек-
туальність, емпатійність, інтеріоризація художнього обра-
зу, діалогове спілкування з автором твору, співтворчість, 
асоціативно-образне мислення, уявлення та фантазія 
суб’єкта художнього спілкування, інтуїція, рефлективність 
як вияв актуалізованого самовираження в процесі неповто-
рно-індивідуальної виконавської інтерпретації.  

Суб’єктивізація відтворення музичного образу є законо-
мірним явищем, оскільки виконавець не може абсолютно точ-
но "розшифрувати" нотний текст, проникнути в глибинні 
прошарки музичного твору, духовний світ автора, його творче 
мислення, а отже, й адекватно відтворити художній образ, 
адже кожен виконавець відрізняється рівнем обсягу знань, 
умінь, розвитком емоційно-емпатійної культури, художньою 
технікою, досвідом виконавської діяльності, розвитком музи-
чних здібностей та іншими виконавськими якостями, що ха-
рактеризують його як унікальну особистість і детермінують 
індивідуальний художньо-інтерпретаційний процес. 

Формування інтерпретаційного задуму в уяві викона-
вця «балансує» між звуковим матеріальним і художньо-
духовним наповненням музичної тканини. Взаємне жив-
лення внутрішніх та художньо-змістових пластів музики, 
яке комбінується у свідомості виконавця, є сутністю стано-
влення виконавської інтерпретації баяніста. Орієнтування 
на таку взаємозалежність і взаємозбагачення визначає ви-
бір змісту навчально-репетиційної діяльності у процесі 
осягнення студентами особливостей створення адекватної, 
високохудожньої інтерпретації музики. 

Аналіз наукової літератури щодо внутрішнього зміс-
ту, структури й особливостей художньо-інтерпретаційного 
процесу, який зумовлюється специфікою інструментально-
виконавської діяльності студента-баяніста, дає можливість 
стверджувати, що художньо-інтерпретаційний процес є 
складним, поліфункціональним утворенням, вимагає для 
свого здійснення володіння комплексом інтерпретаційних 
умінь, що визначають рівень інструментально-виконавсь-
кої підготовки студента. 

Таким чином, художньо-виконавська інтерпретація 
музичних творів є ефективним засобом професійної підго-
товки, спрямований на розвиток пізнавальних процесів 
(музичної уяви, музичного мислення, уваги), емоційно-
вольової сфери, творчих та музичних здібностей.  

Від яскравої творчої інтерпретації виконавця зале-
жить вплив твору на слухача. За висловом К. Станіславсь-
кого, «це велика творчість і справжнє мистецтво» [8, с.151]. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИКИ ВІДПОВІДНО ВИМОГАМ  
СУЧАСНОЇ НАЦІОНАЛЬНОЇ ШКОЛИ 

У статті розглядаються питання підготовки майбутнього вчителя музики відповідно вимогам сучасної національної 
школи. 

Ключові слова: вчитель музики, національна школа, виховання, українська народна творчість, педагогічний факуль-
тет, педагог.  

Навчання та виховання студентської молоді, майбут-
ніх фахівців сьогодні неможливе без глибокого вивчення 
художньої народної творчості. Формування професійно-
педагогічних навичок майбутніх педагогів шляхом розвит-
ку інтересу до музичної народної творчості, її виконавців 
та до українських народних музичних інструментів є голо-
вною метою вивчення музичних дисциплін на педагогіч-
ному факультеті, де готуються музично-педагогічні фахів-
ці. Всебічне вивчення студентами художньої народної тво-
рчості українського народу, а саме музичної, його величез-
ної духовної спадщини, розкриває перед ними невичерпні 
можливості народного таланту, виховує любов і повагу до 
своєї землі, гордість за свій народ. Сьогодні державі потрі-
бні спеціалісти, які б володіли глибокими знаннями україн-
ської народної творчості, які б активно пропагували її, зба-
гачували науку новими дослідженнями і відкриттями у цій 
галузі. У концепції загальноосвітньої школи України гово-
риться, що споконвічність, первинність культурної, істори-
чної традиції народу, її діалектична єдність із загальнолюд-
ською культурою виступає вихідним принципом при конс-
труюванні змісту освіти і виховання. 

Фольклор, як безпосередній спадкоємець найдавніших 
форм людської культури, доніс до наших днів естетичне 
уявлення минулих поколінь, вивірений століттями художній 
досвід. Виражаючи рівень свідомості й світовідчуття народ-
них мас, фольклор зберігає в кожну історичну епоху значен-
ня первинної художньої переробки сукупного чуттєво-
практичного досвіду і є складним естетичним, художнім і 
соціальним явищем. Нині, коли йдеться про збереження 
народних традицій, відродження духовності й національної 
свідомості, особливої ваги має набирати вивчення традицій-
них і сучасних форм музичної народної творчості та форму-
вання педагогічного інтересу у студентів для вмілої органі-
зації роботи з учнями загальноосвітніх шкіл. 

Щоб успішно виховувати музичну культуру школярів 
на основі національної художньої культури, педагог сам має 
бути глибоко переконаний у життєдайній силі народної тво-
рчості, любити і насолоджуватися народною музикою, добре 
розуміти ту специфіку, яка вирізняє народну творчість від 
творів професійних композиторів, від музики інших народів. 

Проблеми музичного виховання сьогодні серйозно тур-
бують педагогічну громадськість. Постають питання – як 
вчити учнів, за якою програмою. Зараз створений новий 
варіант програми з музики авторами А. Авдієвським, А. Бол-
гарським, І. Гадаловою, які вважають, що нова програма має 
органічно вписатися в систему сучасної національної музич-
ної культури: «Сьогодні школа повинна не на словах, а на 
ділі забезпечувати невід’ємність музичної культури людини 
від культури її народу, регіону і соціально-культурного се-
редовища»[1, с.30]. В основу програми покладено фольк-
лор – глибоко демократичне мистецтво, у якому творчість і 
сприйняття – нероздільні. Увібравши ідеї видатних компози-
торів і педагогів М. Леонтовича, З. Кодая, К. Орфа, програма 
наповнює її новим змістом. Програма створює умови для 
ґрунтовного освоєння учнями початкової школи різних пла-
стів музики – фольклору, класичної та сучасної популярної. 
Нова програма відрізняється від усіх попередніх програм 
принципово новим підходом до здійснення завдань музично-
естетичного виховання учнів. Тут розроблений матеріал для 
слухання і співу, вводиться новий вид музичної діяльності, 
як гра на сопілках, інших українських народних інст-
рументах, гра на дитячих елементарних інструментах. Мате-
ріал розроблений для використання в класній і позакласній 
роботі з учнями. У програмі подані систематизовані вправи з 

музично-ритмічних рухів, музичні ігри, гра на музичних 
інструментах, адже у дітей, котрі співають і слухають музи-
ку рідного краю, народу, займаються імпровізаційними 
вправами, потреба у прекрасному більше і краще виявляєть-
ся у різних сферах духовного життя, практичної діяльності 
[1, с.30]. Розширення сфер виховних впливів народного мис-
тецтва відповідає стратегічним завданням суспільства: мак-
симально використовувати в роботі з молоддю все те, що 
спирається на прогресивні традиції народу, що пов’язане з 
його національною самобутністю і неповторністю у всіх 
галузях духовного життя. 

Г. Сковорода високо цінував народну творчість, тому 
що саме у фольклорі він шукав джерело натхнення, зразки 
для творчості. Про це свідчать його пісні, які своїми моти-
вами близькі до народної основи – «Всякому городу нрав і 
права», «Ой ти, пташко жовтобоко». Твори Г. Сковороди 
здобули велику популярність у народі і виконувались коб-
зарями на всій території України не лише у XVIII, а й у 
XIX сторіччі. Багато поетичних творів стали надбанням 
фольклору і зазнали чисельних переробок та доповнень. З 
іменем Г. Сковороди, його творчою спадщиною насампе-
ред пов’язані ідеї відродження української культури, науки, 
громадської думки, відродження історичної свідомості й 
національної гідності народу. Вийшовши з народних надр, 
він кликав інтелектуальні сили нації йти в народ і там шу-
кати джерела наснаги для боротьби за національне визво-
лення, «щоб українство жило власним і повним життям» і 
зберегло свою музично-пісенну спадщину. На думку Ско-
вороди, твори мистецтва повинні надихати людину, збу-
джувати в ній прагнення до прекрасного і корисного. Він 
мріяв про духовне вдосконалення людини, один із важли-
вих засобів виховання бачив у мистецтві, яке здатне неви-
мушено, через емоційно-чуттєву сферу прищеплювати 
уявлення про високі моральні й естетичні ідеали. 

У програмах з музики загальноосвітніх шкіл включені 
для обов’язкового вивчення такі інструменти, як сопілка, 
бандура, цимбали, бубон та ін., тому що у наш час мистецт-
во оркестрів українських народних інструментів, троїстих 
музик, ансамблів бандуристів, окремих солістів-музикантів 
набуває масового характеру та інтенсивно розвивається. 

Завдяки вдосконаленню технічних можливостей укра-
їнських народних інструментів, вони дедалі більше утвер-
джуються і як сольні інструменти. «Інструменти – вірний 
засіб, що дозволяє зацікавити дітей музики, прилучити їх 
до активного музикування» [3, с.8]. У складі інструмента-
рію може бути кілька варіантів в залежності від місцевих 
умов школи. У школі вивчаються і використовуються укра-
їнські народні інструменти. Можливості українських на-
родних інструментів – невичерпні для вивчення і впрова-
дження їх у практику роботи шкіл. 

Традиційне інструментальне виконавство в Україні – 
це різноманітні склади «троїстих музик», ансамблів, оркест-
рів українських народних інструментів. Фахівців у цій галузі 
досить обмаль, у нас їх не готують, – зазначає Я. Зуляк 
[2, с.12]. Проблема повернення і відродження живої традиції 
виконавства не раз порушувалась у пресі, йшлося про неї на 
різних зібраннях спеціалістів. Однак і на сьогодні залиша-
ється відчутним переважання академічного напряму. 

Нерідко відсутність фахівця, знавця народної музики 
породжує примітивізм, спрощеність, і ми бачимо тільки 
зовнішню атрибутику, як правило, в гротескному, «екзоти-
чному» стилі. Особливо тривожить, що такий сурогат за-
кріплюється у свідомості слухача і формує іронічне, знева-
жливе ставлення до жанру. 
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Із традиційно використовуваних у нас інструментів у 
найкращому становищі перебуває бандура, відносно непо-
ганому – цимбали. Навчання гри на них запроваджено на 
всіх щаблях системи освіти. А як же інші? Маємо багатю-
щий арсенал духових: сопілка, джоломига, флоярка, дуда 
(коза), роги, трембіти, ріжки тощо. Звичайно, не кожний з 
них може дістати статус спеціального інструмента в нав-
чальному закладі. Але ж хроматична сопілка, фрілка, най 
давно вже звучать на всеукраїнських конкурсах. То чому ж 
і досі вони лише подекуди присутні як небажані гості в 
окремих навчальних закладах України?... [2, с.12-13]. 

Оновлення змісту навчання у загальноосвітніх шко-
лах здійснюється сьогодні через введення нової програми з 
музики, нових інтегрованих курсів та ряду дисциплін та-
ких, як «Етнографія України», «Фольклор України», «Сві-
това художня культура», «Людина і світ» та ін. 

Отже, проблема підготовки майбутнього вчителя му-
зики, формування інтересу до майбутньої професії не-
від’ємно пов’язані з його професійною майстерністю, роз-
ширенням музичної ерудиції, вихованням естетичних сма-
ків, знайомством у практичній діяльності з різними жанра-

ми музичної народної творчості, володінням грою на укра-
їнських народних інструментах, що відповідає вимогам 
сучасної національної школи. 
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У статті висвітлено особливості формування художнього смаку майбутнього вчителя музичного мистецтва, окресле-
но роль особистісних художніх смаків і професійних уподобань у процес інструментально-виконавської діяльності сту-
дента-баяніста. 
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В сучасних умовах, коли одним із головних завдань 
освіти в Україні є спрямованість на ціннісну значимість 
людської особистості як носія духовності, проблема худож-
нього смаку набуває особливої актуальності. В державних 
документах – Законах України «Про освіту», «Про вищу 
освіту», Державній національній програмі «Освіта» («Украї-
на ХХІ століття»), Національній доктрині розвитку освіти 
України у ХХІ столітті, Концепції загальної мистецької осві-
ти, Національній державній комплексній програмі естетич-
ного виховання (проект), Державній програмі «Вчитель» – 
наголошується на необхідності формування особистості, яка 
характеризується шанобливим ставленням до культури, мис-
тецтва, історії, та має можливість формувати естетичні по-
чуття, художній смак, інтереси та художні ідеали. 

Аналіз проблеми формування художнього смаку осо-
бистості в історико-культурологічних дослідженнях дав 
можливість визначити педагогічні, філософські і психологі-
чні аспекти проблеми смаку як естетичної категорії, які ви-
світлено у дослідженнях Л. Антонової, Н. Арініної, О. Буро-
ва, Х. Ейсенка, М. Кагана, М. Киященка, М. Колесника, 
Л. Левчук, М. Лейзерова, О. Лосєва, І. Маца, А. Молчанової, 
В. Розумного, В. Скатерщикова, Т. Хастінгса, Л. Чайлда, 
В. Шестакова, Є. Шимунека, Є. Яковлєва та ін.  

Художній смак – це здатність особистості до адекват-
ного та художнього сприйняття і оцінки естетичних і худож-
ніх явищ; індивідуальна властивість особистості, що забез-
печує оригінальність сприйняття видів мистецтва й естетич-
ного освоєння дійсності; здатність, яка необхідна для есте-
тичного відображення; інтерес, схильність, емоції; система 
суб’єктивних симпатій і антипатій; здатність емоційно оці-
нювати різноманітні естетичні властивості [3, с.47]. 

У професійній підготовці майбутніх вчителів музично-
го мистецтва є низка суперечностей: між вимогами до рівня 
підготовки студентів та їхньою практичною готовністю до 
майбутньої діяльності; між потребами сучасного суспільства 
у творчому, ініціативному фахівці із розвиненим художнім 
смаком і споживацькою малоініціативною позицією студен-
та; між системою підготовки вчителя музичного мистецтва і 
нерозробленістю засобів, форм і методів формування худож-
нього смаку майбутнього вчителя музичного мистецтва у 
процесі професійної підготовки. Ці суперечності окреслю-

ють проблему теоретичного і методичного формування ху-
дожнього смаку майбутнього вчителя музичного мистецтва 
у процесі професійної підготовки [4, с.84]. 

Складний і суперечливий процес формування худож-
нього смаку майбутнього вчителя включає розвиток здіб-
ностей художнього сприйняття явищ мистецтва і дійсності, 
навичок естетичної оцінки та суджень, формування систе-
ми естетичних потреб та інтересів. У процесі розвитку ху-
дожнього смаку створюється система особистісних крите-
ріїв майбутніх вчителів музичного мистецтва не тільки у 
сфері художньо-естетичної діяльності, але і в ціннісних 
орієнтаціях професіонала. Саме такі ціннісні орієнтації 
характеризують готовність майбутнього вчителя до форму-
вання світосприйняття школярів. 

На формування та становлення художнього смаку 
майбутнього вчителя музичного мистецтва здійснюють 
вплив чимало чинників. Так, на процес формування худо-
жнього смаку майбутнього вчителя музичного мистецтва 
впливають як об’єктивні чинники, що не залежать від волі 
та свідомості особистості, так і суб’єктивні, зумовлені її 
свідомістю та активністю. Проте в кожному конкретному 
випадку їхній вплив виступає у формі того чи іншого спів-
відношення, яке може суттєво змінюватися, оскільки чіткої 
межі між об’єктивними та су’єктивними чинниками не 
існує [2, с.154]. 

До об’єктивних чинників, що впливають на форму-
вання художнього смаку майбутнього вчителя, слід віднес-
ти: чинник дії біосоціального успадкування; чинник єднос-
ті соціального та несвідомого; чинник відповідності до 
потреб середовища та чинник адаптації; чинник звичаїв та 
традицій; чинник впливу соціальних норм; чинник наста-
нови; чинник негативного впливу надмірної регламентації; 
чинник відбору інформації та інформатизації освіти. 

Процес формування художнього смаку майбутнього 
вчителя музики, передбачає врахування його природних нахи-
лів та здібностей до того чи іншого виду діяльності, особливо-
сті темпераменту тощо, тобто суб’єктивних чинників. 

До суб’єктивних чинників віднесено: чинник резона-
нсного збудження; чинник вольової детермінації; чинник 
послідовного розвитку та чинник зростання ентропії; чин-
ник відносності; чинник домінанти та чинник інерції; чин-
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ник рефлекторного характеру діяльності; духовний чинник 
та національний чинник. 

Отже, оцінюючи цілісний характер художнього смаку 
майбутніх вчителів музичного мистецтва, можна дійти до 
висновку, що рівень їхніх смаків залежить від запасу худож-
ньо-естетичних знань, рівня розвитку естетичної оцінки, есте-
тичних потреб, поваги до смаків, потреб, поглядів і симпатій 
інших людей. Художній смак – це готовність до адекватного і 
художнього сприйняття та оцінки естетичних і художніх 
явищ, яка в процесі професійної діяльності вчителя забезпечує 
прищеплення естетичних почуттів учнівській молоді. 
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ОКРЕМІ ПИТАННЯ ЗАСТОСУВАННЯ НАТУРИ НА ЗАНЯТТЯХ З ЖИВОПИСУ 

У статті розкриті теоретичні засади академічного живопису, які стосуються особливостей використання натури в 
практиці формування живописних навичок. 

Ключові слова: образотворче мистецтво, художники-академісти, реалістична школа, натура, анатомічні пропорції 
тіла людини, перспектива зображення, європейський ренесанс. 

Основою академічного малярства, що складає основу 
у викладанні більшості українських ВИШів, залишається 
академічна живописна школа, отже робота з натурою у 
створенні реалістичних образів.  

Формулювання головного завдання лежить у площині 
методичних практик професійних художників образотвор-
чого мистецтва. Тому варто зазначити, що практика вико-
ристання людської «натури» стосується власне практикую-
чих художників-академістів, що зображають і експеримен-
тують з «живими» образами та студіюючих художників, які 
також ставлять за мету вивчення академічних принципів 
зображення живої натури. 

Філософія академічного живопису лежить у зобра-
женні навколишнього світу, розподіляючись на основні 
жанри: марину, натюрморт, пейзаж, портрет, з яких лиш 
останній – у вигляді об‘єкту дослідження приймає зобра-
ження людського тіла, дає найширші можливості фахового 
вдосконалення. Тому сьогодні найвиразніше звучать декі-
лька запитань з практики роботи з натурою:  

Масштабування, навички аналізу пропорцій, довжин 
частин тіла людини, що означає правильність побудови 
композиції планованої роботи, точності відображення про-
порції величин плями зображуваного людського тіла до 
частин атрибутики, контексту композиції, уміщення, чита-
бельності частин та груп характерних деталей.  

Йдеться насамперед про уміння визначити співвідно-
шення форм кольорових плям – об’єктів зображення, атри-
бутики, частин натурного середовища, що підкреслювали б 
головний задум композиції. Зображення людського тіла, 
або його частин, концентрується на головному задумі тво-
ру. Зображення усієї фігури свідчить про задум автора че-
рез «мову тіла», його положення, особливості постави пе-
редати емоційний та ідейний задум твору, естетично-
образними засобами – головну ідею. Образність, асоціатив-
ність у зображенні «мови тіла» свідчить про мистецький 
рівень твору, що визначає рівень умінь художника. Точ-
ність, правильність, вільне володіння у зображенні людсь-
ких постав стає основою мовної граматики художника-
академіста. Зображення окремих частин, як пів-фігурний, 
поясний, портретний малярський образ служить засобом 

концентрації на портретних ознаках і образі самого натур-
ника без урахування супутніх знаків частин тіла людини. 

Окремої уваги заслуговують зображення самої порт-
ретної атрибутики, що також підкреслює основний задум, 
точно підібраною гамою кольорів, фактур, співвідношень 
згадуваних. 

Перспектива зображення людської фігури, перспекти-
ва атрибутики є об‘єктивним фактором, що визначається 
цілком натуральними фізіологічними обставинами, означе-
ними як центральна симетрія: ракурс (положенням позиції 
очей художника відносно об’єкту), близькості (відстані до 
об‘єкту) та цілком фізичним явищем – повітряної перспек-
тиви, що має опосередковане значення – як чисто малярсь-
кий, декоративний прийом. 

Середовище, котре несе присутність зображуваного 
об’єкту, визначається реалістичністю перспективного зо-
браження, що свідчить про передачу особливого положення 
у відношенні до точки бачення. Причому як висота, так і 
поворот, так і ракурс окремих частин тіла зображуваного 
повинен відповідати головним правилам побудови реаліс-
тичного зображення. Коли, скажімо, необхідно живописно 
зазначити рівновіддаленість від точки бачення окремі час-
тини тіла, предметів та атрибутики, які підкреслюватимуть 
правильність, переконливість побудованої композиції, або – 
навпаки наближеністю до окремих частин тіла натури. 

Уміння моделювати фігурою тіла людини. Йдеться 
проте, що існують натурні положення, найбільш характерні 
рухи та статичні позиції, що підкреслюватимуть компози-
ційну доречність, стилістичну відповідність та тематичну 
оригінальність втілюваного творчого задуму. Скажімо, 
натура, котра поставлена як динамічна спортсменка, пев-
ною мірою відрізнятиметься за стилістикою та типами най-
більш притаманних рухів від портретованої натури у ком-
позиції меланхолійної лежачої натури, загорнутої у шовко-
ву драперію. Відповідність статі, конституції анатомічних 
співвідношень також матимуть важливе значення. 

Стилістична відповідність натури до поставленого за-
вдання. Насамперед – йдеться про статеву, вікову, морфо-
логічну та анатомічну відповідність зображуваних натур-
ників у зрізі конкретних навчальних завдань. Перевага зде-
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більшого надається молодим натурам з виразною, пропор-
ційною, принадливою зовнішністю, котра не викликає есте-
тичних відраз, з правильними анатомічними пропорціями, 
стрункими та атлетично складеними, спроможними перене-
сти статичні навантаження під час натурних студій. 

Підтвердження сказаному знаходимо у трактатах, ви-
словах, крилатих афоризмах. Платон неодноразово зазна-
чав: «людина бере участь у божественному» і є «родичем 
богів». 

Великий грецький поет Пінда́р писав, що «боги й лю-
ди мають спільну матір, та тільки сили не однакові в них», 
маючи на увазі досконалість людської постави, виразність 
та промовистість людського тіла. 

Мистці європейського Відродження (античного та 
стародавнього римського мистецтва) знаходили невгасаючу 
спрагу у вивченні, дослідженні, наслідуванні пропорційних 
співвідношень та принципів зображень старих майстрів, 
наслідуючи головні принципи роботи з натурою та доско-
нале володіння навичками, що неодмінно стає добрим при-
кладом для сучасного наслідування. 
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ІНДИВІДУАЛЬНІ МЕТОДИ ОБРАЗОТВОРЕННЯ У ТВОРЧОСТІ  
ХУДОЖНИКА-ПЕДАГОГА Д. ЖУДІНА 

У статті розкривається творча діяльність митця Дмитра Жудіна та аналізуються індивідуальні методи образотворення 
у творчості. 

Ключові слова: художник, педагог, метод, творчість, портрет, пейзаж, живопис, графіка. 

Постановка проблеми. Одним із важливих напрям-
ків розвитку сучасного українського мистецтвознавства є 
дослідження художньої спадщини митців, творчість яких, з 
одного боку, є віддзеркаленням культурологічної специфі-
ки краю, а з другого – невід’ємною складовою українсько-
го образотворчого мистецтва. 

Великий досвід роботи з живописом накопичували в 
своїй практиці подільські художники. Поділля – край бага-
тий на таланти, славний своїми працьовитими синами і 
дочками, яких народ шанує і поважає у віках. Вони просла-
вляли і продовжують прославляти рідний край. Одним з 
представників цієї мистецької плеяди був художник Дмит-
ро Жудін, котрий залишив значну кількість живописних 
полотен. Майже усі назви робіт умовні, відомі тільки за 
списками збірок та музеїв, де вони зберігалися. Невідомо, 
як називав свої картини сам автор. 

Мета дослідження – проаналізувати індивідуальні 
методи образотворення у творчості художника-педагога 
Д. Жудіна 

Виклад основного матеріалу. Жудін зрозумів, що 
мистецтво – це магічний дотик до минулого, а не суха ре-
конструкція предметів сільського життя, що для зображен-
ня сільського пейзажу потрібна особлива мова. Жудін не 
лише добре знав старих майстрів європейського живопису, 
але й, подорожуючи містами України та Росії, уважно сте-
жив за станом сучасного йому мистецтва. Саме широка 
освіченість давала йому можливість знайти власну манеру 
живописця та графіка, свій стиль. Головним критерієм сві-
тосприйняття художника був реалізм та щире прагнення в 
оволодінні законами пленерного живопису, що сприяло 
насиченню полотен митця сонячним світлом, повітрям, 
яскравою багатобарвністю кольорів. 

Створюючи пейзажі, Дмитро Жудін завжди працював 
на пленері, послідовно висвітлюючи палітру. Поступово 
він виробляє свій власний метод. Одним із перших він від-
мовився від вживання чорної фарби, що можна побачити в 
роботах «Каменец-Подольський и его окрестности начала 
ХХ в.», етюд «Каменец-Подольський и его окресности». Ця 
позиція відверто вказує на високий інтелект та знання істо-
рії сучасних йому мистецьких течій. Відмова від чорної 
фарби притаманна художникам імпресіоністам, сучасникам 
Дмитра Жудіна. 

У 1900-і роки Жудін створив велику кількість графіч-
них та живописних творів. Полотна художника початку 
1900-х років стають світлоносними, наповнюються яскра-
вими співзвуччями широко покладених на полотно фарб, 
що створює вже новий, більш узагальнений художній образ 
й інший – мажорний, радісний настрій. 

Надзвичайно плідна творча спадщина Жудіна свід-
чить про багатогранний талант митця, який все своє життя 
присвятив живопису та графіці. Твори, написані Дмитром 
Жудіним, можна класифікувати по напрямкам та жанрам. 
Проаналізувавши сукупність доступних світлин з робіт 
художника, а також автентичних полотен, графіки й начер-
ків, які вдалося розшукати у процесі проведення дослі-
дження, можна ствердити, що достатня їх кількість умож-
ливлює класифікацію культурно-мистецької спадщини 
митця. Всі знайдені в державних та приватних архівах Ук-
раїни композиції художника діляться на наступні категорії: 
пейзажі природи, сіл і містечок; натюрморти; портрети; 
сюжетно-тематичні композиції. 

Творчість Дмитра Ананійовича Жудіна ґрунтувалася 
на реалістичному методі, що зумовив особливості образно-
стильової системи його робіт. Мистецтву Жудіна був при-
таманний рух «від часткового до загального». Живописець 
однаково віртуозно володів технікою психологічного ню-
ансування при розробці конкретного зображення. 

В основі портретного жанру художника – виявлення 
індивідуальних рис моделі й об’єктивність характеристики 
особистості. З огляду на завдання, які вирішував митець, 
слід виділити дві групи портретів. Першу репрезентують 
твори, в яких превалює прагнення автора якомога точніше 
передати вдачу і настрій простих селянських людей, що 
знаходить свій вираз у гостроті розкриття характеру порт-
ретованих («Портрет молодої жінки», «Портрет невідомого 
чоловіка з книгою»). Другу групу становлять портрети, в 
яких живописець розв’язує актуальну на той час пробле-
му – створити образ людини-громадянина. У портретах 
«Портрет жінки», «Жінка з парасолькою», «Жінка у чорній 
сукні», «Дівчина в саду» живописець трактує портретова-
ного як інтелектуальну особистість, акцентує увагу на його 
суспільній значущості. 

При застосуванні м’яких пензлів і розріджувачів кар-
тини мають гладку поверхню з тонким фарбовим шаром. 
Обличчя витонченіші, ніж все інше, і в більшості випадків 
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малювалися м’якими пензлями, фарбами, розведеними 
розріджувачами й мали рівну поверхню. Тло ж було вирі-
шене у загальній манері. Портретам притаманне відчуття 
таємничості. Хвилююча обстановка інтриги створюється 
завдяки темному простору тла, максимальному наближен-
ню зображення жінки до першого плану, характерному 
нахилу голови. 

Художник пише картини фарбами і розробляючи 
композицію, уявляє її в тональному вирішенні. Він комбі-
нує лесування з різними техніками олійного живопису, 
прокладаючи тло роботи корпусними, пастозними мазками. 
Враховуючи великий вплив кольору на глядача, художник 
використовує цей могутній засіб для найбільш повного 
розкриття свого ідейного задуму в етюді «Каменец-
Подольський и его окрестности», що зображує зелений ліс 
на обрії, над котрим розкинулося блакитне небо, вкрите 
хмарами від білого до темного сірого кольору (робота не-
закінчена) та в «Портреті жінки», на якому зображено одя-
гнену в кольорову верхню сукню з широким коміром, на 
голові темна шапка. 

У 1890-х рр. Д. Жудін зацікавився графічним портре-
том. Створюючи його, художник торкався різних сторін 
життя українського народу. Притому звертав увагу на ті 
явища, які хвилювали тогочасне суспільство. Образи, що їх 
втілював художник у своїх графічних творах, почерпнуті 
безпосередньо із життя. Їх значення розкривається у кон-
тексті із суспільно-політичними подіями того часу. 

Творча художня індивідуальність митця – це вроджене 
обдарування, яким художник вільно користується для вира-
ження виключно естетичних ідей. Його діяльність не можна 
назвати якоюсь ненавмисною суб’єктивною доцільністю у 
вільному прояві уяви і розсудку. Ще менше підстав твердити, 
що художня творчість – лише «вираження прагнень художни-
ка». При всій важливості ролі образу в художній творчості 
слід пам’ятати, що світова історія здійснюється в більш висо-
кій і важливій сфері, ніж особистий інтерес і спонукання. Воля 
і дії митця, що сформовані суспільством, підкорені суспільним 
закономірностям, потребам й інтересам. 

Висновки. Дмитро Жудін – талановитий художник, 
педагог, активна та всебічно обдарована особистість, від-
значився у багатьох сферах діяльності й увійшов в історію 

Кам’янеччини та Поділля в цілому. Художник отримав 
якісну мистецьку освіту у провідному художньому закладі 
країни; працював творчо, реалізуючи свій талант у сакра-
льних розписах церков Кам’янеччини, станкових компози-
ціях (олійний живопис) та графіці; брав участь у художніх 
виставках, мистецьких подіях; був членом пам’яткоохорон-
них товариств; провадив активну художньо-педагогічну 
діяльність у навчальних закладах регіону; вводив у процес 
викладання інноваційні на той час прийми і методи. 
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У статті розглянуто методи використання синтетичних адгезивів у сучасній консервації олійного живопису на полот-
ні. Аналізовані технологічні особливості синтетичних клеїв та причини впровадження їх у практику консервації олійного 
живопису на полотняній основі. Обґрунтовано доцільність застосування синтетичних адгезивів у практиці сучасної кон-
сервації живопису. 
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Олійні твори живопису на полотняній основі мають 
свої характерні пошкодження та причини їх виникнення. В 
залежності від впливу тих чи інших факторів всі види руй-
нувань можуть бути умовно розділені на наступні групи: 
пошкодження, що виникають при порушеннях режиму 
зберігання під впливом навколишнього середовища; пош-
кодження механічного походження; мікробіологічні та 
ентомологічні руйнування; пошкодження, викликані за-
брудненнями поверхні; пошкодження, викликані порушен-
нями технологічних норм реставрації.  

Виникнення будь якого пошкодження роботи потре-
бує винайдення підходу до консервації кожного окремого 
твору живопису. Способи і засоби консервації завжди тісно 
переплітались із речовинами та матеріальною базою. Вико-
ристання синтетичних адгезивів відбулося у зв’язку з три-
валим використання традиційних засобів що виявились 
менш дієвими на фоні новітніх синтетичних матеріалів і 
постійного оновлення їх видового складу. Оптимальними 
попередньо застосованими на практиці у проведенні відно-
влювальних робіт над олійними творами на полотняній 

основі були такі види синтетичних адгезивів як Полівініл-
бутіраль та Paraloid В-72. 

Вивчення видів клеїв та опрацювання наукових твер-
джень наведених у книгах Федосєєвої, Маслова дали мож-
ливість зробити висновок що використання синтетичних 
адгезивів є цілком виправданим рішенням у практиці су-
часної консервації. Точне дотримання пропорцій, методів 
застосування дає найвищий очікуваний результат. А вико-
ристання не ідентичних натуральним новітніх матеріалів, 
всупереч консервативним твердженням, не є критичним 
для конструкції та структури творів живопису.  

«Останні європейські технологічні розробки матеріа-
лів та приладів для реставрації розвиваються за двома тен-
денціями: якісне відтворення традиційних матеріалів і ме-
тодики реставрації та заміна традиційних технологій су-
часними там, де вони не впливають на результат та можуть 
істотно полегшити роботу реставратора» [4, с.323-328]. 

У праці К.И. Маслова «Применение синтетических 
материалов в реставрации монументальной живописи» 
велика роль присвячена дослідженню умов зберігання і 
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методів реставрації олійного живопису, виконаного на різ-
них основах. Пропонуючи всебічне висвітлення цієї про-
блематики, автор вперше проводить систематизацію мате-
ріалів і методів технології консервації і реставрації олійно-
го живопису, надаючи відомості, що накопичилися за півс-
толіття. Зокрема використання ПВБ та Paraloid B-72. 

Полівінілбутіраль – ПВБ. Продукт взаємодії полі-
вінлового спирту і олійного альдегіду. Температура полі-
меризації +57°С, розпад відбувається при температурі 
+160°С. розчиняється у спиртах, кетонах, складних ефірах, 
оцтовій кислоті. Характеризується прозорістю плівок, ви-
соким рівнем адгезії, відносною пластичністю, стійкістю 
до механічних впливів та усадки. 

Використовується у реставрації олійного живопису на 
полотні, широко застосовується для склейки проривів по-
лотна 5% розчин ПВБ в ізопропиловому спирті. Цікавим є 
досвід застосування ПВБ у реставрації живописних творів 
на полотні написаних поверх олійного, темперного живо-
пису, використовувався для укріплення шарів. Випускаєть-
ся у більш як 10 видах. 

Paraloid B-72. Синтетична речовина класу акрилатів, 
що представляє собою співполімер метакрилату та метил-
метакрилату у співвідношенні мономерів 30:70. Випуска-
ється у вигляді прозорих гранул, розчинних у ксилолі, ети-
лацетаті, ацетоні, толуолі. 

Загалом використовується для укріплення всіх видів 
живопису, просочення деревини, в якості в’язива для сумі-
шей що відновлюють втрати, для проклейки дублювального 
полотна, в якості адгезива для реставрації полотен та як за-
хисне покриття для металу. Інертний для всіх видів пігмен-
тів. Стійкий до кислот, лугів, жирів та води. Для укріплення 
фарбового шару застосовуються розчини 1-1,5% у ацетоні. 
Більша концентрація дає небажану поверхневу плівку, різні 
випадки ушкоджень потребують різних підходів. 

Постійне поповнення видового складу синтетичних 
реставраційних матеріалів, зокрема синтетичних адгезивів, 

процес цілком виправданий та необхідний. Винахід кожно-
го матеріалу чи речовини у реставраційній науці ніколи не 
є самоціллю, а певною мірою реакцією на поставлену зада-
чу. Широкий асортимент синтетики є доказом високого 
рівня взаємодії хімії як науки, високого рівня промислово-
го розвитку у хімічній галузі та тісної взаємодії реставра-
ційної, консерваційної та хімічної науки. 

Використання синтетичних адгезивів у практиці єв-
ропейських реставраторів значно ширший, а вивчення вла-
стивостей кожного окремого виду хімікату глибший. Таким 
чином дослідження впливу подібних речовин на твори 
живопису, що перебувають на реставрації є життєво необ-
хідним у теорії сучасної реставраційної науки України. 
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У статті розкрито особливі норми розвитку мелодій фольклорних пісень південно-західного Поділля у зв’язку з їх ла-
дово-тональною системою. 
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Фольклорні пісні південно-західного Поділля без пе-
ребільшення становлять особливу групу в українській піс-
ні, оскільки віднайдені пісні, а також відомі раніше, досі 
зберегли багато архаїчних елементів, що корінням сягають 
глибоко в середні віки. Зазначимо, що територія Кам’я-
неччини входила до складу Київської держави, але на від-
міну від Наддніпрянщини вона не зазнала монголо-
татарської навали і продовжувала життя удільно-княжої 
Русі у складі Галицько-Волинського князівства і пам’ять 
про неї збереглась у фольклорних піснях [1, с.34]. Насам-
перед, це календарно-обрядові пісні: колядки, щедрівки, 
веснянки і гаївки, купальські, весільні та ін. У відповіднос-
ті до змісту колядок і щедрівок вражальність їх мелодій 
відзначається великою різноманітністю. Спів цих пісень 
колядниками розганяє повсякденну заклопотаність людини 
і вселяє в її душу радість і надію на краще («Пане господа-
ре», «Пане господаре, я на вашім дворі» (Тут і далі див. 
слова і мелодії пісень за виданням: Яропуд З. Прилетіла 
ластівочка. – Тернопіль : Астон, 2000. – 170 с.).  

Окремі колядки перейняті тонким ліризмом («Через 
поле широкеє, через море глибокеє»). Весь ладово-інтона-
ційний стрій колядок і щедрівок відзначається діатонічною 
структурою. Збільшених інтервалів, які привносять певну 
напруженість звучання, не зустрічається, тому колядки і 
щедрівки мають загалом світлий, радісний і святково-
урочистий характер. Усі вони, за винятком однієї («Пане 
господаре»), – монодичні, тобто виконуються хором в уні-

сон (як у старовину). Ця ж колядка є прикладом досить 
складного багатоголосся, де виразно відчуваються дві са-
мостійні партії. Для колядок і щедрівок, що сягають в часи 
первісного родового суспільства, («Як світ був пустий, як 
морок», «А у теремі, а у Кам’янці», «Ой рясна, рясна в лузі 
калина», «Зажурилася перепеличка», «Була в батечка їдна 
дочечка» та ін.) характерною рисою є відсутність ладової 
змінності в їх мелодіях. Наявність ладової змінності – сліди 
пізніших нашарувань [2, с.86]. Переважна більшість коля-
док і щедрівок побудована в мажорних тональностях з 
устоєм в середині звукоряду, що надає звучанню піднесе-
ності й святковості. Ладово-тональні особливості колядок і 
щедрівок перебувають в органічному зв’язку з іншими 
засобами виразності музичної мови: метро ритмічними, 
мелодичними, структурними тощо. Типовим у побудові 
вірша є розчленування його на групи по вісім складів у 
кожній. Однак зустрічаються вірші з досить складною мет-

роритмічною організацією: десятискладові 5+5, одинад-

цятискладові 6+5, дванадцятискладові 6+6 тощо.  
Характерним для колядок і щедрівок південно-за-

хідного Поділля є й те, що в переважній більшості їм при-
таманна специфічна ритміка. Вона виявляється в тяжінні до 

синкопування і мазуркових ритмів 3/4, 3/8, 6/8, що може 
бути ознакою впливів ритмомелодій Буковини, а також 
залишками литовських і польських впливів. 

Найпоширенішими піснями обрядового циклу на пів-
денно-західному Поділлі є веснянки і гаївки, що дійшли до 
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нас з глибин століть переважно без змін, «хоч, можливо, й 
змодифікованими» [3, с.12]. Ці пісні, хоч і втратили свою 
магічну роль, дійшли до нас «неушкодженими у своїм по-
ганськім змісті..., у всій своїй чистоті, з їх символікою й 
фантастикою, які утворив анімістичний світогляд» [3, с.12].  

Західно-подільські веснянки й гаївки мають світлий, 
життєрадісний характер, мелодії їх здебільшого рухливі і 
пожвавлені, поетика дуже колоритна синонімікою, багатст-
вом епітетів, контрасними порівнянями, риторичними за-
питаннями, символікою наближеною до весільних чи ліри-
чних пісень тощо. Все це сприяє імпровізації при виконан-
ні таких пісень, приносить велику насолоду і захоплення 
всім виконавцям.  

Характерною музичною рисою веснянок і гаївок є те, 
що переважна більшість з них за своєю ладово-інтонацій-
ною структурою строго діатонічна. Серед записаних весня-
нок і гаївок не зустрічаються мелодії з паралельною ладо-
вою змінністю II, III, VI, VII ступенів. Винятком є тільки 
«А-ну, зайку, скоком-боком», що має змінний III ступінь 

мажорно мінорний лад. О. Правдюк вказує на те, що в 
мелодіях веснянок можуть бути присутні елементи парале-
льної змінності, і це пов’язано «... з танцювальним хорово-
дним характером більшості з них. Але паралельна ладова 
змінність з двома явно означеними тоніками, як це ми спо-
стерігаємо в танцювальних мелодіях, у веснянок ще не 
викристалізувалось»[5, с.93]. Отже більшість з них розви-
вається в межах одного ладу. Однак зустрічаються окремі 
зразки гаївок, ладовий стрій яких пов’язаний з архаїчністю. 

Прикладом служить IV ступінь в мінорі «Коло млина ка-

лина»,, що в помірному темпі надає мелодії журливого 

відтінку, чи понижений VII ступінь «Ой чого ти сумна 

ходиш, Галю». Переважна більшість веснянок і гаївок, як і 
щедрівок і колядок, притаманний тональний устрій в сере-
дині звукоряду. Основним опорним інтервалом для бага-
тьох з них є квінта, тобто звукоряди їх мелодій мають не-
великий обсяг і рідко коли сягають межі повної октави. 
Більшість з них викладена у стислій короткій формі («Ско-
паю я грядочку», «Кострубонько» – 2 такти; «Ой зацвив 
крокіш під вікном», «В вишневім саду скопаю я грядоч-
ку» – 3 такти; «На Дунаю та й на дощечці» – 4 такти; «Зе-
лений кудравче» – 5 тактів; «Та скакали дикі кози» – 6 так-
тів та інші). Слід відзначити також досить різноманітне 
поєднання мелодії з окремими складами тексту веснянок і 
гаївок: розспівування складів на поспівку з двох і трьох 

залікованих звуків  «Туман яром підходить», «Чудно мені 

чудно», «Зайчику, зайчику, ти мій братчику»; відповід-
ність кожному складові строфи окремого звука мелодії 

«Воротаре, воротарчику», «А-ну, зайчику, скоком-боком», 

«Гаївочки, гаївочки» тощо. Такі особливості поєднання 
зустрічаємо в переважній більшості південно-західних по-
дільських веснянок і гаївок, оскільки в цілому неквапливий 
рух мелодії відповідає розміреній ході і плавним рухам 
учасників під час їх виконання. На відміну від урочистості 
і святковості інтонацій колядок і щедрівок мелодії весня-
нок і гаївок відзначаються м’якістю і заокругленістю. Од-
нак і всіх випадках зустрічаємо природність узгодження 
музичного матеріалу зі змістом тексту.  

Дослідники народної творчості давно помітили, що 
весільні пісні, як і родильні, хрестильні, голосіння, деякі 
тематичні цикли ліричних пісень розвивались не ізольова-
но, а в потоці історичного життя народу і тому генетично 
пов’язані між собою. Характерним для них є зв’язок з ка-
лендарно-обрядовими піснями. Хоча мотиви цих пісень 
різноманітні, вони все-таки мають багато спільного, як от: 
наявність у розвитку їх мелодичного руху одного, двох і 
трьох основних устоїв захованих, як правило, в середині 
звукоряду. Зважаючи на те, який з устоїв набуває головно-
го значення, відповідно змінюють свою висоту і функціо-
нальну дію звуки, що оспівують ці устрої. Наприклад, у 
мелодії пісні «Вінки мої зелененькі» спостерігається один 
основний устой – мі-бемоль, захований у середині звукоря-
ду. Своєрідність звучання мелодії пісні «Ти, Галинко, по-
гадай собі» поглиблюється наявністю у ній двох основних 
устоїв – мі-бемоль, і ля-бемоль. Тут у першому такті голо-

вним устоєм є мі-бемоль ля-бемоль мажор, а в другому і 
третьому тактах значення устою набуває звук ля-бемоль 

тональність ля-бемоль мінор. У мелодії пісні «К мені, 
батечку, к мені» спостерігаємо аж три основні устої – ре, 
мі, ля. Таке «... переінтонування ступенів ладу створює 
відчуття різноплановості в сприйнятті емоційно-образного 
змісту мелодії, позбавляє її одноманітності та сприяє пси-
хологічній виразності...» [6, с. 106]. 

Отже, за стильовими особливостями більшість з по-
даних тут весільних пісень належить до найдавніших пі-
сень родинно-обрядового циклу.  

Таким чином, пісні обрядового циклу мають, як пра-
вило, надзвичайно просту мелодійну побудову. Діатонізм, 
стислість форм, відсутність ладової змінності тощо дає 
підстави стверджувати, що мелодії цих пісень ведуть свій 
початок з часу зародження народної музики. Разом з тим, 
глибока емоційність і виразність часто простих і коротких 
поспівок, їх специфічна ритміка зумовлена тяжінням до 
синкопування і мазуркових ритмів; танцювальність, життє-
дайна енергія і хист, закладені нашими пращурами в мело-
дії цих пісень стали запорукою їх довговічності і приваб-
ливості в наш час. 
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