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ДОБРОЧИННІСТЬ В ІСТОРИЧНІЙ РЕТРОСПЕКТИВІ 
(ОЛЕКСАНДРІВСЬКА Ш К О Л А-ХУТІР ГЛ УХО Н ІМ И Х)

У статті розглядається історія створення, особливості функціонування та 
обставини знищення одного з найкращих у світовій педагогічній практиці навчальних 
закладів для глухонімих -  Олександрівської школи-хутора (1903-1911).

Ключові слова: Олександрівська школа-хутір глухонімих, доброчинність.

Серед реабілітованих в Україні протягом останніх 20 років понять одне з 
найперших місць займає категорія доброчинності. Згідно з радянською ідеологією 
доброчинність тлумачилась переважно як негативне явище, як прояв буржуазного 
переж итку, для якого в соц іалістичном у (а тим більше в майбутньому 
комуністичному) суспільстві просто не повинно існувати підґрунтя. Проте після зміни 
політичних реалій на межі XX і XXI століть стало очевидно, що в нашій країні для 
благодійництва є безмежне поле діяльності, і одним із сучасних нагальних завдань 
є формування здатності до меценатства, до дієвого співчуття, до особистої реальної 
(зокрема і фінансової) безвідплатної допомоги тим, хто її гостро потребує.

Нова суспільна проблема дала поштовх для цілої низки досліджень, присвячених 
вивченню відповідного історичного досвіду, тобто традиції доброчинності (у тому 
числі і в освіті), що побутувала в Російській імперії у XIX -  на початку XX століть. 
Різним аспектам цього соціокультурного феномену присвятили свої роботи О.Доній, 
Л.Єршова, В.Ковалинський, А.Нарадько, С.Поляруш, Т.Ткаченко, Ф.Ступак та ін. 
На особливу увагу заслуговує ґрунтовне дослідження Н.Сейко, яке частково знайшло 
своє відображення у монографії “Доброчинність у сфері освіти України (XIX -  поч. 
XX ст.). Київський учбовий округ” (2006). До достоїнств вказаної праці відносимо і 
той факт, що дослідниця, всупереч усталеному звичаю, досить категорично відділяє 
все, що пов’язано з дефектологією, у сферу спеціальної педагогіки, поруч із 
загальними навчальними закладами розглядає заклади для дітей з особливими 
потребами, зокрема Романівський інститут для глухонімих дітей.

Підтримуючи тенденцію поєднання у загальному масиві історико-педагогічного 
знання відомостей про заклади для дітей різних категорій, метою цієї статті вважаємо 
сприяння інтеграції у загальне тло історико-педагогічного процесу інформації про 
один із кращих у світовій педагогічній практиці навчальних закладів для глухонімих 
-  Олександрівську школу-хутір, виникнення та існування якої було можливим 
виключно завдяки доброчинній діяльності громадськості Катеринославської та 
Таврійської губерній Російської імперії.

На початку XX ст. серед державних органів, які виконували у царській Росії 
управлінські функції у сфері доброчинної діяльності, одне з провідних місць займало 
Відомство закладів імператриці Марії. Це Відомство вело свою історію з 1796 р. та 
опікувалося благодійними жіночими та деякими спеціальними навчальними 
закладами, що знаходилися під покровительством імператриць та інших 
представників імператорської родини. Останньою кураторкою Відомства була дружина

© Антонець Н.Б., 2011
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Олександра III Марія Федорівна, під патронатом котрої цей орган функціонував у 
1881-1917 рр.

У 1898 р. завдяки ініціативі Марії Федорівни у складі Відомства закладів 
імператриці Марії було засновано Опікунство про глухонімих. Головними його 
завданнями було пошук джерел надходження благодійних коштів та використання 
одержаних фінансів для допомоги навчальним закладам для глухонімих. Незважаючи 
на впровадження різних форм отримання благодійних пожертвувань, матеріальних 
засобів для реалізації планів Опікунства для глухонімими систематично не вистачало. 
Тому в його керівному органі -  Опікунській Раді -  виникла ідея створення шкіл- 
хуторів. За задумом, у таких містечках глухонімі діти селян, не відриваючись від 
свого звичайного середовища, мали можливість і здобути загальну освіту, і оволодіти 
навиками раціонального господарювання. Утримання у такому навчальному закладі 
повинно було здійсню ватися частково на благодійні кош ти, а частково 
відшкодовуватися за рахунок батьків та праці учнів.

У 1899-1900 рр. Опікунська Рада розіслала губернаторам Російської імперії листи, 
у яких роз’яснювала важливість існування шкіл-хуторів та закликала проявити 
ініціативу у їх створенні. Найсуттєвіші наслідки це звернення мало в місті 
О лександрівську (нині м істо Запоріж ж я), де завдяки м іськом у голові 
Ф.Мовчановському було створено навчальний заклад, що увійшов в історію 
сурдопедагогіки не лише як одне з найбільших у світі училищ для глухонімих, а й 
як заклад, що вирізнявся оригінальною системою навчання та підготовкою вихованців 
до майбутньої трудової діяльності.

Власник лісопильного заводу та лісової пристані дворянин Фелікс Францевич 
Мовчановський був обраний головою Олександрівської міської управи 22 січня 1902 р. 
Пройде час, і в 1911 р. вдячні жителі міста напишуть про нього так: “крупный, 
очень богатый и интеллигентный коммерсант, человек необычайного размаха, чисто 
американской энергии и неусыпного труда... За десять лет своего управления городом 
он буквально создал эпоху в истории Александровска. Про последний можно сказать, 
что история его делится на два неравных периода: от сотворения мира и до 
Мовчановского и от Мовчановского и до наших дней. Из маленького захолустного 
городка, погрязавшего во всякой нечисти, он превратился в 40 тысячный город, с 
мостовыми, водопроводом, 4 средними учебными заведениями, с 2 линиями железных 
дорог, с благоустроенной пристанью на Днепре, с бюджетом около 400 тысяч рублей. 
И буквально нет ни одного полезного, благого дела в городе, в котором Мовчановский 
не был бы инициатором или главным деятелем” [2, с. 5-6].

Не пройшло повз увагу нового голови Олександрівської міської управи і колишнє 
рішення місцевої Думи заснувати школу-хутір. Ще у 1900 р. вона у відповідь на 
лист із Опікунства безоплатно виділила необхідну ділянку землі, а у 1901 р. 
підтвердила свої наміри створити такий навчальний заклад, проте подальші кроки 
у цьому напрямку гальмувалися. 11 травня 1903 р. Ф.Мовчановський разом з групою 
місцевих громадських діячів створили Олександрівський відділ Опікунства 
імператриці Марії Федорівни глухонімих, який розпочав конкретні дії щодо фундації 
нового освітнього закладу.

Консультантом Олександрівського відділу став інспектор Петербурзького училища 
глухонімих і водночас інспектор усіх в Росії шкіл Опікунства глухонімими, відомий 
сурдопедагог Микола Лаговський, який незадовго до того з метою поглибленого 
вивчення практики навчання глухих в Європі їздив у відрядження до Австрії та 
Німеччини. Ф.Мовчановський також особисто активно вивчав досвід уже існуючих 
спеціальних закладів у Росії. Вже у серпні того ж 1903 р. новий освітній заклад, що 
почав розбудовуватися в мальовничій степовій місцевості в двох верстах від 
Олександрівська, зміг прийняти перших 30 дітей.

Варто зауважити, що початковий капітал Олександрівського відділу Опікунства 
складав усього 311 крб. 40 коп. Проте невдовзі завдяки переконливим зверненням
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Ф .М овчановського почали надходити різного роду субсидії та доброчинні 
пожертвування від земств, міських самоуправлінь, сільських громад, приватних 
осіб. Значну суму власних коштів витратив на школу і сам Фелікс Францевич. 
З цього приводу в поданні Катеринославському губернаторові зазначалося, що голова 
Олександрівської міської управи дворянин Ф.Мовчановський переведений до чину 
колезького асесора саме за його подвижницьку працю та значний матеріальний внесок 
при організації спільного для Катеринославської і Таврійської губерній 
Олександрівського відділу опікунства про глухонімих [3, с. 33]. Також фінансово 
підтримували школу членські внески Олександрівського відділення Опікунства, 
виплати за навчання та утримання вихованців, згодом почали надходити прибутки 
від власної господарської діяльності хутора.

Безумовно, потрібно було мати оптимізм, енергію, підприємливість та авторитет 
Ф.Мовчановського, щоб без допомоги державних коштів упродовж семи років на 30 
десятинах землі побудувати та забезпечити злагоджене функціонування цілого 
містечка, опис якого вражає і сьогодні. Так, осторонь від інших споруд, в окремій 
півтораповерховій будівлі з великим балконом розташовувався дитячий садок, що 
був розрахований на постійне проживання 30 малюків. Шкільне навчання тривало 
9 років. Протягом цього часу діти жили у двох гуртожитках (чоловічому і жіночому), 
а їхні заняття проходили у приміщенні школи, де було облаштовано 14 гарних 
класних кімнат. Окрему велику світлу красиву будівлю на два з половиною поверхи 
було віддано в розпорядження дітей, котрі з різних причин погано засвоювали 
навчальний матеріал. Тут знаходилися не лише класи, а й спальні для учнів цієї 
школи та різні побутові приміщення.

Враховуючи, що під час навчання глухонімих принцип наочності має особливо 
важливе значення, Олександрівський відділ Опікунства забезпечив педагогів значною 
кількістю картин, колекцій, альбомів, таблиць та іншою наочністю з усіх навчальних 
предметів. Відділ також потурбувався про створення гарної бібліотеки. Вона 
розташовувалася в окремій будівлі та поділялася на дорослу та дитячу. Співробітники 
хутора могли тут знайти спеціальну педагогічну літературу, белетристику, періодику. 
Для учнів закупалися переважно ті книги та журнали, які адресувалися нормальним 
дітям молодшого та середнього віку.

Крім споруд, що вже згадувалися, на території хутора також були 3-поверховий 
адміністративний корпус, шкільний музей, лікарня з аптекою, пекарня, два будинки 
з квартирами для сімейних співробітників, лазня, парова пральня, біологічна станція, 
в якій за допомогою каналізаційної системи очищувалася брудна вода та нечистоти. 
Усі приміщення мали водогін, центральне парове опалення, з’ єднувалися між собою 
та з Олександрівськом телефонним зв’язком. Містечко прикрашали ставок, джерело 
та спеціально обладнане русло струмка. У хутора була власна залізнична платформа, 
а вночі вся його територія гарно освітлювалася електрикою.

Як попечителя закладів Олександрівського відділу Опікунства глухонімими 
Ф.Мовчановського турбувало те, що діти, котрих приймали до школи-хутора, часто 
страждали недокрів’ям, золотухою та іншими хворобами, лікування яких потребувало 
особливо сприятливих кліматичних умов. Тому Фелікс Францевич виклопотав у 
Євпаторійської міської управи для Олександрівського відділу Опікунства дарчу на 
володіння чотирьох десятин землі на березі Чорного моря. Невдовзі тут виросла 
дуже гарна двоповерхова будівля, що нагадувала палац. Це була школа-санаторій 
на 50 дітей. Сюди по черзі на рік відправлялися п’ять молодших класів школи- 
хутора. Не перериваючи регулярних класних занять, діти мали змогу купатися в 
морі та лимані, приймати сонячні ванни, дихати цілющим повітрям. Все це, 
безумовно, гарно впливало на здоров’я вихованців. Вчителька школи-санаторію Олена 
Сафонова так писала про цей заклад: “Состоя учительницей в данной санатории уже 
второй год, мне пришлось наблюдать следующее: детей, особенно маленьких,
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первогодков привозят слабыми, малокровными, худосочными, с слабо развитой 
грудной клеткой, тело их нередко бывает покрыто лишаями, чирьями и чесоткой, 
между ними большинство с явными признаками туберкулёза. На вид все эти дети 
бледные, апатичные и вялые, но через год их не узнать, все в среднем прибавляют 
более, чем на 15 фунтов, делаются крепче, бодрее, с живым жизнерадостным взглядом 
и с загорелыми свежими лицами. Инфекционных заболеваний за 5 лет существования 
санатории не было ни разу... С восстановлением физических сил у детей резко 
проявляется желание заниматься, знакомиться со всем окружающим, что я и могла 
наблюдать на детях моего класса” [4, с. 312-313].

Організатори школи-хутора знали, що понад 90% їхніх вихованців належить до 
непривілегійованих прошарків населення. Після навчання більшість випускників 
повернеться до своїх домівок, а тому вони повинні бути адаптовані до тих реалій, у 
яких доведеться жити надалі. Не бажаючи нашкодити психіці учнів, спочатку 
відлучивши їх на довгий час від рідного середовища з усіма його нестатками, а 
потім знову туди повернувши, засновники навчального закладу організовували дітям 
побут, що якнайбільше відповідав їхній домашній обстановці. Школярі спали на 
солом’яних матрацах, носили простий одяг з полотна, влітку ходили босоніж. Вони 
самі прибирали приміщення, в їдальнях готувались поживні, але прості страви. 
Учнів привчали до порядку, охайності, дисципліни, у них не лише намагалися 
формувати інтелектуальні потреби, а й виховувати любов до праці.

Від початку створення школи-хутора педагогічний колектив ставив за мету надати 
вихованцям можливість одночасно із ознайомленням з певним колом загальноосвітніх 
знань оволодіти такими ремеслами, які допоможуть їм утримувати себе у дорослому 
житті. Тому для хлопців середніх і старших класів було облаштовано гарний клас 
ручної праці. Заняття у ньому були підготовчим етапом перед навчанням конкретних 
ремесел у спеціальних майстернях, чому особлива увага приділялася упродовж трьох 
останніх років перебування учнів у школі. Дівчата у цей час займалися рукоділлям, 
причому тут також ставилася мета сформувати вміння, завдяки яким у майбутньому 
можна мати певний заробіток. Учениці вчилися шити, вишивати, лагодити одяг, 
плести на спицях, крючком та на в’язальних машинах, дівчат із інтелігентних сімей 
вчили робити жіночі капелюшки. Частина дитячих виробів (сумки, капелюшки та 
ін.) йшла на продаж, швейний клас забезпечував одягом вихованців школи-хутора.

Оскільки 80% учнів школи були дітьми селян двох землеробських губерній 
(Катеринославської і Таврійської), її засновники вважали своїм обов’ язком 
потурбуватись, щоб за час навчання вихованці отримали якнайбільше новітніх 
сільськогосподарських знань, а також практично призвичаїлись до раціональної 
організації сільської праці. Хутір додатково орендував у міста землю, де було 
влаштовано зразкове господарство із шестипільною сівозміною, а також свинарник, 
пташник, молочну ферму, пасіку, плодовий сад, город, розарій для виробництва 
трояндової олії.

Як уже зазначалося, Олександрівська школа-хутір не фінансувалася державою, 
а існувала здебільшого завдяки пожертвуванням небайдужих людей, котрі співчували 
тяжкій долі глухонімого. Проте і субсидії від громадських організацій, і доброчинні 
приватні внески, безумовно, мали несистематичний характер, а тому утримувати за 
них таке велике господарство було просто неможливо. Конкретними кроками на 
шляху до реалізації бажаної матеріальної незалежності стало створення на хуторі 
друкарні та заводу землеробських машин і знарядь. Проектувальники цих виробничих 
об’єктів врахували максимум відомих на той час технічних удосконалень, витримали 
всі гігієнічні вимоги. Учні старших класів після засвоєння певних навичок на уроках 
ручної праці допускалися до роботи на заводі та друкарні у вільний від занять час. 
Так вони здобували професію і після закінчення школи могли тут працювати, 
отримуючи досить пристойну заробітну плату.
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Цікаво, що ініціатори створення заводу вбачали в ньому не лише надійний засіб 
вирішення економічних проблем школи-хутора, а намагалися надати цьому 
промисловому підприємству загальнодержавне значення. За задумом, працювати на 
Марийському (як його назвали на честь імператриці Марії Федорівни) заводі в досить 
сприятливих умовах, не зазнаючи експлуатації приватного підприємця, міг 
випускник будь-якого в Росії навчального закладу для глухонімих (ті, хто не 
відвідував навчальний заклад, не приймалися принципово). Як зауважували 
організатори, завдяки заводу глухонімі працівники мають можливість і забезпечити 
себе, і віддячити суспільству за турботу, і відчути задоволення від усвідомлення, що 
прибуток від їхньої праці допомагає отримати освіту меншим товаришам по недолі 
через вади слуху [5, с. 298]. А  оскільки завод знаходився у центрі степового 
сільськогосподарського регіону, його продукція -  жатки, сіялки, молотарки тощо -  
мала гарний попит, і це забезпечувало стабільні прибутки та гарні перспективи.

Досить прибутковою виявилась і друкарня. Завдяки турботам Ф.Мовчановського 
вона була повністю забезпечена замовленнями від громадських організацій, 
комерційних та промислових підприємств, всіляких ілюстрованих видань тощо. 
Причому надходили ці замовлення і із місць досить віддалених -  Харкова, Москви, 
навіть з Санкт-Петербургу. Таким чином, і завод землеробських машин та знаряддів, 
і друкарня були не лише джерелом стабільного фінансового забезпечення школи- 
хутора, а й місцями, де учні цього навчального закладу здобували професії, а 
випускники мали можливість отримати роботу.

У 1910 р. директором школи-хутора став відомий сурдопедагог М.Лаговський, 
котрий, як уже зазначалося, від початку заснування закладу опікувався його 
діяльністю. Очоливши педагогічний колектив “ хуторян” , Микола Михайлович 
запросив на викладацьку роботу у містечко глухонімих свого учня, майбутнього 
відомого українського дефектолога Івана Соколянського.

У грудні 1910 р. разом з педагогами з Харкова, Києва, Одеси, Малина (Київська 
губ.) група вчителів Олександрівської школи-хутора взяла участь у Всеросійському 
з’їзді сурдопедагогів, що проходив у Москві. Так, делегати прослухали та обговорили 
доповіді викладачів цього навчального закладу Аркадія Мальцева “ Участие 
учреждений Александровского отдела Попечительства о глухонемых на выставке и
0 необходимости популяризации идеи обучения глухонемых в обществе” , Павла 
Гладуша “Почему глухонемые по окончании школы чуждаются физического труда” , 
Марії Попової “К вопросу о материальном положении учителя глухонемых” .

Разом з колегами до початку з’ їзду у його організаційний комітет надіслав свою 
доповідь “ Об обучении украинских глухонемых детей родному язы ку” і
І.Соколянський. Оскільки відповідно до русифікаторської політики царату в 
Російській імперії не лише в усіх звичайних, а й в усіх спеціальних навчальних 
закладах викладання здійснювалося лише російською мовою, вибір такої теми було 
досить сміливим кроком. Власне, Іван Панасович навіть не дуже розраховував на 
підтримку делегатів-росіян і передбачав, що багато хто з них скаже “никакой Украины 
и нет! Кто её выдумал?... Какая там может быть ещё национальная украинская 
жизнь, школа и пр. и какое их отношение к глухонемым. У нас так много 
неразрешённых вопросов, а тут предлагают обучать какому-то украинскому языку. ” 
[4, с. 303]. Проте це не зупинило молодого педагога. У своєму виступі він переконливо
1 досить різко збирався довести, що багатотисячна сім’я глухонімих потребує уваги не 
філантропів з їх доброчинними закладами, а людей науки з методично обґрунтованою 
навчально-виховною школою. А  щоб така школа дійсно принесла користь учням, 
вона повинна бути нерозривно пов’язана з життям тієї народності, діти якої у ній 
перебувають, і в першу чергу це стосується викладання рідною мовою школярів.

Проте під час проведення з’ їзду обговорити таке важливе для українських 
педагогів питання не судилося, оскільки директор Петербурзького училища
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глухонімих П.Єнько категорично наполіг на знятті з порядку денного доповіді 
І.Соколянського як такої, що суперечить державній національній політиці. У 
результаті Іван Панасович не виступав, але його доповідь було надруковано у збірнику 
праць з’їзду (у цьому збірнику серед доповідей, які не заслуховувалися делегатами, 
також вміщено вже цитовану статтю учительки Олександрівської школи-хутора
О.Сафонової “О школе-санатории в г. Евпатория”).

Взагалі педагоги хутора всіляко намагалися репрезентували свій заклад 
широкій громадськості. Зокрема, школа неодноразово брала участь у різних 
ви ставках , де завж ди звертала увагу в ідв ідувач ів  (наприклад, на 
Катеринославській виставці 1910 р. за постановку навчально-виховної роботи 
вона отримала велику золоту медаль). Розповіді про заклад та його експонати 
спонукали багатьох відвідувачів виставок надавати хутору посильну фінансову 
підтримку. Бажаючи розповісти світу про себе, надихнути інших своїм прикладом, 
педагоги школи-хутора також висвітлювали власний досвід на сторінках видань. 
Так, у 1910 р. в типографії хутора були надруковані брошури директора закладу 
М .Л аговського “ Учреждения А лександровского отдела попечительства о 
гл ухон ем ы х” та “ Л екция, прочитанная в августе 1910 года на 
сельскохозяйственной выставке в г. Екатеринославле” , викладача А.Мальцева 
“Училище-хутор глухонемых в г. Александровске, Екатеринославской губернии. 
1903-1910 гг.” , агронома А.Агафоненка “Описательный отчёт по хозяйству хутора 
при училище глухонемых за 1910 год” .

Зрештою Олександрівську школу-хутір почали визнавати не лише однією з 
кращих серед 19 діючих у Росії навчальних закладів для осіб з вадами слуху, а й 
однією з кращих у світі. Проте це не викликало ентузіазму серед членів Опікунської 
Ради. Взагалі від самого початку існування Олександрівського відділу цей 
центральний орган Опікунства глухонімими досить байдуже поставився до його 
діяльності, а з часом глухе ігнорування трансформувалося у специфічний інтерес. У 
лютому 1911 р. спеціальна комісія почала ревізію школи-хутора, а у травні голова 
Опікунства глухонімими за результатами перевірки порушив проти Ф.Мовчановського 
карну справу. Фелікса Францевича звинуватили одночасно у перевищенні влади та 
бездіяльності, а також у розтраті, підробці документів, у неправильному веденні 
рахунків та ін. Із суттєвими порушеннями закону Ф.Мовчановського спочатку 
арештовують, а потім випускають під заставу 50 тисяч карбованців. Розслідування 
тягнулося рівно два роки. У червні 1913 р. прокурорський нагляд Харківської судової 
палати постановив: за відсутністю складу злочину справу закрити. За ці два роки 
унікальне явище педагогічної практики, що виникло виключно завдяки 
благодійництву та ентузіазму, співчуттю та професіоналізму, зникло. В результаті 
реформаторської діяльності Опікунства замість нього з’явилося ще одне шаблонне, 
убоге училище для глухонімих.

Незважаючи на всі випробування долі, Ф.Мовчановський намагався відродити 
школу. У жовтні 1916 р. він знову обирається Олександрівським міським головою 
та створює спеціальну комісію для відновлення хутора. 1 березня 1917 р. 
Ф.Мовчановський письмово звернувся по допомогу до Голови Державної Думи 
М.Родзянка та членів Думи П.Мілюкова, В.Маклакова, М.Чхеїдзе, О.Керенського, 
В.Шульгіна, В.Львова, С.Шидловського, М.Некрасова. Аналогічні клопотання були 
надіслані членам Державної ради А.Коні, О.Гучкову, професору П.Каменському. 
На жаль, революційні та воєнні події в країні не дозволили повною мірою відродитися 
цьому навчальному закладу.

Як висновок, на нашу думку, можна зазначити, що історія створення та 
особливості функціонування Олександрівської школи-хутора глухонімих черговий 
раз підтверджує -  у витоків цікавого, оригінального явища (у тому числі і в педагогіці)
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здебільшого стоїть неординарна особистість. І якщо ця особистість здатна розбудити 
у серцях громадськості найшляхетніші почуття, результати спільної діяльності 
можуть значно перевищити те, що робиться згідно з казенними постановами, наказами 
та регламентаціями.
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ИСТОРИЧЕСКИЙ ОПЫТ СТАНОВЛЕНИЯ И РАЗВИТИЯ  
ПРОФИЛЬНОГО ОБУЧЕНИЯ В РОССИИ И ЗА  РУБЕЖ ОМ

В статье рассматривается опыт реализации профильного обучения учащихся в системе 
общего образования в России и за рубежом @США., Великобритании, Германии, Франции).

Ключевые слова: профильное обучение, профильная дифферециация обучения, 
дифференцированное обучение.

Профильное обучение во всех странах является способом дифференциации и 
индивидуализации образования за счет изменения структуры, содержания и 
организации образовательного процесса. Оно создает возможности для более полного 
учета интересов, склонностей и способностей учащихся, формирования интереса к 
продолжению образования и получению современной профессии.

Проблема организации, внедрения и оптимизации профильного обучения как 
формы дифференцированного обучения волновала умы ученых-педагогов и практиков 
издавна.

Необходимости учета индивидуальных потребностей и возможностей учащихся, 
а также идее профильной дифференциации обучения посвящены труды многих 
зарубежных мыслителей и педагогов прошлого. В их числе А. Дистервег, Д. Дьюи, 
Р. Зейдель, Г. Кершенштейнер, Д. Локк, И. Песталоцци и многие другие.

В настоящий момент организационная структура профильного обучения за 
рубежом весьма разнообразна. Она зависит от политики государств, экономического 
состояния, менталитета общества, религиозных и светских традиций, географического 
положения страны.

© Апет Ю.В., 2011



Розділ I. Педагогіка IS

В США профильная дифференциация обучения отличается своеобразием и имеет 
давнюю историю.

В 20-х годах XX века Э. Торндайк и Л. Терман выдвинули идею построения 
школьной программы на базе дифференцированных по уровню преподавания 
профилей или направления обучения [Осмоловская И.М. Дифференциация процесса 
обучения в современной школе, 2004, с 24].

Это послужило толчком к активному поиску способов индивидуализации учебного 
процесса. В частности, некоторые из них получили название по тем городам, где 
впервые были использованы (например, Санта-Барбара-план, Норт-Денвер-план, 
Дальтон-план). Результатом стало создание единой “ всеохватывающей” школы, 
внутри которой учащиеся должны обучаться по различным учебным потокам.

В работах Э. Торндайка, Л. Термена и других педагогов и психологов США 
обосновываются преимущества многопрофильной школы и реализуемых в 
соответствии с этим принципом различных учебных планов для разных категорий 
учащихся. Предлагаемый ими подход к ранжированию учащихся по уровню 
интеллекта исходит, прежде всего, из положений теории “ интеллектуальной 
одаренности” показателей, разработанных на основе тестов IQ. Различия в глубине 
и объеме преподаваемых знаний должны удовлетворять индивидуальные запросы 
учащихся, способствовать “ адекватному формированию их дальнейшей судьбы” . 
Преимущественная ориентация на теорию генетической детерминированности 
интеллекта при экстраполяции положений этой теории на учебный процесс породила 
много негативных последствий.

В настоящее время в США к профильной дифференциации прибегают уже в 
начальной школе при распределении обучающихся по группам (“быстрых” , “средних” 
и “медленных” ) на основе интеллектуального тестирования и продолжается в 
младшей и средней школах. Оно предполагает обучение учащихся, обладающих 
различными способностями, степенью общего развития и учебных успехов, по 
разноуровневым по своей сложности и насыщенности учебным программам. Этот 
вид дифференциации, определяемый иногда различными терминами “группинг” , 
“фуркация” , постоянно углубляется и наращивается на последующих этапах 
обучения, тем самым предопределяя в значительной степени и последующее 
разделение на потоки и профили.

Полное раскрытие профильная дифференциация обучения получает в старшей 
средней школе (10, II  и 12 классы). Блок обязательных дисциплин здесь включает 
всего лишь три предмета -  английский язык, обществоведение и физическую 
культуру. При этом для выбора предлагается множество разнообразных курсов 
(порядка 150-200 наименований).

Предполагается, что к моменту зачисления в старшую среднюю школу ученик 
уже определил направленность своих занятий на последующие годы и готов их начать 
на одном из трех основных учебных потоков: академическом, профессиональном, 
общем.

Академический поток готовит учащ ихся для поступления в колледж, 
профессиональный -  концентрирует внимание на профессионально-практической 
подготовке, общий -  предназначается для тех, кто еще не определился в своих 
интересах и планах.

Критериальной основой для распределения учащихся по потокам служит не только 
и не столько их выбор, сколько показатели различного рода стандартизированных 
тестов и рекомендаций, выдаваемых учителем и консультантом в виде специально 
заполняемых анкетных форм. Поскольку эти показатели отражают преимущественно 
результаты предыдущей дифференциации (по группам способностей в начальной 
школе, занятиям по различным учебным программам в младшей средней), то они по 
сущ еству в минимальной мере изменяют уже предопределенную судьбу
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старшеклассников. Официально считается, что ученик может в ходе занятий изменить 
выбранный характер обучения в средней школе. Однако если это имеет место, то, 
как правило, в общем потоке.

В Великобритании в основе профильного обучения лежат биологизаторские 
концепции. Так, Г. Айзенк утверждает, что генетические факторы составляют до 
80% в развитии человека и что “индивидуальные различия без сомнения должны 
играть очень важную роль в определении типа образования, подходящего для 
конкретного ребенка” .

Широкую известность в 20-е годы XX века в Англии получил Говард-план, 
основной упор в котором был сделан на подвижности и гибкости распределения 
учащихся по группам: один и тот же ученик мог заниматься по разным предметам в 
составе различных групп.

До модернизации школьной системы в 60-х -70-х годах, все подростки с II  лет 
подвергались тестовым испытаниям на коэффициент умственной одаренности и, в 
соответствии с этим, распределялись в три вида школ: грамматическую, дающую 
высокий уровень академической подготовки и возможность поступления в вуз, 
среднюю, с более низким уровнем образования и среднюю техническую с 
профессиональным уклоном.

В ходе образовательных реформ преимущественное развитие получили 
объединенные школы, прообразом которых стала американская всеохватывающая 
средняя школа с дифференциацией учеников на потоки.

С этого момента в Великобритании все учащиеся с 11-летнего возраста стали 
приниматься в объединенную среднюю школу и в ее рамках делиться на 
неравноценные направления учебы -  академического и практического характера, 
основанные на интересах и способностях учащихся. Обычно выделяются три потока: 
академический -  отличающийся высоким уровнем образования, большим удельным 
весом теоретических знаний в содержании учебных предметов; общ ий, 
характеризующийся значительно более низким уровнем образования, большим 
объемом прикладных и практических знаний; профессиональный -  ставящий целью 
формирование профессиональных знаний, необходимых для устройства на работу, 
наряду с минимальным общим образованием.

В полной средней школе -  в шестом двухгодичном классе -  профилизация 
обучения достигает апогея. У каждого ученика формируется свой учебный план, 
состоящ ий из предметов специализации либо гуманитарного, либо 
естественнонаучного, либо смешанного направления.

С введением Национального учебного плана в 1988 году, ставшего важнейшей 
вехой в развитии английского образования, в старшей школе от 75% до 85% учебного 
времени в нем отводится на обязательные предметы, остальное время посвящается 
углубленному изучению предметов по выбору.

Н екоторые особенности профильного обучения старш еклассников в 
Великобритании привлекательны для российских школ. Например, введение в 
дополнение к профильной подготовке таких оригинальных предметов, как бизнес 
науки, актерское мастерство, экономика страны, классические языки, гражданство, 
санитарное просвещение, курс религиозного образования, которые указывают на 
многообразие выбора учащимися образовательных учреждений в системе среднего 
специального и высшего образования и, в целом, на перспективные возможности 
дальнейшего жизненного пути выпускников школ.

Система ш кольного образования Германии в отличие от других 
западноевропейских стран имеет менее демократичный характер. Она исключительно 
привержена старым традициям в образовании и остается стабильной с 19 века. В 
ней сохраняется дуализм при наличии трех неравноценных типов 
общеобразовательных школ: основной, реальной и гимназии. В статусе каждой из
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этих школ официально предусмотрены различные сроки обучения, цели образования, 
уровень общеобразовательной подготовки, методики обучения, перспективы 
дальнейшего образования и устройства социальной жизни.

Теоретическим обоснованием данной структуры школьного образования являлась 
концепция о природной расположенности ребенка к какому-либо виду развития 
(практическому, теоретическому, творческому и другим). Прежде всего -  по 
показателю умственных способностей и успеваемости, и, следовательно, соответствию 
той или иной модели образования, воплощ енной в одном из типов 
общеобразовательных школ. За этой теорией стоит не только признание неизбежности 
умственного неравенства, ранний отбор по уровню интеллекта, но и обоснование 
справедливости “фатального” распределения учащихся по иерархической лестнице 
системы образования -  по принципу “ каждому - свое” .

В Германии существует три типа общеобразовательных школ.
Основная школа -  неполная средняя школа на базе начальной, обязательна для 

всех, не попавших после распределения в школы повышенного типа. Эта школа 
традиционно готовит к трудовой жизни, дает право дальнейшего обучения в низших 
профшколах.

Реальная школа -  неполная средняя -  является промежуточным звеном между 
основной и гимназией. Традиционно реальная школа предназначена для подготовки 
мелких и средних служащих для административного аппарата и производства. Она 
рассчитана на обучение учащихся со средними способностями и получения ими 
более солидной общеобразовательной подготовки, чем в основной школе. Ее 
притягательная сила -  в подготовке к практическим профессиям, в возможности по 
окончании учиться в различных средних специальных учебных заведениях, а при 
желании -  учиться для получения “вузовской зрелости” в течение трех лет на старшей 
ступени гимназии (без экзаменов) или в течение 2 лет в средней специальной школе. 
Это школа повышенного типа для выпускников реальных школ, дающая право 
поступления в вузы определенного профиля (инженерное дело, экономика, управление 
и т.д.).

Гимназия -  полная средняя общеобразовательная школа, основная цель которой
-  развивать индивидуальные способности учащихся, готовить в вузы с учетом 
современных требований, совершенствовать координацию между общеобразовательной 
и профессиональной подготовкой.

Наряду с традиционными типами гимназий (древних языков, новых языков, 
математических и естественнонаучных), где учились 85% всех гимназистов, возникли 
многочисленные специальные типы гимназий -  экономические, социальные, 
музыкальные, технические. Обучение в этих специальных гимназиях признает за 
абитуриентами право полноценной “вузовской зрелости” .

Профилизация обучения в средней школе Франции осуществляется более ста 
лет. В настоящее время она состоит из последовательных этапов обучения: начальная
-  элементарная школа, неполная средняя школа -  колледж; полная средняя школа
-  лицей.

Дифференцированное обучение французских школьников официально начинается 
в колледже, но необходимые предпосылки для распределения учащихся по 
неравноценным направлениям учёбы создаются уже на начальном этапе обучения. 
Колледж считается единым типом массовой средней школы, в нём формально 
ликвидировано существовавшее ранее деление на классическое и реальное отделения.

Первые два года обучения в колледже -  «цикл наблюдения», задача которого -  
«закрепить и дополнить начальное образование, обеспечить освоение основ среднего 
образования». Следующие два года -  «цикл ориентации» учащихся на последующие 
виды учебы, осуществляемый с помощью факультативных дисциплин. Выбор одной 
из них обязателен и фактически предопределяет дальнейший характер обучения.
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Для одних это гуманитарные и естественнонаучные секции полной средней школы 
-  лицея, для других -  технологические секции лицея или перевод в профессионально
технические учебные заведения.

Завершающий этап полного среднего образования -  лицей. Сюда после окончания 
колледжа приходят учиться более 54% учащихся. В течение многих десятилетий 
французский лицей являлся классическим образцом элитарной школы: абсолютное 
большинство его выпускников шли в высшую школу.

Первый год лицея -  «класс определения». Основное место в учебном процессе 
занимают общеобразовательные предметы, обязательные для всех учащихся. 
Факультативные предметы объединены в три группы, их задача- расширить и 
дополнить общеобразовательную подготовку и вместе с тем дать направление будущей 
специализации.

Далее лицеисты распределяются по секциям общеобразовательного или 
технологического направлений.

Общеобразовательные направления гораздо престижнее технических и на них 
идет большая часть учащихся после II  года обучения. Гуманитарные дисциплины 
всегда считались во Франции наиболее престижными, они традиционно служили 
каналом подготовки к политической деятельности, свободным профессиям, а также 
к вступлению в аппарат государственного управления.

Принципиально иное положение занимают во французском лицее технические 
секции. Техническое образование всегда считалось во Франции образованием «второго 
сорта». Сегодня число технических секций постоянно растет, расширяется и 
номенклатура специализации. Но их престиж по-прежнему невелик.

Анализ зарубежного опыта позволяет выделить следующие общие для всех 
изученных стран черты организации обучения на старшей ступени общего 
образования.

1. Общее образование на старшей ступени во всех развитых странах являются 
профильным.

2. Как правило, профильное обучение охватывает три, реже два последних года 
обучения в школе.

3. Доля учащихся, продолжающих обучение в профильной школе, неуклонно 
возрастает во всех странах и составляет в настоящее время не менее 70%.

4. Количество направлений дифференциации, которые можно считать аналогами 
профилей, невелико. Например, два в англоязычных странах (академический и 
неакадемический), три во Франции (естественнонаучный, филологический, социально
экономический) и три в Германии (“язык-литература-искусство” , “ социальные науки” , 
“математика - точные науки - технология”).

5.Организация профильной подготовки различается по способу формирования 
индивидуального учебного плана обучающегося: от достаточно жестко фиксированного 
перечня обязательных учебных курсов (Франция, Германия) до возможности набора 
из множества курсов, предлагаемых за весь период обучения (Англия, Шотландия, 
США и др.). Как правило, школьники должны выбрать не менее 15 и не более 25 
учебных курсов, продолжительностью до одного семестра. Аналогами таких курсов 
в России можно было бы считать учебные модули, из которых возможно строить 
множество самостоятельных курсов.

6. Количество обязательных учебных предметов (курсов) на старшей ступени по 
сравнению с основной существенно меньше. Среди них присутствуют в обязательном 
порядке естественные науки, иностранные языки, математика, родная словесность, 
физическая культура.

7. Как правило, старшая профильная школа выделяется как самостоятельный 
вид образовательного учреждения: лицей -  во Франции, гимназия -  в Германии, 
“высшая” школа -  в США.
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8. Дипломы (свидетельства) об окончании старшей (профильной школы) обычно 
дают право прямого зачисления в высшие учебные заведения за некоторыми 
исключениями, например, во Франции прием в медицинские и военные вузы проходит 
на основе вступительных экзаменов.

9. Роль центральных (государственных) органов по управлению образованием 
постоянно возрастает, особенно в сфере разработки стандартов, перечня изучаемых 
дисциплин и ответственности за качество образования и учебников. [Концепция 
профильного обучения на старшей ступени общего образования]

Изучение зарубежного опыта профильного обучения необходимо для успешной 
его организации в российских школах. Однако его не следует слепо копировать без 
учета социокультурной и экономической специфики регионов нашей страны.

Подготовка подрастающих поколений к трудовой профессиональной деятельности, 
попытки обеспечения равновесия между общим и профессиональным образованием 
и связанные с этим вопросы организации профильной дифференциации обучения 
всегда были актуальны для Российской педагогики. Изучение опыта становления 
дифференцированного обучения учащихся позволило выявить исходные положения 
развития профильного обучения как формы дифференцированного обучения 
старшеклассников.

Дореволюционная школа России была дифференцирована по полу, сословной 
принадлежности учащихся. Существовали разнообразные типы и виды школ: 
начальные училища, духовные училища и семинарии, мужские и женские гимназии, 
реальные и коммерческие училища, кадетские корпуса и т.д.

Первой попыткой осуществления фуркаций в царской России явилось создание 
по Уставу в 1864 году двух типов семилетних гимназий -  классической и реальной. 
Окончание классической гимназии давало право поступления в университет, реальная 
гимназия готовила к практической деятельности и к поступлению в 
специализированные учебные заведения.

После Октябрьской революции 1917 года было провозглашено равенство всех 
граждан России в получении образования. Школа стала единой, однако в основу 
построения новой школы была заложена возможность дифференциации, что 
предполагало в старших классах второй ступени специализацию в гуманитарных, 
естественно-математических, технических науках.

В 1918 году был разработан документ “Основные принципы единой трудовой 
школы” , в котором провозглашалась необходимость дифференциации обучения, 
которая обуславливалась интересами общества и индивидуальными особенностями 
детей.

Коренные преобразования системы просвещения после 1917 г. заключались в 
следующем: структура единой трудовой школы состояла из двух ступеней: первая -  
пять лет обучения, вторая -  четыре года из двух концернов. Выпускники первого 
концерна могли поступать в технические и другие профессиональные средние учебные 
заведения, выпускники второго концерна -  в университет.

Авторы “Основных принципов единой трудовой школы” рассматривали идеи 
профильной дифференциации обучения в тесной связи с проблемой единства школы. 
Они понимали это как единство прав, предоставляемых всем детям, и не 
отождествляли его с однообразием. А.В. Луначарский подчеркивал, что школа, 
особенно II ступени, должна быть разнообразна. «Мы считали возможным, -  говорил 
он, -  и даже рекомендовали, чтобы старшие классы II ступени имели разделение на 
два-три факультета, чтобы подростки сообразно своим наклонностям могли избрать 
ту или иную специальность».

Советская школа 20-х годов разработала значительное количество направлений 
в области профильной подготовки . Эти варианты можно разделить на 
однопрофильные: школы крестьянской молодежи (ШКМ), школы фабрично
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заводского ученичества (ФЗУ) и многопрофильные (8-9 классы школы второй 
ступени).

Высокий уровень безработицы 20-х годов и при этом нехватка 
квалифицированных рабочих кадров обусловили необходимость введения в 1925 
году профуклонов в 8-9 классах второй ступени. Наряду с общеобразовательными 
знаниями, обязательными для всех, учащиеся получали теоретическую и 
практическую  подготовку по избранному направлению (например, 
политпросветработе, школьной и дошкольной педагогике, конторскому делу, 
медицине, технике).

Хотя в условиях опытно-показательных школ профуклоны давали положительные 
результаты, при внедрении их в массовую практику выявились существенные 
недостатки: отсутствие учебно-методической и материальной базы образовательной 
системы в стране, специальных курсов, программ профильной подготовки, 
произвольное распределение учебной нагрузки, отсутствие достаточного количества 
специалистов, разрозненность учебных планов и подходов в профессионализации. 
Помимо этого срок обучения в средней школе не позволял решить две задачи: 
подготовить каждого учащегося к практической работе и к поступлению в высшее 
учебное заведение. В школе по существу происходило снижение уровня образования 
и переход к ремесленной выучке молодежи.

Вследствие этого, в 30-х годах ХХ века профуклоны были отменены, и с 1936 
года в советской  педагогике был избран курс на единообразие ш колы, 
неукоснительного соблюдения принципа единого для всех объема общего образования. 
Идеи дифференциации и индивидуализации выдвигались в это время как средство 
преодоления неуспеваемости школьников (А.М. Гельмонт, С.Р. Ривес, Л.С. Славина), 
как способ устранения перегрузки учащихся, но широкого распространения не 
получили.

С середины 50-х г.г. дифференциация обучения по интересам вновь приобрела 
особую актуальность. Этому способствовали, прежде всего, причины социального 
характера. В организации учебно-воспитательного процесса всё явственнее стали 
сказываться перегрузка школьников, падение и снижение престижа знаний. Жестко 
регламентированная, унифицированная, слабо связанная с жизнью школа не 
соответствовала не только демократическим устремлениям общества, но и требовала 
научно-технического прогресса.

Вопреки господствующему в то время мнению о том, что дифференциация 
противопоказана советской школе, инициаторы эксперимента М.А. Мельников, 
А.М.Арсеньев, Н.К.Гончаров исходили из того, что дифференцированное обучение 
может стать гибкой формой среднего образования, обеспечивающей подготовку 
молодёжи к практической деятельности. Отмечалась необходимость создания в 
старших классах такой системы обучения, которая позволила бы учащимся наряду 
с получением среднего образования более углубленно и основательно изучить предметы 
избранной ими области и еще в школе получить ту или иную специальность, участвуя 
в общественно-производительном труде на предприятии или в сельском хозяйстве. 
С этого момента был взят курс на сочетание дифференцированного производственного 
обучения и единого для всех общего образования, который получил подкрепление в 
законе «Об укреплении связи школы с жизнью и о дальнейшем развитии системы 
народного образования в СССР (1958)».

Проводимое в эти годы дифференцирование обучения выявило необходимость 
деления общеобразовательных предметов на профилирующие и непрофилирующие.

Авторы, изучавшие проблемы дифференцированного обучения в то время 
(М.А. Мельников, Н.М. Шахмаев), отмечали, что дифференциация не должна быть 
дробной, т.е. отражать узкую специализацию. Направления обучения (физико
техническое, естественно-агрономическое, гуманитарное) должны охватывать
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ш ирокие области теоретических и практических знаний. Неоднократно 
подчеркивалось, что профильная дифференциация не должна привести к снижению 
общего уровня общеобразовательной подготовки, хотя некоторое сокращение часов 
на изучение непрофилирующих предметов допускалось.

С целью дальнейшего улучшения работы средней общеобразовательной школы в 
1966 г. были введены две формы дифференциации содержания образования по 
интересам школьников: факультативные занятия в 8-10 классах и школы (классы) 
с углубленным изучением предметов, которые, постоянно развиваясь, сохранились 
вплоть до настоящего времени.

Гораздо большее значение в 70-80-е годы имела внутриклассная дифференциация: 
задания различного уровня сложности, задания, направленные на устранение пробелов 
или на обогащение знаний учеников и т.д.

Малоэффективность попыток внедрения идеи дифференцированного обучения в 
массовую школу до конца 80-х годов обусловлено стремлением увеличить объем 
преподаваемых знаний, что резко превалировало над развитием мыслительных 
способностей и умений учащихся. Получаемые знания слабо применялись на 
практике. Снизился престиж образования. Школа к концу 80-х годов отстала от 
требований, которые возлагались на нее обществом.

В начале 90-х годов в стране появились новые виды общеобразовательных 
учреждений (лицеи, гимназии, колледжи), ориентированные на углубленное обучение 
школьников по избираемым ими образовательным областям с целью дальнейшего 
обучения в вузе. Также многие годы успешно существовали и развивались 
специализированные (в известной мере, профильные) художественные, спортивные, 
музыкальные и др. школы. Этому процессу способствовал Закон Российской 
Федерации 1992 года “Об образовании” , закрепивший вариативность и многообразие 
типов и видов образовательных учреждений и образовательных программ.

В 2001 году Правительство РФ одобрило «Концепцию модернизации Российского 
образования на период до 2010 года». Одним из основных направлений модернизации 
стало введение профильного обучения на старш ей ступени средней 
общеобразовательной школы, позволяющего снизить нагрузку на учащихся 
учреждений общего образования и повысить качество подготовки школьников к 
обучению в системе профессионального образования». С 2002 года начался 
эксперимент по введению профильного обучения, продолжающийся по сей день.

Таким образом, развитие профильного обучения в российской школе, с одной 
стороны, является естественным развитием процессов дифференциации и 
индивидуализации образования, реализующихся в течение последних 140-150 лет, 
а с другой — своеобразным ответом на вызовы времени, на те изменения, которые 
происходят в мировом открытом образовательном пространстве.
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У статті розглядаються засади проектної технології. Визначаються ті 
компетентності, які формуються у процесі використання цієї освітньої технології. 
Досліджуються особливості застосування методу проектів при вивченні 
літературознавчих дисциплін.

Ключові слова: метод проектів, технологія, наукова проблема, пізнання.

Основним поняттям навчального процесу з точки зору його належного контролю 
і спрямування є діяльність особистості. Ця діяльність має бути продуктивною 
(проміжним і кінцевим результатом її мають бути інтелектуально-емоційні надбання 
у вигляді відповідних сформованих понять і концепцій), творчою (має розкривати 
особистісний потенціал студента через його власний пошук, через осмислення 
матеріалу, формування і розширення понятійних зв’ язків і структур у процесі 
аксіологічного опрацювання).

Особистість як головний компонент навчально-пошукових взаємодій стає 
втіленням абсолютних можливостей здобуття досвіду у сфері пізнання. Активізація 
пізнавальної діяльності, як елемент процесу управління, передбачає організацію 
цієї діяльності у відповідності до завдань-проблем, які є функціональними 
показниками наукового, пізнавального, навчального рівнів. Важливою є орієнтація 
на цілісність, що забезпечується доцільною градацією і взаємодією цих рівнів в 
освітньому просторі [I].

Наукова проблема спонукає до глибинного осмислення теоретичних засад якогось 
явища літературознавчого характеру (до прикладу, особливостей функціонування 
художніх напрямів і стилів в українській, зарубіжній літературі), до роздумів, 
фантазій, пошукової діяльності, задає певні ціннісні орієнтири, формує світоглядні 
уявлення і позиції.

У вирішенні пізнавальної проблеми важливу роль відіграє комбінація знання як 
такого і методології його отримання та застосування. Це дає перспективу подальшого 
розвитку особистості у напрямі самоконтролю, самоуправління, самоосвіти. 
Наприклад, при вивченні драматургії можна спрямувати навчально-пізнавальну 
діяльність студентів на освоєння жанрових ознак трагедії, комедії, драми, трагікомедії 
тощо, та, на основі здобутих знань і їх якісного осмислення, запропонувати студентам 
виділити ці жанрові ознаки у конкретних драматичних творах.

Навчальна проблема передбачає здійснення певних понятійних операцій із 
отриманими уже знанням. У процесі здійснення цих операцій відбувається виявлення, 
застосування, трансформації, перетворення знань. Прикладом може слугувати 
дослідження художніх текстів в аспекті лексико-синонімічного, стилістичного 
увиразнення мовлення.

Педагогічні технології завжди пов’язані з концентрованим вираженням якостей 
взаємодії суб’єкта й об’єкта пізнання (дії над предметом діяльності, яка спрямована 
на перетворення), відображенням особливостей інтелектуальної активності 
(репродуктивної, творчої). Тому ці методологічні системи здатні впливати на 
формування і розвиток освітнього середовища таким чином, що у деяких випадках 
можна вести мову про пришвидшення, а в інших -  про уповільнення цього процесу. 
Адже головною метою будь-якої системи освіти є не самі знання, а дії тих, хто 
навчається. Глобальні перспективи вивчення літературознавчих дисциплін можна 
окреслити як процес засвоєння теоретичних і практичних основ на рівні
© Атаманчук В.П., 2011



Розділ I. Педагогіка 23

інтелектуального, світоглядного, духовно-культурного і методологічного збагачення 
особистості.

Управління процесом навчання майбутнього вчителя поєднує у собі два 
взаємопов’язані процеси: організацію діяльності студента і контроль цієї діяльності. 
Об’єктом управління в цьому процесі виступає студент (як керована і самокерована 
система); об’єктом контролю -  педагогічна діяльність цієї особистості; предметом 
управління є процес досягнення майбутнім фахівцем запланованого результату 
навчання; предметом контролю -  протікання процесу оволодіння запланованими 
професійними набутками. Фактично йдеться про управління активною системою 
(людина), здатною до самоконтролю, самоуправління та самоосвіти, тобто -  ідеальною 
кібернетичною системою. Успіх у навчанні є наслідком вдалих управлінських дій.

Проектна технологія дає можливості для здійснення ефективного управління 
навчальною діяльністю студента. Головними ознаками цієї технології є спрямованість 
на конкретний результат, який суб’єкт діяльності отримує у процесі розв’язання 
теоретичної або практичної проблеми, причому ця проблема стає особистісно 
значимою, тобто сприяє залученню творчо пошукових методів дослідження. У процесі 
проектного навчання формуються такі компетентності [2, с. 66-67]:
- аналітичні -  розуміння і формулювання проблем, постановка завдань, 

знаходження необхідної інформації;
- проективні -  уявлення і програмування кінцевого результату;
- технологічні -  виконання узагальненого алгоритму проектування;
- комунікативні -  конструктивне обговорення результатів навчального проекту, 

спілкування з фахівцями тощо;
- соціальної взаємодії -  співробітництво в процесі навчальної діяльності, 

взаємодопомога тощо;
- презентаційні -  виступ перед аудиторією, формулювання запитань, публічний 

захист з використанням наочності;
- рефлексивні -  здатність відповідати на запитання «Чого я навчився?», «Чого ще 

потрібно навчитися», адекватно обирати роль у колективній справі;
- оцінювальні -  оцінювання перебігу та результатів власної діяльності і діяльності 

інших учасників навчального проекту;
- організаційні -  моделювання процесу, прийняття рішень, розподіл обов’язків 

під час виконання колективного навчального проекту тощо.
У відповідності до визначених рівнів наукової, пізнавальної та навчальної 

проблеми можна структурувати матеріал, присвячений з’ясуванню ідейно-художніх 
ознак категорії трагічного та трагікомічного в літературі. Навчальна проблема 
полягатиме перш за все в опрацюванні джерел з цієї теми (праці дослідників 
Аристотеля, Гегеля, Гете, Борєва М., Бахтіна М., Бентли Е., Ваняшової М., 
Михайлина І., Свербілової Т., Танюка Л. та ін). Результати цього етапу мають значною 
мірою репродуктивний характер -  студенти повинні впевнено оперувати цим 
навчальним матеріалом для здійснення подальшої пошукової роботи.

Пізнавальна проблема полягатиме у здатності комбінувати отриману інформацію
-  проводити паралелі, розпізнавати ключові засади і другорядні понятійні 
розгалуження, встановлювати логічну послідовність, розвивати магістральні тези і 
зводити їх у систему.

На завершальному етапі -  етапі розв’язання наукової проблеми -  студенти 
викладають власні міркування про суть літературного явища, про його естетично-художні 
ознаки, структурують власні висновки та формулюють власну цілісну концепцію. 

Зразок проектного дослідження «Концепція трагічного і трагікомічного». 
Дослідники, що займалися з ’ ясуванням особливостей жанру трагікомедії, 

одностайні у тому, що у трагікомічному баченні дійсності не можна окремо виділити 
елементи трагедійності і комізму, оскільки вони перебувають у нероздільній єдності,
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і їхнє поєднання утворює новий естетичний феномен -  категорію трагікомічного, -  
що не зводиться до жодного з його складників. У трагікомедії, за визначенням 
М. Хаустова, «Трагічне і комічне... взаємопроникають одне в одне, своєрідно 
проявляючись у характерах і діях одних і тих же персонажів» [3, с. 76]. Категорія 
трагікомічного характеризується багатозначністю сприйняття саме завдяки взаємодії 
трагедійного і комічного, виразом якої, за спостереженням Є. Васильєва, стає «трагізм 
смішного і комізм трагічного» [4, с. 146]. Така взаємодія породжує ще одну суттєву 
ознаку трагікомічного -  сумнів як вираз мінливості і невизначеності буття, про що 
свідчить спостереження М. Кіпніса: «Трагікомедія нічого не бере на віру, для неї 
чужий абсолют, істина в останній інстанції» [5, с. 16]. Трагікомічний герой виступає 
постійно змінюваною художньою величиною у межах різних естетичних опозицій, 
що обумовлює різноплановість трактування дійсності, отже дозволяє осмислити істотні 
проблеми буття в усіх їхніх суперечностях. Тому в цьому контексті актуальною є 
думка, яку висловлює Х. Ортега-і-Гассет: «.одн а  і та ж реальність, яка розглядається 
з різних точок зору, розщеплюється на безліч відмінних одна від одної реальностей» 
[6, с. 228].

Про об’ єктивно зумовлену єдність трагедійного і комічного говорить Е. Іонеско: 
«Лише комічне здатне дати нам сили, щоб витримати трагедію існування» [7, с. 30]. 
Трагікомічне світосприйняття має безпосередній зв’язок з реальністю як спосіб 
осягнення тих явищ, які спричинюють зміни у свідомості. У загальному сенсі 
предметом трагікомедії є буття як діалектичне поєднання протилежностей, а 
трагікомізм драматичних творів певного історичного періоду характеризується 
загостреним співіснуванням протилежностей у крайньому їх вираженні, що 
доводиться до абсурду, і тим самим заперечує будь-яку визначеність. Втрата моральної 
визначеності перетворює дійових осіб на персонажів трагікомедії. Відсутність 
остаточності у трагікомічному сприйнятті є передумовою деформації самої дійсності 
і відповідного її відтворення, що передбачає застосування таких логічних прийомів 
як поєднання взаємозаперечних величин та перебільшення, які у граничному своєму 
вираженні становлять основу гротеску, мета якого -  «очуднення повсякденного» 
[8, с. 14], особливий погляд на певне явище, яке виділяється саме завдяки 
незвичайності його зображення.

Трагікомічне порівняно з трагедійним містить певну ідейну ускладненість: 
категорія трагедійного є втіленням трагедійних суперечностей життя у художньому 
осмисленні, а трагікомічне передбачає авторську іронію, як вихід за межі 
трагедійного. Певним чином це положення також підтверджується думкою О. Потебні: 
«Як спосіб доказу і переконання, іронія є доведенням даного в образі до абсурду з 
тим, щоб яскравіше виставити дійсність чи необхідність значення» [9, с. 272]. Але з 
іншого боку, іронія пов’язана з категорією трагедійного, підтвердженням чого є 
висловлена дослідником П. Топером думка про те, що іронія є породженням 
«трагічного світовідчуття, тільки вивернутого навиворіт і спрямованого всередину 
себе» [10, с. 38]. Іронія може існувати і в межах трагедійного, на відміну від якої 
трагікомічна іронія означає критичне осмислення трагедійного явища у всьому його 
об ’ ємі. Таким чином, трагікомічне утворю ється внаслідок емоційного та 
інтелектуального переосмислення категорії трагедійного, що передбачає її взаємодію 
з категорією комічного. В. Черкассов стверджує: «Трагікомічне знімає обмеженість 
комічного і трагічного бачення, суміщаючи в собі моменти істини, що містяться в 
них» [11, с. 21-22].

Дослідники виділяють багато різновидів трагікомедії залежно від того, що 
покладено в їх основу і якими принципами класифікації дослідники користуються 
(Т. Свербілова визначає такі різновиди: трагікомедія, «драмокомедія», трагікомедія 
ситуацій і трагікомедія характерів [12, с. 27], Е. Бентлі виділяє «трагедію зі щасливим 
закінченням» і «комедію з нещасливим закінченням» [13, с. 295-296]).



Розділ I. Педагогіка 25

Трагікомічне зображення передбачає існування спотвореної, незвичайної 
дійсності, яка набуває такого вигляду завдяки еклектичному змішуванню 
непоєднуваних явищ ідеального і матеріального світу. Штучність того світу, який 
творить трагікомічний герой, тільки підкреслює безглуздість його прагнень, вибудовує 
мур самотності навколо нього. Трагікомічний герой оперує смислами, які він сам 
може змінювати, перетворювати на протилежні, часто не усвідомлюючи суті 
здійснюваних змін. Образ трагікомічного героя вимальовується одразу у декількох 
ракурсах через суміщення і нагромадження внутрішніх і зовнішніх суперечностей, 
що породжує широкий спектр художніх і смислових варіацій.

Трагікомічне базується на непропорційності між великими задумами; самими 
героями, які намагаються їх втілити; дійсністю, яка відторгає і героїв, і їхні цілі. 
Трагікомічний герой підпадає під вплив власної мети, його дії водночас визначаються 
цією метою і спростовують її саме через надмірне самозосередження, через відсутність 
зворотного зв’ язку із зовнішнім світом. Тому важливу роль у трагікомічному 
світосприйнятті відіграє зображення абсурдності характерів і ситуацій. Абсурд є 
передумовою морального саморуйнування персонажів трагікомедії, якого вони не 
помічають або помічають занадто пізно. Знищення моральних цінностей, незбіг ідеалу 
і дійсності, намагання втілити химерні ідеали є тими напрямами, в яких розвивається 
дія трагікомедії. Трагікомічне асоціюється із певною невідповідністю. Подібну 
невідповідність, як вважає К. Гутке, можна побачити «як з комічної, так і з трагічної 
точки зору» [14, с. 55].

Трагікомічне зображення означає існування прихованого у підтексті змісту. 
Прихований зміст виконує функцію певного заперечення і уточнення видимого 
смислу, оскільки розкривається глибинне значення художнього явища.

Отже, результати застосування проектної технології засвідчують, що створення 
навчально-пізнавальної ситуації, спрямованої на активізацію інтелектуально- 
емоційних потенцій студентів та самостійне керування процесом у тих рамках, які 
визначає викладач, є ефективним втіленням прогностичної моделі.

Список використаних джерел
1. Атаманчук В.П., Атаманчук Г.І., Атаманчук П.С. Психолого-педагогічні основи 

управління навчанням школярів / /  Материалы за V Международна научна практична 
конференция “Honors High School - 2009” . -  Т.4. Педагогически науки. -  София: 
Бял ГРАД-БГ ООД. -С. 41-5

2. Поліхун Н.І. Розвиток творчої діяльності старшокласників з використанням проектної 
технології : дис.... канд. пед. наук: 13.00.02 /  Поліхун Наталія Іванівна. -  К., 2006. 
-  249 с.

3. Хаустов Н.Т. К вопросу о жанре трагикомедии / /  Художественное творчество и 
литературный процесс: Вып. 3. -  Томск: Изд-во Томск. ун-та, 1982. -  С. 73-81.

4. Васильєв Є.М. Драматургія парадоксу: проблеми типології: дис.канд. філол. наук : 
10.01.06 /  Васильєв Євген Михайлович. -  Рівне, 1998. -  190 с.

5. Кипнис М.Ш. Трагикомедия как жанр драматургии. Генезис и особенности развития 
: автореф. дис. на соискание научной степени канд. филол. наук : спец. 10.01.08 
«Теория литературы» /  М.Ш. Кипнис. -  К., 1990. -  23 с.

6. Ортега-и-Гассет Х. Дегуманизация искусства /  Ортега-и-Гассет Х. Восстание масс. -  
М.: Изд-во АСТ, 2003. -  С. 211-269.

7. Ионеско Э. Мысли / /  Театральная жизнь. -  1992. -  № 8. -  С. 30-31.
8. Свербилова Т.Г. Комедии В. В. Маяковского и современная советская драматургия 

/  Тетяна Георгіївна Свербілова. -  К. : Наук. думка, 1987. -  216 с.
9. Потебня А.А. Теоретическая поэтика. -  М. : Высшая шк., 1990. -  344 с.
10. Топер П. Трагическое в искусстве ХХ века / /  Вопросы литературы. -  2000. -  Март

Апрель. -  С. 3-46.



26 Збірник наукових праць. Випуск 8

11. Черкассов В.Б. Проблема трагикомического в теории искусства : автореф. дис. на 
соискание научной степени канд. искусствоведения : спец. 17.00.01 «Театральное 
искусство» /  В.Б. Черкассов. -  Ленинград, 1978. -  22 с.

12. Свербилова Т. Г. Трагикомедия в советской литературе (Генезис и тенденции 
развития) /  Татьяна Георгиевна Свербилова. -  К. : Наук. думка, 1990. -  148 с.

13. Бентли Э. Трагикомедия / /  Жизнь драмы. -  М. : Искусство, 1978. -  С. 293-327.
14. Guthke K.S. Modern Tragicomedy. An Investigation into the Nature of the Genre. -  

N.Y.: Random House, 1966. -  204 p.

Basic elements project technology are investigated in the article. Compitence which 
is formed in the process of this technology usage are defined. This method is applied to 
studying of aesthetical categories in literature.
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Джигун Л.М., Цвяк Л.В.

ДУХОВНО-М ОРАЛЬНІ ЦІННОСТІ Й ОРІЄНТАЦІЯ ОСОБИСТОСТІ

У статі обґрунтовано, що формування ціннісних орієнтацій є невід’ємною 
частиною розвитку особистості людини. Запорукою успішної розбудови української 
держави, подолання загальної кризи в суспільстві є духовне відродження народу. 
Майбутнє ж української нації залежить від змісту моральних цінностей, які 
закладаються в серця молодих людей, і від того, якою мірою духовність стане основою 
їхнього життя.

Ключові слова: ціннісні орієнтації, моральна сфера особистості, цінність.

Ціннісні орієнтації -  важливий компонент світогляду особистості, який 
відображає позитивну або негативну значимість для неї предметів або явищ соціальної 
дійсності. Система ціннісних орієнтацій як психологічна характеристика зрілої 
особистості, центральне особистісне утворення визначає мотивацію поведінки, засоби 
досягнення життєвих цілей. Відсутність сформованої системи цінностей породжує у 
людини відчуття внутрішньої порожнечі, орієнтацію на зовнішні критерії оцінки, 
некритичне прийняття групових норм поведінки і світогляду загалом.

Актуальність даного дослідження пов’язана з необхідністю вивчення системи 
ціннісних орієнтацій, які розглядаються як спрямованість особистості на цілі й 
засоби діяльності, і, таким чином, відображають її ставлення до світу. Зміни в 
суспільстві вимагають відповідального ставлення молоді до соціокультурних та 
духовних цінностей. Вивчення системи ціннісних орієнтацій особистостей з різною 
когнітивно-стильовою організацією надає можливість отримати цілісну уяву про 
особистість. Це поглибить знання про психологію особистості, надасть можливість 
більш ефективно прогнозувати поведінку особистості та реалізувати потенціал її 
творчих здібностей.

Мета дослідження: визначити духовно-моральні цінності особистості, виявити 
різницю життєвих поглядів між різними віковими категоріями, встановити, які 
цінності особистості переважають в теперішній час.

Завдання:
1) здійснити аналіз психолого-педагогічної літератури з даної проблеми;
2) діагностувати особливості духовно-моральних цінностей особистості;
3) розглянути ставлення особистості до ціннісних орієнтацій, виявити різницю 

життєвих поглядів між різними віковими категоріями.
© Джигун Л.М., Цвяк Л.В., 2011
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Людська діяльність будь-якого роду охоплює: задум, реалізацію і результат. Задум 
же складається з мети, цінності і плану. Реалізація одних і тих же мети і планів 
може мати повністю різні життєві змісти, ціннісні значення. Так формується поняття 
цінність. Цінності -  специфічні соціальні визначення об’ єктів навколишнього світу, 
що виявляють їх позитивне або негативне значення для людини і суспільства (благо, 
добро, зло, чудове і потворне, що втілюються в явищах суспільного життя або природи) 
[4, с. 549]. У суспільному житті людина стикається з багатомірністю форм поведінки, 
часто з протилежними взаємонеузгодженими способами життєдіяльності, що 
породжує питання про моральній вибір. Моральний вибір — є усвідомлене віддання 
переваги людиною тому чи іншому варіантові поведінки відповідно до особистих чи 
суспільних моральних настанов, що базуються на певних цінностях. Поняття 
«цінність» було введено в науку в середині XIX ст. Згодом, на основі всебічної та 
детальної розробки цього поняття, сформувалася спеціальна галузь філософського 
знання — теорія цінностей, або аксіологія (від гр. «ахіоє» — «цінність»). Одна з 
найпоширеніших дефініцій цінності визначає її як значущість певних реалій дійсності 
з точки зору потреб людини і суспільства. Ця категорія дуже тісно пов’язана з 
категоріями «потреба», «інтерес». Потреби, інтереси, цінності пронизують усі галузі 
суспільного життя. За їх допомогою можна дати відповіді на такі запитання: що 
людині потрібно, у чому вона зацікавлена, що людині дороге. Це дуже близькі, але 
не тотожні поняття. Потреби людини, перетворені на інтереси, у свою чергу, 
перетворюються на цінності. Отже, цінність — є дещо позитивне, з точки зору 
задоволення матеріальних та духовних потреб людини. Однак, якщо вважати феномен 
цінності як задоволення суб’єктивних потреб, то повністю нівелюється моральний 
аспект проблеми цінностей. Розуміння цінностей не може бути зведено тільки до 
задоволення будь-яких потреб особи. Точніше, самі цінності наповнюють сенсом існування 
людини і суспільства. Цінності не тільки і не стільки задовольняють потреби людини, 
а значною мірою духовно відтворюють саму людину. В соціології проблему цінностей 
ввів Макс Вебер. Аналізуючи дії індивідів, Макс Вебер виходив з неокантіанської 
передумови, за якою кожний людський акт стає осмисленим лише у взаємодії з 
цінностями, в світлі яких визначаються норми поведінки людей та їх мета.

У житті часто людина потрапляє в такі ситуації, коли потрібно вибирати з багатьох 
альтернативних потреб, інтересів, можливих переживань і засобів, шляхів їх 
реалізації, чому віддати перевагу, від чого відмовитися, як встановити черговість 
переваг і вчинків. Відповідно до певної внутрішньої шкали, системи еталонів і виникає 
необхідність порівняння різних мотивів можливих дій людини, людей, вибору ними 
чогось. І тут найтиповіші для суб’єкта потреби, інтереси і переживання виконують 
роль орієнтира у виборі альтернативних потреб, інтересів і можливих переживань, 
засобів, шляхів їх реалізації. Так виникають цінності. Цінність -  філософське 
поняття, з допомогою якого і характеризується соціально-історичне значення 
певних явищ дійсності для суспільства, індивідів. Цінності виконують роль 
споконвічної, вхідної основи вибору потреб, інтересів, переживання, мети, засобів 
їх реалізації, результатів діяльності і тих умов, у яких здійснюється вибір. На 
питання: в ім’я чого здійснюється та або інша діяльність, відповіддю є цінність, 
тобто основа вибору суб’єктом-людиною мети, засобів, результатів і умов діяльності. 
Сам процес і процедура вибору на базі цінностей називається оцінкою. Добром для 
суб’єкта виступає і сам результат вибору. Спрямованість діяльності суб’єкта (людини) 
напевно цінність називається ціннісною орієнтацією.

Поняття “цінність” вживається, по-перше, для визначення стану свідомості, на 
основі якого здійснюється оцінка, по-друге,- значущих явищ, що вибираються 
внаслідок оцінки. Можна сказати, істина і добро (або престижність і комфорт) 
виступають у тієї або іншої людини, основними, провідними, але можна сказати, 
що в такому-то будинку є більше матеріальних, аніж духовних цінностей. Суть
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цінностей визначає індивідуальну і суспільну свідомість і діяльність. Можна говорити 
про цінності особи, сім’ї, політичної партії, нації, культури, людства та ін. Але не 
можна судити про суспільство за його власним уявленням про себе, як не можна 
робити те ж саме стосовно окремої людини. Можна серйозно помилитися і в людині, 
беручи на віру винятково її думку про себе саму, і в суспільстві, покладаючись на 
його психологію, що міняється, і далеко не вічні доктрини. Але і людина, і суспільство 
діють не за об ’ єктивними критеріями, а за суб ’ єктивними збудженнями. 
Об’єктивними виявляються лише результати дій, які майже завжди відрізняються 
від збудження, і тоді людина або суспільство змінює життєві настанови і діє, вже 
виходячи з нових збуджень. Думка, будучи сама рухомою, завжди рухає і людиною, 
і людством. Така суть цінності.

Світ цінностей — це передусім світ культури, духовності людини, її моральної 
свідомості, тих оцінок, у яких виражається міра духовного багатства особистості.

На грунті системи ціннісних орієнтацій особистості формується система її 
смисложиттєвих орієнтацій. Вона складається з кількох складових. Перша -  це 
цілі людини в житті, які надають осмисленості майбутньому. Наявність цілей в 
майбутньому надає життю осмисленості, визначає його спрямованість та часову 
перспективу. Якщо людина не має значущих цілей, вона живе теперішнім або 
вчорашнім днем. Проте декларування багатьох різноманітних цілей не є безумовно 
позитивною ознакою смисложиттєвих орієнтацій.

Друга складова — це насиченість життя, яка характеризує сам процес 
життєздійснення в теперішньому. Вона превалює над усіма іншими в людей, для 
яких найбільш значущою цінністю є сам процес життя. Ці люди цінують цікаве і 
емоційно насичене життя. Висока насиченість життя притаманна гедоністам, які 
намагаються жити теперішнім днем. Низька задоволеність свідчить про проблеми 
теперішнього життя, яке не є джерелом смисложиттєвих орієнтацій. Проте не можна 
сказати, що в цьому випадку обов’язково маємо в людини відчуття знеціненості 
життя як такого. Компенсаторами при цьому можуть виступати спогади про минуле 
або націленість у майбутнє.

Третя складова смисложиттєвих орієнтацій — це задоволеність самореалізацією, 
яка формується на основі досягнутого в минулому. Йдеться про оцінку людиною 
прожитого, відчуття нею того, наскільки пройдений відрізок життя був продуктивним 
і осмисленим.

Оцінку цих компонентів смисложиттєвих орієнтацій слід також доповнити 
оцінкою того, як людина ставиться до керованості життям. Тобто смисложиттєві 
орієнтації формуються по-різному в людей, які вважають життя підвладним контролю 
і виступаю ть активними творцями особи стісн ого ж иття, усвідомлю ю чи 
відповідальність за свої вчинки, і тими, хто низько оцінює свої особистісні можливості 
здійснювати такий контроль і вважає життя взагалі малозалежним від особистісних 
зусиль. На основі таких протилежних позицій формуються два різних уявлення 
людини про себе та свої можливості. Людина може відчувати себе «хазяїном» 
особистого життя, маючи в собі достатньо сил для того, щоб здійснювати вільний 
вибір і будувати життя відповідно до своїх уявлень про його цілі та сенс. Водночас є 
люди, які не вірять у свої сили і не в змозі контролювати події особистісного життя 
[I, с. 161].

Сучасні наукові дослідження засвідчують, що особистісні цінності в процесі 
формування проходять різні рівні усвідомлення. Спочатку це лише рівень знань про 
ціннісно-нормативні системи, які виступають регуляторами поведінки, наданими 
ззовні. Щоб стати внутрішніми регуляторами поведінки, вони мають бути відчуті, 
пережиті й осмислені особистістю.

Неабияку роль при цьому відіграють різні психологічні характеристики 
особистості. По-різному цей процес відбувається в особистостей з консервативними і
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радикальними установками. Консервативна особистість намагається уникати 
невизначеності у своїх відносинах із світом. Вона прагне упорядкування як 
зовнішнього світу, так і внутрішніх станів й контролю над ними. Вона намагається 
керуватися заданою ззовні ціннісно-нормативною системою, уникаючи альтернатив. 
Радикальна особистість, навпаки, схильна до спонтанних дій, тяжіє до нестандартних 
рішень, які межують з ризиком. В її ціннісній системі ризик сам по собі є неабиякою 
цінністю. Ці люди «шукають пригод на свою голову», ставлячи в особистісній ієрархії 
цінностей вище своє «право на поразку» за чуже «право на успіх».

Орієнтація людини на успіх — природне прагнення, що втілює її потребу у 
самоздійсненні. Тим часом на цьому шляху людину чекають не тільки досягнення, 
а й неабиякі психологічні випробування. Відомо, що орієнтація на успіх тісно 
пов’язана з уявленнями людини про справедливість світу. Психологічні дослідження 
засвідчують, що, прагнучи чогось досягти, частина людей орієнтується переважно 
на принцип винагороди по заслугах. Відповідно до цього вони вище оцінюють тих, 
хто досягає успіху в житті, порівняно з тими, кому не поталанило. Проте домінування 
такої орієнтації може призвести до формування хибної моральної позиції особистості, 
коли суб’єкт виправдовує будь-які шляхи для досягнення успіху, незважаючи на 
інтереси оточуючих людей.

По суті, будь-який вчинок людини відбиває її ціннісні орієнтації. Альтруїстична 
поведінка свідчить про те, що надаючи комусь допомогу, суб’єкт ставиться до нього 
як до цінності. Залежно від системи ціннісних уявлень людини цінності альтруїзму 
й особистісних досягнень можуть розглядатися нею або як неузгоджувані, або як 
взаємодоповнюючі. В першому випадку, коли в людей домінує цінність досягнення, 
психологи виявили зниження в них готовності подати допомогу тим, хто її потребує.

Цю тенденцію зафіксовано ще у підлітковому віці, причому виявлено, що для 
хлопців цінності моралі стають значущими лише у співвідношенні із цінностями 
досягнення, з перспективою самоактуалізації в діловій сфері. Дівчата розглядають 
ці цінності як певною мірою автономні, чітко орієнтуючись на одну з них, переважно 
на альтруїстичну поведінку.

Таким чином, саме під час формування ціннісної системи особистості можуть 
бути закладені основи викривленого уявлення про справедливість, яке зумовлене 
домінуванням егоцентрично-егоїстичних установок особистості. Надалі люди з 
подібною орієнтацією, очолюючи організації й установи, прагнуть досягти успіху за 
будь-яку ціну, незважаючи на моральні вимоги суспільства, в якому вони живуть. Це 
не означає, що вони завжди нехтують моральними засадами, просто, виступаючи в ролі 
людини, що прагне успіху, вони протиставляють цінність досягнення цінності альтруїзму.

Результати досліджень. У дослідженні взяли участь ЗО слухачів і ЗО студентів 
для порівняння життєвих поглядів між різними віковими категоріями.

Під час роботи були використані такі методики: «Ціннісні орієнтації» М. Рокіча, 
«Визначення спрямованості особистості» (орієнтаційна анкета) Б. Басса.

За допомогою методики «Ціннісні орієнтації» М. Рокіча було визначено ієрархію 
термінальних та інструментальних цінностей.

Отримані результати показали, що слухачі перш за все їй віддають перевагу 
таким термінальним цінностям: здоров’ ю, любові (духовній та фізичній), 
матеріальному забезпеченню життям, щасливому сімейному життю, добрим а вірними 
і друзям тощо. Недостатньо цінуються такі термінальні цінності як краса природи 
та мистецтва, творчість, свобода, пізнання, продуктивне життя.

Якщо порівнювати зі студентами, то вони надають перевагу таким термінальним 
цінностям: здоров’ю, любові (духовній та фізичній), матеріальному забезпеченню 
життя, добрим і вірним друзям, свободі, щасливому сімейному життю. Меншого 
значення надають таким термінальним цінностям як розваги, суспільне покликання, 
щастя інших, продуктивне життя, краса природи та мистецтва, пізнання.
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Серед інструментальних цінностей слухачі понад усе цінують:
життєрадісність, чесність, вихованість, тверду волю, акуратність, відповідальність, 

сміливість. Менш за все опитані звертають увагу на самоконтроль, високі запити, 
непримиренність до недоліків у собі та інших людях, дисципліну, раціоналізм.

З інструментальних цінностей студенти цінують вихованість, чесність, 
незалежність, життєрадісність, сміливість, тверду волю, самоконтроль. А  на останні 
місця ставлять непримиренність до недоліків у собі та інших людях, дисципліну, 
раціоналізм, ефективність в ділах, акуратність.

Аналізуючи дані дослідження, можна виявити деякі суперечності. Попри те, 
що такі цінності-цілі як «любов», «щасливе сімейне життя», «добрі і вірні друзі», 
посідають високу рангову позицію, інструментальні цінності «терплячість», 
«широта поглядів», «непримиренність до недоліків у собі та інших» не є для 
старшокласників і студентів значущими. З цього можна зробити висновок, що не 
вся сучасна молодь усвідомлює цілі, які вона ставить перед собою, а також шляхи 
їхньої реалізації.

За допомогою методики «Визначення спрямованості особистості» (орієнтаційна 
анкета) Б. Басса можна визначити спрямованість на себе, спілкування та справу.

Слухачі більше надають перевагу спілкуванню. Такі особистості прагнуть за 
будь-яких умов підтримувати відносини з іншими людьми, орієнтовані на спільну 
діяльність, але часто на шкоду виконання конкретних завдань чи наданні щирої 
допомоги людям, орієнтовані на соціальне схвалення, залежні від групи, потреба в 
прив’язаності і емоційних відносинах з людьми.

Студенти спрямовані на себе і спілкування майже однаково. Для них важливі 
як свої інтереси, так спільна діяльність з іншими людьми. Але їм присутня орієнтація 
на пряму винагороду і задоволення безвідносно роботи і колег, агресивність в 
досягненні статусу, влада, схильність до суперництва, роздратованість, тривожність, 
інтровертованність.

Це спричинено тим, що слухачі вчаться в школі і їм більше подобається 
спілкуватись зі своїми однолітками, навчання відходить на другий план. їх більше 
цікавлять проблеми майбутнього; проблеми, пов’ язані з психосексуальними 
інтересами, коханням; проблеми усвідомлення власної індивідуальності та її 
неповторних рис; проблеми формування установки на самостійну побудову власного 
життя.

Тоді, коли у старшокласників лише формуються уявлення про майбутнє, студенти 
навчаються і паралельно будують зв’язки з іншими людьми як для спільної діяльності, 
так і для особистої вигоди. Це може бути одруження, підвищення професійної 
кваліфікації, підвищення соціального статусу та ін., що дає змогу студентам 
реалізувати себе в житті.

Отже, альтруїстична поведінка свідчить про те, що надаючи комусь допомогу, 
суб’ єкт ставиться до нього як до цінності. Залежно від системи ціннісних уявлень 
людини цінності альтруїзму й особистісних досягнень можуть розглядатися нею або 
як неузгоджувані, або як2 взаємодоповнюючі. В першому випадку, коли в людей 
домінує цінність досягнення, психологи виявили зниження в них готовності подати 
допомогу тим, хто її потребує.

Цю тенденцію зафіксовано ще у підлітковому віці, причому виявлено, що для 
хлопців цінності моралі стають значущими лише у співвідношенні із цінностями 
досягнення, з перспективою самоактуалізації в діловій сфері. Дівчата розглядають 
ці цінності як певною мірою автономні, чітко орієнтуючись на одну з них, переважно 
на альтруїстичну поведінку.

Таким чином, саме під час формування ціннісної системи особистості можуть 
бути закладені основи викривленого уявлення про справедливість, яке зумовлене 
домінуванням егоцентрично-егоїстичних установок особистості. Надалі люди з
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подібною орієнтацією, очолюючи організації й установи, прагнуть досягти успіху за 
будь-яку ціну, незважаючи на моральні вимоги суспільства, в якому вони живуть. 
Це не означає, що вони завжди нехтують моральними засадами, просто, виступаючи 
в ролі людини, що прагне успіху, вони протиставляють цінність досягнення цінності 
альтруїзму.

В результаті аналізу психолого-педагогічної літератури з’ясувалося, що ціннісні 
орієнтації -  це відносно стійке, вибіркове ставлення людини до сукупності 
матеріальних і духовних благ та ідеалів, що розглядаються як предмети, або засоби 
для задоволення потреб життєдіяльності особистості. Це важливий компонент 
світогляду особистості, який відображає позитивну або негативну значимість для 
неї предметів або явищ соціальної дійсності. Система ціннісних орієнтацій як 
психологічна характеристика зрілої особистості, центральне особистісне утворення 
визначає мотивацію поведінки, засоби досягнення життєвих цілей. Відсутність 
сформованої системи цінностей породжує у людини відчуття внутрішньої порожнечі, 
орієнтацію на зовнішні критерії оцінки, некритичне прийняття групових норм 
поведінки і світогляду загалом.

Формування ціннісних орієнтацій — складний і тривалий процес, що передбачає 
наукове знання психологічних механізмів, які лежать в основі ціннісних орієнтацій, 
і умов їхнього розвитку.

Юнацький вік є періодом інтенсивного формування системи ціннісних орієнтацій. 
Це пов’язано з появою на цьому віковому етапі необхідних передумов: оволодіння 
понятійним мисленням, накопичення морального досвіду. Поява переконань в 
юнацькому віці свідчить про значний якісний злам у характері становлення системи 
моральних цінностей.

Важливими детермінантами процесу формування особистості старшокласників 
та студентів, що регулюють процес включення їх у соціум і зміст ціннісних орієнтацій, 
є потреба у спілкуванні і потреба у відокремленні. Спілкування в цей період набуває 
специфічних рис: розширюється коло контактних груп, в які включається 
старшокласник і студент, і водночас у спілкуванні присутня вибірковість, яка 
виявляється, зокрема, у чіткій диференціації груп спілкування на товариські, з 
доволі широким складом членів і обмеженою інтенсивністю спілкування в них, і 
дружні, з якими старшокласник і студент ідентифікує себе, і які він намагається 
використовувати як стандарт для самооцінки і як джерело цінностей.
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The article proves that the formation of values is an integral part of the develop
ment of human personality. The key to successful development of the Ukrainian state, 
overcoming of the general crisis in the society is a spiritual rebirth of the nation. The 
future of the Ukrainian nation is dependent on the content of moral values, which are 
laid in the hearts of young people and on the extent to which spirituality will be the basis 
of their lives.

Key words: values and orientations, moral sphere of the personality, value.
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МОТИВАЦІЯ Н АВЧ АН Н Я  ЯК ЗАП О РУК А СТИМ УЛЮ ВАННЯ  
УЧ Н ІВ ДО ДОСЯГНЕННЯ У С П ІХ У

У статті здійсненоно теоретичний аналіз формування позитивної мотивації 
для розвитку інтересу до навчання та бажання досягати успіху в учнів у навчально- 
виховній діяльності.

Ключові слова: мотивація, мотив, мотивація навчання, методи стимулювання, 
успіх.

Пріоритетним завданням сучасної системи освіти є спрямування учнів на 
вироблення позитивної мотивації та підвищення інтересу до навчання. Для реалізації 
даного завдання слід детальніше ознайомитись власне з проблемою мотивації навчання 
та на основі цього визначити найефективніші шляхи її формування. Розвиток 
позитивної мотивації навчання є однією з умов формування цілісної, всесторонньо 
розвиненої особистості. Відповідно, сучасна освіта орієнтована саме на розвиток 
успішної особистості учнів. Для кращого переходу на нову систему освіти, яка 
спрямована на формування в учнів бажання вчитись, досягати відповідних цілей, 
першочерговим завданням є розвивати в учнів інтерес та формувати позитивну 
мотивацію до навчання.

Для реалізації основних завдань особистісно-орієнтованого підходу необхідно 
розробляти інноваційні технології, які б сприяли успішному засвоєнню знань учнів 
застосовувати в більшій мірі методи позитивного стимулювання до навчальної 
діяльності, створювати навчально-виховні ситуації, що слугуватимуть ефективними 
умовами досягнення успіху учнями. Саме програмування учнів на досягнення успіху 
в навчальній діяльності, з урахуванням їхніх індивідуальних особливостей та 
створення відповідних виховних ситуацій, сприятиме розвитку їхніх потенційних 
можливостей і бажання отримувати новий досвід у процесі навчання та формуватиме 
позитивну мотивацію навчання.

Вивченням питання мотивації навчання у педагогіці та психології займались 
М.І.Алексєєва, Б.Ф.Баєв, Л.И.Божович, Н.Воронова; П.А.Гончарук, В.Кириленко, 
Т.А.Матис, А.К.Маркова, М.Лук’янова, В.А.Семиченко, Л.Чаговець та інші [I; 4; 
5; 6]. Аналіз літературних джерел свідчить про відсутність єдності у визначенні 
поняття мотивації, а отже недостатність вивчення її окремих аспектів.

Метою нашого дослідження є виявлення особливостей створення ситуації успіху 
у навчально-виховній роботі з розумово відсталими учнями молодших класів. Для 
дослідження застосування цієї технології необхідно також визначити особливості 
мотивації навчання та досягнення успіху молодших школярів. Тому метою статті є 
теоретичний аналіз проблеми мотивації навчання у психології та педагогіці.

Аналіз літературних джерел свідчить, що у сучасній психології відсутня єдність 
у визначені сутності поняття мотивації. Під поняттям “мотивація” розуміють декілька 
психологічних явищ, а саме [6, с.34]:
1) систему факторів або сукупність причин, які спрямовують людину до виконання 

певних дій чи бездіяльності, спонукають до активності;
2) усвідомлене використання цілої системи збудників, які сприяють активізації 

діяльності;
3) процес розгортання системи збудників, який безпосередньо відбувається в 

структурі відповідної діяльності.
Відсутність єдності визначення поняття “мотивація” свідчить про різнобічність 

аспектів цього питання, а також про складність та багатозначність самої мотивації.
© Докучина Т.О., 2011
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У педагогіці та педагогічній психології мотивація навчання має різні визначення. 
Зокрема, М.І.Алексєєва вважає, що мотивація -  це сукупність причин, що визначають 
різні прояви активності учнів [I, с.4]. На думку А.К.Маркової, мотивація навчання 
є сферою поведінки, яка містить у собі мотиви, цілі, емоції та вміння вчитись 
[5, с. II].

Розбіжність у визначенні сутності мотивації в цілому та мотивації навчання, 
зокрема, виявляється і у різних підходах до визначення поняття “мотиву” , серед 
яких В.А.Семиченко виділяє наступні [6, с. 57-63].

Мотив як спонукання. Відповідно до даного підходу мотивом є не будь-яке 
спонукання (стимул), а саме внутрішнє усвідомлене спонукання, що власне і визначає 
наскільки людина готова до діяльності.

Мотив як потреба. При цьому стимулом до діяльності виступає саме потреба. 
Проте є деякі розбіжності у різних авторів, що пов’язані зі співвіднесенням мотиву 
і потреби, а саме: потреба і є мотивом, потреба є частиною, потреба і мотив пов’язані 
опосередковано, потреба дає поштовх до виникнення мотиву тощо.

Мотив як намір. Прихильники даного підходу розуміють мотив як намір, 
оскільки він відображає у собі плани людини на майбутнє, має відповідну ціль, 
задум діяти певним чином в тій чи іншій ситуації. Відповідно, спільні характеристики 
з мотивом і дають підстави розглядати мотив як намір.

Мотив як ціль. В даному випадку потреби відокремлюються від мотиву, а 
рушійною силою активності виступає власне предмет задоволення потреби, який 
обов’язково має усвідомлюватись людиною. Тобто мотивом є ціль, якої прагне досягти 
людина.

Мотив як стан. В основі даного підходу лежить твердження, що будь-яке 
спонукання до діяльності може виникнути в результаті перебування людини у певному 
стані. Тобто між потребою та предметом її задоволення знаходиться певний стан, 
який містить захоплення, моделювання “потребового” стану, що передує стану 
задоволення і являє собою власне мотив діяльності.

Мотив як оцінювання. Завдяки задоволеності, яка є позитивним оціночним 
відношенням, що виконує оціночну функцію, у людини з’являється мотиваційна 
установка на виконання певної діяльності. І саме задоволеність сприяє тому, що 
людина вирішує діяти певним чином у майбутньому.

Мотив як емоції. Виникнення та задоволення потреб відбувається завдяки мотиву 
та емоціям. Тобто сила потреб проявляється через певне емоційне переживання. 
Мотив має емоційну складову, а емоція може виступати самим мотивом. У цьому і 
проявляється їхній взаємозв’язок;

Мотив як стійкі властивості особистості. Представники цього підходу 
стверджують, що на поведінку людини крім зовнішніх стимулів впливають і стійкі 
якості особистості. Тому у формуванні мотиву вони теж безпосередньо беруть участь, 
визначаючи характер діяльності.

Мотив як першопричина активності. За даним підходом мотивом може 
виступати будь-які зовнішні і внутрішні обставини, які визначають діяльність 
особистості. Ці обставини є “мотиваторами” , серед яких виділяють: інтереси, нахили, 
особливості зовнішньої ситуації, можливості особистості, умови досягнення мети, 
особистісні моральні принципи тощо.

Цілком очевидно, що саме різні підходи до визначення сутті мотивації породжують 
різні трактування мотиву. Проте, незаперечним є те, що саме мотив виступає основним 
компонентом мотивації. Все ж під поняттям “мотиву” розуміємо спонукальну причину 
діяльності людини [I, с. 6]. Очевидно, що саме мотив стимулює учнів до діяльності, 
навчання. Тому для формування інтересу та позитивної мотивації до навчальної 
діяльності вчитель має розвивати саме мотиви навчання.
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Т.В.Бланк зазначає, що розглядаючи мотив як спонукальну причину дій, під 
ним розуміють низку факторів, які підвищують активність людини через її емоції, 
інтереси, потреби, серед яких виділяються наступні [4, с. 2]:
-  потреба у пізнанні: прагнення та бажання людини шукати відповіді на поставлені 

нею ж запитання, інтерес до невідомого;
-  потреба у самовиражені, що проявляється у вчинках, діях за допомогою набутих 

людиною знань, умінь і навичок;
-  потреба у самоооцінюванні виявляєься у прагненні особистості стати кращою у 

порівнянні з іншими, самовдосконалюватись;
-  потреба у соціальних зв’язках, спілкуванні з іншими людьми;
-  потреба в безпеці, яка проявляється у прагненні почувати себе захищеним, 

відчувати стабільність.
Мотиви, що стимулюють учнів до навчання у своїх працях М.І.Алексєєва, 

Ю.К.Бабанський, Л.І.Божович та інші поділяються на дві великі групи [I, с. 8-9; 2, 
с. 181-182; 4, с. 23-26]:

1. Пізнавальні мотиви навчання.
Пізнавальні мотиви пов’язані зі змістом та процесом навчальної діяльності. До 

цієї групи мотивів відноситься інтерес до знань, потреба у пізнанні, допитливість, 
бажання здобувати нові знання, навчитись нового. Головною ознакою цих мотивів є 
те, що вони формуються під впливом процесу набуття нових знань. Тобто учням 
подобається сам процес навчання, коли вони докладають інтелектуальні зусилля, 
для того, щоб чогось навчитись. При цьому у них виникають позитивні переживання, 
емоції, що власне і стимулюють їх до навчальної діяльності. На формування 
пізнавальних мотивів впливають як індивідуальні психологічні фактори, так і 
педагогічні умови процесу навчання. Тому крім потреб, здібностей, нахилів, інтересів 
учнів, для формування пізнавальних мотивів слід враховувати і як саме вчитель 
організовує навчальну роботу, які прийоми, методи застосовує. Адже це відіграє 
досить значну роль у розвитку позитивної мотивації до навчальної діяльності.

2. Широкі соціальні мотиви.
Пов’язані ці мотиви із стосунками дитини та навколишнього оточення, потребами 

у спілкуванні з іншими людьми, у їх оцінці, схваленні. Формуються широкі соціальні 
мотиви безпосередньо самим навколишнім середовищем, а точніше його діяльністю. 
Ця група мотивів проявляється у прагненнях учнів, почуттях відповідальності, 
обов’язку. Серед широких соціальних мотивів виділяють великі групи мотивів за 
джерелом виникнення, змістом та спрямованістю [1, с. 10]:
-  суспільно-політичні мотиви являють собою уявлення дитини про навчання як 

суспільний, громадянський обов’язок;
-  професійно-ціннісні мотиви спрямовують учнів навчатись задля того, щоб 

оволодіти майбутньою професією;
-  мотиви соціального престижу -  це мотиви, що утверджують особистість учня, 

прагнення зайняти гідне місце у суспільстві, проявити себе з кращої сторони;
-  комунікативні мотиви, пов’ язані саме з бажанням та потребою людини 

спілкуватись з іншими людьми, отримати від них схвалення тощо;
-  мотиви пов’язані із прагненням до самовдосконалення безпосередньо стимулюють 

учнів до самовиховання, вдосконалення особистісних якостей;
-  мотиви утилітарного порядку стимулюють учнів до навчальної діяльності з метою 

будь-якої матеріальної вигоди, якою може слугувати оцінка, атестат, що 
допоможуть у майбутньому краще влаштувати своє життя та ін.
Зазвичай, у навчальній діяльності учні керуються не лише пізнавальними чи 

соціальними мотивами, а здебільшого їх поєднанням, яке створює найбільш 
сприятливий вплив на учнів з метою підвищення інтересу до навчання та прагненням 
досягати успіху у будь-якій діяльності.
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І.К.Маркова зазначає, що при формуванні мотивів обох груп слід враховувати 
етапи їх становлення, а саме: актуалізація звичних мотивів, на їх основі 
становлення нових мотивів, обов’язкове позитивне підкріплення цього процесу, 
створення ієрархії мотивів, а також прояв у мотивів ряду нових якостей 
[5, с. 15]. Врахування даних етапів дасть змогу вчителю правильно та раціонально 
побудувати свою роботу з метою формування мотивів навчальної діяльності для 
підвищення її ефективності.

У своїх дослідженнях Л.І.Божович виявила, що сила впливу мотиву на дітей 
залежить від віку та від індивідуальних особливостей. Отже, мотиви бувають 
основними, тобто провідними для певної діяльності та другорядними, якими є мотиви, 
що у будь-якому випадку підпорядковуються провідним [4, с. 23]. Це свідчить про 
те, що той самий мотив може по-різному впливати на учнів, а також може виступати 
як головним, так і другорядним. Пріоритетність мотивів залежить в значній мірі 
від віку дітей, тобто для дітей молодшого шкільного віку, наприклад, менш 
важливими є мотиви соціального престижу чи професійно-ціннісні, ніж для 
старшокласників. Крім того, переважання тих чи інших мотивів залежить і від 
індивідуальних особливостей, оскільки кожен учень є індивідуальною особистістю з 
власними потребами, інтересами, прагненнями та бажаннями, що власне і впливає 
на формування мотивів навчання.

У свою чергу М.І.Алексєєва зазначає, що сила, з якою діють мотиви з метою 
стимулювання до діяльності, залежить від цілей, яких прагнуть досягти учні. 
Оскільки будь-яких навчальних результатів учні можуть досягти лише за умови 
досягнення ними відповідних цілей. Відповідно, цілі та мотиви мають тісний 
взаємозв’язок й інколи можуть співпадати. Проте вони не є одним і тим самим, 
швидше взаємозумовлюють один одного. Ця взаємозумовленість проявляється у 
широті та чіткості мотивів при досягненні віддалених цілей, та навпаки, саме вузькі 
та малотривалі мотиви спонукають до близьких цілей. Також це проявляється у 
тому, що саме мотив є тією стимулюючою причиною, завдяки якій учні висувають 
перед собою ті чи інші цілі [1, с. 14-15]. Слід також зазначити, що цілі можуть бути 
об’єктивними, тобто такими, що задаються суспільством, обставинами, зовнішнім 
оточенням, та суб’єктивними, які визначає для себе сама людина [6, с. 65-66]. 
Відповідно мотив навчання також можуть бути зовнішніми, тобто формуватись під 
впливом зовнішніх факторів, впливів, оточення та внутрішні, що формуються у 
відповідності до прагнень, бажань учнів, внутрішніх стимулів, установок.

І.К.Маркова також наголошує, що без цілей мотиви створюють лише потенційну 
можливість розвитку учня, реалізація ж якої відбувається саме завдяки процесам 
цілепокладання. Цілі навчання нею поділяються на наступні види: кінцеві (досягти 
певного результату, оцінки, розв’язати завдання), проміжні (знайти декілька способів 
вирішення завдання тощо) [5, с. 22]. Таким чином мотиви навчання реалізуються 
завдяки цілям, які ставить перед собою кожен окремий учень та способів їх 
досягнення. Це свідчить про тісний взаємозв’язок цілей та мотивів навчання.

Спонукальна сила мотивів та яким саме цей мотив є для учня залежить від 
обставин, віку, індивідуальних та психологічних особливостей учнів. Вагомого 
значення набувають власне внутрішні якості особистості, досвід учнів та ін. Саме 
від всіх цих обставин і залежатиме, які саме мотиви будуть провідними для того чи 
іншого учня, яке значення для нього вони будуть відігравати та як саме 
спрямовуватимуть його діяльність.

Для того, щоб навчальна діяльність учнів була успішною, вчитель має розвивати 
саме позитивну мотивацію навчання, формувати мотиви навчання, викликаючи при 
цьому в учнів не лише інтерес, але й бажання вчитись. Ю.К.Бабанський зазначає, 
що будь-який метод, що використовує вчитель у навчально-виховній роботі, може 
виконувати мотиваційну функцію. Проте все ж серед методів навчання він виділяє
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окрему групу методів стимулювання та мотивації навчання, спрямованих на 
формування позитивної мотивації та стимулювання учнів до активної пізнавальної 
діяльності. У відповідності до основних груп мотивів навчання Ю.К.Бабанський 
поділяє методи стимулювання на дві групи, а саме [2, с. 183-195]:

1. Методи формування пізнавальних інтересів (створення ситуації інтересу, 
пізнавальні ігри, аналіз життєвих ситуацій (опора на життєвий досвід учнів), 
навчальні дискусії, диспути, створення ситуацій новизни, створення ситуацій успіх 
та ін.).

2. Методи стимулювання обов’язку і відповідальності (метод роз’яснення учням 
суспільної та індивідуальної значимості навчання, метод пред’явлення вимог до 
навчання, методи заохочення і покарання).

Ці методи покликані стимулювати в учнів інтерес до навчальної діяльності та 
формувати бажання досягати в ній високих результатів, відповідних успіхів. Бажання 
досягти успіху сприятиме виробленню в учнів стійкої позиції щодо навчальної 
діяльності, формуватиме відповідні якості особистості, а також сприятиме 
позитивному ставленню учнів до навчання, отримання нових знань, збагачення 
власного світогляду.

Т.В.Бланк наголошує, що успіх навчальної діяльності залежить саме від того як 
уміло вчитель формує позитивну мотивацію навчання. Оскільки чим вищий рівень 
мотивації, тим більших результатів учень зможе досягти. Для цього крім 
використання відповідних методів стимулювання вчитель має виконувати й інші 
завдання, а саме: вивчати мотиваційну сферу кожного учня; враховувати інтереси і 
нахили учнів; надавати учням шанс себе проявити; формувати нові мотиви, що 
підвищать інтерес учнів до діяльності; спонукати до ціле покладання; створювати 
здорове суперництво, а також підтримувати успіх учнів та створювати для цього 
відповідні умови [3, с.2-4]. Вчитель повинен використовувати усі можливі методи, 
засоби навчання з метою формування позитивної мотивації та бажання учнів вчитись. 
Лише за таких умов навчання буде учням цікавим та викликатиме у них інтерес та 
захоплення.

Стимулювання навчальної діяльності уянів може мати як безпосередню так і 
опосередковану дію. Це означає, що один і той же стимул може по-різному впливати 
на учнів, зокрема, на мотиви навчання, в залежності від їх ставлення до цих стимулів, 
бажання, готовності та прагнення відзиватись на них, від настрою учнів тощо. Тому 
головним завданням вчителя є створення відповідних умов, що викликали б в учнів 
відповідну реацію на стимулювання, тобто перетворили б стимули у відповідні мотиви 
навчання [2, с.181].

Формуючи позитивну мотивацію учнів вчитель не лише розвиває інтерес чи 
відповідальне ставлення до навчання, але й сприяє формуванню бажання досягати 
високих результатів та почувати себе успішною особистістю. Це в свою чергу сприяє 
як підвищенню пізнавальної активності учнів, так і формує відповідні якості 
особистості. Успіх такої діяльності залежить від індивідуальних особливостей кожного 
учня та правильно організованої, ефективної роботи вчителя.

Отже, для формування позитивної мотивації навчання слід застосовувати різні 
методи, засоби та прийоми стимулювання. Вироблення в учнів бажання вчитись та 
отримувати нові знання є першочерговим завданням освіти. З цією метою слід також 
впроваджувати новітні технології для стимулювання та вироблення позитивної 
мотивації навчання.

Перспективними напрямками нашого дослідження є аналіз новітніх освітніх 
технологій, зокрема створення ситуації успіху у навчально-виховному процесі. 
Також дослідження мотивації учнів на досягнення успіху та розробка і 
впровадження методів створення ситуації успіху у роботі з розумово відсталими 
молодшими школярами.
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for the developing of interest of studies and desire to succeed by pupils during the study.

K ey words: motivation, reason, motivation of studies, methods of stimulation, 
success.

УДК 378

Герасимова І.Г. , Кочурська І.В.

ГУМ А Н ІЗАЦ ІЯ  ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ ПЕДАГОГІВ КРІЗЬ  
П РИ ЗМ У ТЕНДЕРНИХ ПРОБЛЕМ

Демократичні перетворення суспільного життя в Україні надають проблемі 
гуманізації особливого значення. Суттєвою перешкодою на шляху реалізації завдань 
гуманізації освітньої системи постають проблеми гендерного характеру. Розгляду 
теоретичних засад утілення гендерного підходу в систему освіти у контексті її 
гуманізації присвячена дана стаття.

Ключові слова: професійна підготовка, гуманізація, гендерний підхід.

Проблема професійної підготовки майбутніх педагогів набуває особливої 
актуальності на сучасному етапі розбудови національної системи освіти і входження 
України до європейського освітнього простору за всіма напрямами Болонського 
процесу. Удосконалення фахової підготовки педагогів у ВНЗ передбачає реалізацію 
низки важливих концепцій, що визначають сучасні пріоритети в освіті. 
Застосування особистісно-орієнтованих технологій навчання, гуманістичних 
підходів, максимальна індивідуалізація навчально-виховного процесу, створення 
належних умов для саморозвитку особистості, самореалізація потреб молодої людини 
та її природних задатків -  тенденції, без яких неможливо уявити прогресивний 
розвиток педагогічної науки, процес оволодіння професійними знаннями й 
уміннями. Упровадження демократичних засад і принципів гуманізації системи 
освіти в Україні, що відповідає загальноєвропейській спрямованості на базові 
цінності, зумовлює актуальність урахування гендерної проблематики в процесі 
становлення майбутніх педагогів.

Основні положення гуманізації освіти викладено в нормативних документах, 
які визначають державну політику в цій галузі, напрями її реформування: 
Національній доктрині розвитку освіти в Україні у XXI ст., законі України «Про
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вищу освіту», Державній Національній програмі «Освіта» (Україна XXI ст.), 
Державній програмі «Учитель», Концепції педагогічної освіти України. Важливими 
для нашого дослідження є наукові праці, присвячені підготовці майбутніх фахівців 
в умовах ВНЗ (А. Алексюк, А. Андрущенко, О. Біда, В. Кремень, М. Сметанський,
О. Пєхота, В. Шахов). Г. Балл розглядає психолого-педагогічний аспект гуманізації 
загальної та професійної освіти. Філософські проблеми гуманізації, її механізми 
висвітлюють I. Аносов, М. Бахтін, Р. Бєланова, I. Зязюн, М. Євтух, П. Кононенко, 
В. Семиченко, О. Сухомлинська. Різні аспекти гуманізації навчально-виховного 
процесу проаналізовано в працях С. Бондар, С. Гончаренко, Н. Ничкало та ін.

У річищі досліджуваної проблеми актуальними є роботи, що стосуються 
професійної підготовки майбутніх педагогів. Зокрема, питання вдосконалення змісту, 
форм і методів формування педагогічних умінь і навиків розглядали О. Абдуліна, 
В. Безпалько, Н. Никандров, Н. Тимошенко; створення професіограми сучасного 
вчителя -  у полі зору О. Киричук, В. Сластьоніна, О. Щербакова; питання набуття 
студентами професійної майстерності висвітлювали Т. Грінченко, Л. Рувінський, 
М. Солдатенко; посилення особистісного підходу в процесі фахової підготовки 
обстоюють I. Бех, Д. Бєлухін, Є. Бондаревська, В. Суриков; важливість ціннісно- 
смислового підходу в навчанні майбутніх спеціалістів обґрунтовують А. Бойко, 
Л. Кондратова, О. Рудницька.

Проблеми підготовки фахівців до реалізації гендерного підходу в професійній 
діяльності, формування гендерної культури студентів ВНЗ знайшли відображення у 
дисертаційних дослідженнях С. Гришак, I. Іванової, I. Мунтяна, Н. Приходькіної, 
П. Терзі та ін.

Слід зазначити, що попри значну наукову розробленість актуальних освітніх 
проблем, більшість дослідників і педагогів говорять про кризу сучасної системи 
освіти, причина якої вбачається у перетворенні освіти на утилітарне засвоєння 
вузького спектру професійних знань і навиків, у втраті ціннісного аспекту знань, їх 
гуманістичного підтексту. До базових цінностей, зокрема, належить визнання 
гендерної рівності, створення однакових умов для професійного й особистісного 
розвитку майбутніх фахівців, незалежно від статі та з урахуванням гендерних 
особливостей. Саме тому є потреба в окресленні завдань гуманізації професійної 
підготовки педагогів крізь призму гендерних проблем.

Мета статті -2розглянути зміст і перспективи гуманізації навчання і виховання 
майбутніх педагогів з позиції гендерного підходу, шляхи його реалізації у фаховій 
підготовці студентів ВНЗ.

На початку XXI ст. проблема гуманізму, гуманізації сфер суспільного життя 
набуває особливого значення. Це зумовлено взаємозалежністю усіх елементів світу, 
важливістю порозуміння на індивідуальному й міжособистісному рівнях, визнанням 
пріоритету духовних цінностей, ідеології людини й людяності. Походження терміна 
«гуманізм» сягає грецької та римської античності. Цицерон розумів гуманізм як 
«ідеал освіти заможних римлян, змістом якої було... виховання людей... за грецьким 
зразком...» [I, с. 169] Поняття «гуманізм» у значенні відповідності людській сутності 
уперше було вжите філософом Панецієм (Рим -  Афіни). Давньокитайський учений 
Конфуцій обстоював принципи людяності, справедливості й обов’язку, довіри і 
релігійної моралі [2]

Як явище культури, гуманізм заявив про себе в період Ренесансу, коли 
стверджувалося ставлення до людини як до найвищої цінності, що передбачало 
визнання її прав на свободу, щастя, розвиток (ідея людяності). У добу Просвітництва 
проблеми людини, суспільства, перспектив розвитку людських відносин стають 
пріоритетними у працях філософів (Я. Коменський, К. Гельвецій, Й. Песталоцці). З 
огляду на сучасне розуміння гендеру, категорії щастя і свободи набувають дещо 
іншого забарвлення у порівнянні з тлумаченням їх у минулому. Це свідчить про
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історичну змінність цих понять, про те, що кожна епоха має свої ідеали, свої 
світоглядні установки, а тому соціальні умови, за яких суспільне становище жінок 
розглядатиметься як рівне зі статусом чоловіків, ще попереду.

Сучасні науковці розглядають гуманізм як світогляд, у центрі якого ідея людини 
як найвища цінність, її рівноправність як морально-духовної істоти щодо інших 
людей, природи, суспільства (вузьке розуміння). У широкому контексті гуманізм -  
феномен культури, що стимулює загальний прогрес світової цивілізації. Синтез цих 
визначень дозволяє В. Бітаєву характеризувати гуманізм як динамічну систему 
поглядів, уявлень, моральних принципів, що заперечують будь-які прояви 
нерівноправності в суспільстві, а також як практичні дії, що реалізують ці принципи 
в усіх сферах суспільного буття [3].

Слушною є характеристика поняття гуманізму, подана російським культурологом 
Т. Панфіловою, як «історично обумовленої системи поглядів, що визнає людину 
самодостатньою цінністю, розглядає її як свідомий об’єкт своїх дій, розвиток якого 
за законами власної діяльності є необхідною умовою розвитку суспільства» 
[4, с. 116]. Отже, кожний тип цивілізації відрізняється від попереднього певним 
комплексом уявлень про гуманізм, засобами і механізмами його інтеграції в соціальне 
життя. Так, зародження гуманізму в первісному суспільстві було пов’язане з 
поняттями рівності, справедливості, гідності. Ідея гуманізму в стародавніх Індії, 
Єгипті, Китаї, Греції ґрунтувалася на уявленні про людину як найвищу цінність, 
творця культури, носія духовності -  саме це стало головним змістом гуманістичної 
ідеології та процесу розвитку людської цивілізації. Важливим для нашого 
дослідження є положення про те, що кожна людина може мати самостійні судження 
і керуватися ними. Гуманізм Відродження став ідейною основою усіх форм духовної 
культури, зокрема вчення гуманістів ХУІІІ-ХІХ ст.

За часів капіталізму гуманістична тенденція зазнала деформації в марксизмі 
та постмарксистських світоглядно-методологічних установках, що спричинило 
подальше її перекручення, перетворення на псевдогуманістичну. У тоталітарний 
період «пролетарський гуманізм» ґрунтувався на насильстві над особистістю, 
нещадній боротьбі з опозиціонерами ніби-то за побудову безкласового справедливого 
суспільства [5].

«Н овий гуманізм» другої половини X X  ст. базується на запереченні 
антидемократичного режиму. У цей час європейська гуманістична орієнтація 
розгортається у двох напрямах: один пов’язаний з осмисленням людської долі через 
призму перспектив соціального розвитку; другий зосереджується на сучасних 
проблемах буття людини. Виникають та активно впроваджуються різноманітні 
соціальні проекти гуманізації людських взаємин в умовах виробництва й 
повсякденного спілкування (концепції «я кості ж иття», «гуманістичного 
комунітаризму» тощо). Поширюються також екзистенціалістські проекти гуманізму: 
песимістичний (М. Гайдеггер, Ж.-П. Сартр, А. Камю) та оптимістичний (Л. Тренс, 
М. Поланті, Р. Мей, Д. Гелбрун) [6].

Сьогодні гуманізм ХУІІ-ХХ ст., на думку науковців, потребує перосмислення й 
адаптації до нових історичних умов, оскільки суспільні трансформації, що є ознакою 
переходу від індустріального до постіндустріального суспільства, вимагають 
використання потенціалу кожної людини. З погляду вчених, індивідуалізація сучасної 
цивілізації може вести як до гуманізації людства, так і до дестабілізації світу. Саме 
тому особливого значення набуває важливість взаємодії, співпраці, гуманізації усіх 
сфер життя, розвитку особистості кожної людини, визнання пріоритету духовних 
цінностей [2].

Україна має великий досвід гуманізації навчання й виховання. Розвиток 
гуманістичних ідей в історії української педагогічної думки тісно пов’язаний з 
традиціями національного виховання. Гуманізм був серед основних принципів
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педагогіки за часів Київської Русі (літературні твори митрополита Іларіона «Слово 
про закон і благодать», Володимира Мономаха «Повчання», Нестора «Повісті 
времяних літ») [7]. В епоху українського національного Відродження (ХУІ-ХУІІІ 
ст.) принципи демократизації та гуманізації втілювалися в діяльності братських, 
січових і козацьких шкіл.

Визначальними для розвитку й спрямованості вітчизняної суспільної думки, 
освіти й культури стали педагогічні погляди Г. Сковороди, М. Драгоманова, 
М. Грушевського, М. Костомарова, В. Винниченка, П. Юркевича, А. Духновича. 
Центром української духовності й осередком гуманістичної педагогіки стала Києво- 
Могилянська академія (КМа), принципи навчання в якій ґрунтувалися на 
демократичності й неупередженості, а особлива увага приділялась вихованню 
студентів, спонуканню їх до самовдосконалення, розвитку почуття свободи особистості 
в поєднанні з вимогою дисциплінованості й працелюбства. Природність процесу 
виховання в КМа забезпечували: добірність наставників, створення гідної та праведної 
атмосфери [2, с. 95-106].

Видатні педагоги-гуманісти кінця ХУІІІ-початку Х ІХ  ст. (М. Пирогов, 
М. Добролюбов, І. Котляревський, В. Капніст) вбачали мету виховання в формуванні 
моральності, духовності людини, обстоювали індивідуальний підхід і всебічний 
розвиток вихованців. Утвердити принципи гуманного виховання прагнув 
К.Д. Ушинський, який заклав основи національної гуманістичної педагогіки. Освітнім 
ідеалом І. Франка була всебічна, звільнена від усяких забобонів, глибоко народна й 
національна за формою, гуманна школа [7].

Засновник новаторської гуманістичної педагогіки ХХ  ст. В. Сухомлинський 
розглядав гуманізацію на державному рівні як принцип взаємин між суспільним і 
особистим, як сутність педагогіки. Важливе місце в розробленому педагогом гуманізмі 
належить думкам про піднесення людини як найвищої соціальної цінності, про 
ствердження її почуття гідності, поваги до себе та інших. Він вказує шляхи виховання 
гуманності: раціональна організація уроку, методика його проведення, індивідуальний 
підхід і власний приклад, система бесід на етичні теми, диспути, казки, гумор, 
гуманні взаємини в родині [8, с. 308].

У розвитку сучасної української гуманістично спрямованої думки визначною є 
«педагогіка співробітництва» (80-90 рр. Х Х  ст.), автори якої -  відомі педагоги- 
науковці: Ш. Амонашвілі, І. Якиманська, С. Сисоєва, Н. Бібік, С. Подмазін, 
В. Рибалка, Л. Романишина.

І. Бех розкрив наукову сутність особистісно-орієнтованої освіти, створив 
технології, спрямовані на духовне зростання людини. Загальнопедагогічні основи 
наукового розроблення проблеми сучасного гуманізму висвітлює вчений-педагог 
Г. Балл (зокрема педагогічні орієнтири гуманізації загальної та професійної освіти), 
згідно з якими кожна людина володіє невичерпними можливостями особистісного 
розвитку, які можуть бути реалізовані кожним індивідом за умови надання йому 
потрібної соціальної підтримки [9]. Погляди вченого набувають особливого значення 
в контексті реалізації гендерного підходу в усіх сферах життєдіяльності людини, 
створюючи теоретичне підґрунтя для впровадження принципу гендерної рівності в 
систему освіти.

У процесі професійного розвитку людина не лише збагачується знаннями, вона 
має усвідомити себе як особистість, отримати можливість проявити все те, що 
закладено в ній природою. Отже, під гуманізацією освіти слід розуміти створення 
соціально-ціннісної та морально-психологічної основи для взаємин між суб’єктами 
педагогічного процесу, здатної забезпечити становлення особистості того, хто 
навчається, а критерієм повинна бути міра індивідуального самовизначення. Щодо 
цього слушною є позиція Є. Шиянова, який розглядає гуманізацію освіти як 
соціально-педагогічний феномен, що відображає суспільні тенденції в побудові й
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функціонуванні освітньої системи. На думку автора, сутність цього феномена полягає 
в тому, що:
- гуманізація -  це процес, спрямований на розвиток особистості як суб’єкта творчої 

діяльності, пізнання і спілкування;
- гуманізація є важливою характеристикою способу життя, вона передбачає нові 

відносини між педагогом і учнем;
- гуманізація -  ключовий момент нового педагогічного мислення, що змінює погляд 

на характер і суть навчально-виховного процесу, в якому педагоги й вихованці 
стають суб’єктами розвитку своєї творчої індивідуальності [10].
Значною перешкодою на шляху гуманізації стають упередження патріархального 

характеру, що значно обмежують сферу професійної та особистісної самореалізації 
потенційних фахівців і фахівчинь. Ці обмеження мають гендерне забарвлення, хоча на 
офіційному рівні чоловіки й жінки розглядаються як повноцінні учасники соціального 
розвитку, а гендерний підхід визнаний необхідною умовою існування демократичного 
суспільства. Реальні трансформації гендерних відносин в суспільстві з одного боку, а 
також численні гендерні стереотипи, зокрема в системі освіти -  з другого створюють 
суперечність сучасного етапу соціального розвитку, яка відбиває його особливості та 
зумовлює необхідність упровадження гендерного підходу. Саме гендерний підхід має 
стати компонентом гуманістичних, демократичних перетворень відносин між учасниками 
навчально-виховного процесу, одним зі шляхів досягнення гендерного паритету в державі.

«Тендерна рівність -  це рівність чоловіка й жінки перед законом у прояві всіх 
своїх соціальних сил, можливість вільного вибору ними форм соціальної активності, 
свободи самовираження, самоствердження відповідно до власних гендерних інтересів 
і потреб» [11, с. 207].

Під час вирішення проблеми тендерної рівності особливо наголошується на 
необхідності врахування відмінностей між статями, зважаючи на багатоваріативний 
вплив чинника статі у синергізмі біологічного й соціального. Тендерний підхід в 
освіті передбачає таку організацію навчання у ВНЗ, яка сприятиме реконструкції 
традиційних обмежень щодо розвитку потенціалу особистості, створенню умов для 
розкриття здібностей суб’ єктів, формуванню відповідного рівня індивідуальної 
гендерної свідомості, структуру якої складають життєві позиції, цілі та ідеали 
майбутньої професійної діяльності тощо. А це потребує розробки нових підходів до 
навчання, оновлення його змісту, що відображає специфіку гендерного підходу.

Толовним завданням, яке вирішується внаслідок застосування гендерного підходу, 
на думку вчених [12], є демонстрація історичної змінності та соціальної зумовленості 
гендерних стереотипів, зосередження уваги на тому, щоб поведінка людини більшою 
мірою визначалася особистими нахилами, а не вимогою поводитись «як належить».

Долучаючись до позиції науковців [13], ми можемо виокремити принципи 
реалізації гендерного підходу в освіті, а саме:
- демократичність, що передбачає забезпечення рівних прав в отриманні якісної 

вищої освіти й участі в суспільному житті;
- визнання рівноправності особистості, що має в основі, за висловлюванням 

Т. Сковороди, нерівну рівність [14], а саме -  врахування відмінностей в організації 
життєдіяльності, фізіологічних особливостей;

- партнерські взаємини як між студентами різної статі, так і між викладачами й 
студентами, а також між викладачами ВНЗ.
Згідно з гендерним підходом, відмінності в поведінці, мисленні та сприйманні 

визначаються не лише психобіологічними, а й соціальними чинниками, такими, як 
виховання відповідно до поширених у кожній культурі уявлень про чоловіче й жіноче 
призначення. Тому гендерний підхід в освіті передбачає:
- диференційований підхід з боку викладачів (у ході дискусій, наприклад, слід 

ураховувати, що дівчата віддають перевагу обміну думками, а не захисту чітко 
визначених позицій, вони меншою мірою схильні демонструвати свої знання, 
часто соромляться говорити перед аудиторією);
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- урахування складнощів процесу зміни уявлень, стереотипів, які стосуються 
поведінки, зовнішнього вигляду, мислення, що властиві представникам різної статі;

- наявність суперечності між стереотипними уявленнями, що притаманні суспільній 
свідомості, і власними бажаннями й схильностями людини [15].
Реалізація гендерного підходу в системі освіти передбачає активне залучення

учасників навчально-виховного процесу до гендерних досліджень, у ході яких 
виявляється історична змінність і умовність гендерних стереотипів, а також те, що 
вони стримують розвиток особистості. Необхідним є введення гендерного знання в 
коло соціально-гуманітарних дисциплін, розробка спецкурсів з гендерної 
проблематики, відповідна тренінгові робота щодо формування якостей, які дозволяють 
відчути свободу під час власного вибору без обмежень прав і свобод інших.

Очікувати реальної гуманізації освітнього процесу через реалізацію гендерного 
підходу було б годі без підготовки до нього корпусу викладачів навчального закладу, 
свідомість яких, на жаль, значною мірою сформована в умовах панування 
патріархальних поглядів на стать і соціальний статус жінок. Усвідомлення суттєвих 
соціально-економічних змін і відповідних трансформацій способу життя сучасної 
молоді -  неабияка проблема, без подолання якої навряд чи можна сподіватись на 
реальні результати. Саме впровадження гендерного підходу в систему освіти 
дозволяє переосмислити гуманістичний потенціал вітчизняної освіти, аби він 
відповідав реаліям нашого часу.
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НАУКОВЕ О БҐРУН ТУВАН Н Я  УНІВЕРСАЛЬНОГО АЛГОРИТМ У  
УП РАВЛ ІН Н Я ЗАГАЛЬНООСВІТНІМ НАВЧАЛЬНИМ  ЗАКЛАДОМ

У статті розглядається наукове обгрунтування універсального алгоритму 
управління загальноосвітнім навчальним закладом та необхідність його 
застосування в управлінській діяльності

Ключові слова: алгоритми управління загальноосвітнім закладом, універсальний 
алгоритм управління.

Кризовий стан системи управління загальноосвітнім навчальним закладом (далі 
ЗНЗ) обумовлюється не тільки як результат неправильних управлінських стратегій 
та обмеженості управлінських поглядів, але, перш за все, як наслідок виникнення 
до кінця XX століття в теорії управління і педагогічній науці значної кількості 
концепцій, які неможливо однозначно детермінувати за рівнем ефективності 
очікуваного результату від їх впровадження. Існування великої кількості теорій, 
методів, методик призводить до проблеми вибору критеріїв для визначення системи 
найбільшої ефективності очікуваного результату від їх впровадження.

Виходячи з даного висновку, наукове обгрунтування універсального алгоритму 
управління загальноосвітнім навчальним закладом набуває особливу значимість і 
актуальність як поняття, яке зіставляє різні погляди, концепції в єдину універсальну 
схему (алгоритм) для вирішення поставлених завдань. Тому, у пропонованому 
дослідженні науково-практичного характеру поставлена цільова установка обгрунтування 
сутності та об’єктивних причин введення поняття «Універсальний алгоритм управління 
загальноосвітнім навчальним закладом». Дане обгрунтування покликане розкрити 
загальний механізм, який сприяє впровадженню інноваційних управлінських технологій, 
і вирішити проблему оцінки ефективності очікуваного результату.

Аналіз алгоритмів керування, що застосовуються в управлінській діяльності, дозволив 
встановити і синтезувати сучасні досягнення вчених, які науково обгрунтували: I) у 
теорії управління - «Універсальний алгоритм управління» - В. А. Поляков [12, с. 35 - 
63], 2) у педагогічній науці «Алгоритм управління ЗНЗ» - В. Е. Лунячек [7, с. 7].

Універсальний підхід у системі управління склався на базі Міжнародної наукової 
школи Універсології з 1994р. на основі сформульованої В. А. Поляковим теорії 
універсального управління, теорії перехідних процесів, теорії відносності свідомості 
відповідно до універсальних закономірностей розвитку, за якими розвивається будь- 
яка система життя в природі (біологічна, технічна, соціальна). З виникненням 
міждисциплінарної науки «Універсології» (автор В. А. Поляков) [12], був розкритий 
Загальний Закон розвитку. Автор наводить докази існування універсальних законів 
і закономірностей на основі геометричних перетворень і динаміки розвитку систем. 
Будь-яка система життя розвивається по універсальних (філософських) законах 
взаємодії (взаємозв’язку).

Формуванню універсального підходу в управлінні сприяли наукові досягнення 
і відкриття.

400 років до н.е. вчений давнини Сократ виводить формулювання принципу 
менеджменту, як універсальний менеджмент [13, с. 8].

А. Файоль вважав, що виведені ним принципи є універсальними і застосування 
їх у практичній діяльності має бути гнучким [13, с. 17].

Дж. Д. Муні визнав універсальність принципів організації [13, с. 13].
ВеНаїапііі Ь. в 1937р. визначає підвищення ефективності міждисциплінарних 

досліджень із застосуванням принципу універсальних закономірностей у вивченні 
проблем в системах принципово різної природи [15, с. 14-78].

© Гольфельд Я., 2011
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Радянський енциклопедичний словник (1981) дає характеристику універсальним 
законам, як загальним, або універсальним законам (закони діалектики), які носять 
об’єктивний характер, існують незалежно від свідомості людей. Пізнання законів 
складає завдання науки, виступає основою перетворення людьми природи і 
суспільства, і визначає універсали, як загальні поняття.

Г. В. Єльникова вважає, що причиною відсутності загального розуміння процесів 
еволюційного розвитку, є недостатньо досліджуваною областю пізнання та 
застосування загальних законів розвитку існуючих у природі [5, с. 3-16].

Розвиток природознавства дозволило виділити універсали як закономірності 
будови світу. Так виникла Ньютон-картезіанська модель світу.

Відкриття в галузі електромагнетизму і будови атома в квантовій механіці 
(Резерфорд, Бор та інші) і теорії відносності А. Ейнштейна дозволили дослідити 
закономірності у формуванні мікросвіту.

Науково обгрунтувати необхідність введення в педагогічну науку нового поняття 
«Універсальний алгоритм управління загальноосвітнім навчальним закладом»; 
в систему управління загальноосвітнім навчальним закладом -  універсального 
алгоритму управління.

Необхідність введення в педагогічну науку поняття «Універсальний алгоритм 
управління ЗНЗ» обгрунтовуємо наступними чинниками.
1. Структурована система з наявністю зв’язків між елементами (підсистемами), як 

правило, виявляє складну багатоваріантну поведінку. Рівень складності і 
визначається кількістю підсистем і наявністю ієрархії структури елементів 
(Гайсенок В. А.) [3, с. 4].
Ми вважаємо, що складне багатоваріантне функціонування ЗНЗ можливо 
розкрити, вибудувавши ієрархію підсистема-система-надсистема за допомогою 
моделювання універсального алгоритму управління ЗНЗ.

2. У розвитку системи істотну роль відіграють як детерміністичні, так і випадкові 
процеси. Багато процесів носять випадковий характер і описуються імовірнісними 
характеристикам и. П оняття “ аттрактор” близько поняттю  “ м ета” 
(Аглулін І. А .) [1, с. 21].
Ми вважаємо, що, застосовуючи поняття «аттрактор як мету», вирішуємо 
проблему випадкового характеру в управлінській діяльності.

3. Якщо працює випадковість, то мають місце блукання, але не які завгодно, а в 
рамках цілком детермінованого поля можливостей (Князева Н.) [6, с. 20].
Ми вважаємо, що формування детермінованого поля можливостей ЗНЗ можливо 
здійснити, застосовуючи методику моделювання універсального алгоритму 
управління ЗНЗ.

4. Випадковостей не існує, є лише відносність ступеня пізнання об’ єктивної 
реальності як причини розвитку. Також не існує процесів, що мимовільно 
протікають, але є непізнані закономірності, що стимулюють розвиток системних 
відносин як інтенція надсистеми (Поляков В. А. ) [12, с. 54-63].
Ми вважаємо, що пізнання об’єктивної реальності як причини розвитку системи 
управління ЗНЗ, можливо здійснити на основі пізнання дій універсальних 
закономірностей розвитку в їх зв’язку з інтенцією надсистеми.

5. Структурне перетворення системи пов’язане з проходженням нею відповідної 
перехідної фази і точки біфуркації з характерною для неї невизначеністю 
(Глазьев С. Ю.) [4, с. 3-16].
Ми вважаємо, що структурне перетворення системи управління ЗНЗ в перехідній 
фазі (точці трансформації в якісно новий стан), можливо здійснити, застосовуючи 
методику моделювання універсального алгоритму управління ЗНЗ.

6. За теорією відносності час і простір -  відносні прояви єдиного процесу життя.
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Гегель поділяє просторово-часові форми за належністю до об’ єктивного і 
суб’єктивного буття, інтерпретуючи простір як ознаку матеріального буття речей, 
а час -  як ознаку їх духовного буття (Хотинська Г. А.) [14, с. 33].
Ми вважаємо, що розуміння прояву єдиного процесу розвитку ЗНЗ з’єднає в 

управлінській діяльності зусилля педагогів з фізичного і духовного вдосконалення 
учнів. Дане з’єднання стає можливим при застосуванні універсального алгоритму 
управління ЗНЗ.

Ми вважаємо, що виключити міру хаосу в системі управління ЗНЗ неможливо і 
не доцільно, оскільки виключається всяка можливість подальшого вдосконалення 
системи управління ЗНЗ. Застосування поняття детермінованого хаосу можливо із 
застосуванням методики моделювання універсального алгоритму управління ЗНЗ. 
Існуючі в природі універсальні закономірності розвитку діють незалежно від того, 
знаємо ми їх чи ні, розуміємо чи ні, згодні або не згодні. Універсальні закономірності 
об’єктивні, але їх дія сприймається і усвідомлюється суб’єктивно, в залежності від 
досвіду дослідника (рівня свідомості вченого), або на певному щаблі розвитку не 
усвідомлюється зовсім, діючи лише на рівні підсвідомості. Якщо б не було 
універсальності, то ми тоді мали б нескінченні відмінності в структурі побудови 
систем. Ми не змогли б входити в контакт один з одним.

Загальні універсальні закономірності розвитку підтримують розвиток життя за 
універсальною схемою (алгоритмом). При цьому сфера причин в алгоритмі -  це, 
той простір, в якому формується керуючий вплив (ідея, думка, мозок, дирекція і 
так далі). Сфера слідства в алгоритмі - це простір, на який спрямований керуючий 
вплив (працівники, колектив і так далі). Причинно-наслідкова схема (7 рівнів 
причинно-наслідкового зв’язку) відображена на рис. 1.

Рис. I. Рівні причинно-наслідкового зв’язку системи управління

На Рис. 1 ми бачимо троїсту причину (7, 6, 5) і адекватний їй потрійний наслідок 
(1, 2, 3), а також 4-перехідний процес між ними.

1- й рівень -  структуроутворення системи управління зі складових її підсистем.
2- й рівень -  встановлення зв’язків між підсистемами;
3- й рівень -  організація взаємодії, управління підсистемами в системі;
4- й рівень -  перехідний - інтеграція систем;
5- й рівень -  міжсистемні структуроутворення;
6- й рівень -  інтеграція та ієрархічна систематизація систем;
7- й рівень -  міжсистемні управління і перехідний процес в надсистему. 

Систематизуючи наукові досягнення в теорії управління, ми відстежуємо шлях
побудови універсального алгоритму управління В А  Полякоеим і підтверджуємо
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істинність використання універсальних закономірностей розвитку в його побудові 
на 7-ми рівнях системи управління в просторі і з 12-ти етапами розвитку в часі 
(Рис. 2).

Рис. 2. Універсальний алгоритм управління

Застосовуючи універсальний алгоритм управління, розроблений ВЛ. Поляковим, 
наприклад, у системі управління ЗНЗ, стає можливим сформувати управлінський 
цикл із 12-ти етапів, як 12 блоків організаційних завдань.

Далі, моделюючи систему управління ЗНЗ, ми визначили той факт, що наукові 
досягнення, виявлені в теорії управління, не знайшли свого відображення в 
педагогічній науці.

В даний момент, ще не встановилося єдиної думки про вектор розвитку системи 
управління ЗНЗ. Між тим, це питання є головним, визначальним, тому що від вектора 
розвитку системи управління залежить визначення перспектив подальшого 
вдосконалення системи управління ЗНЗ. Складність полягає в тому, що в освіті 
необхідно прийняти і усвідомити відмінний від існуючого, кардинальний шлях 
розвитку системи управління ЗНЗ у всій її системності та повноті. Ми вважаємо, що 
система управління ЗНЗ повинна бути скоригована з урахуванням саме цього завдання 
і нами розроблено і науково обгрунтовано універсальний алгоритм управління ЗНЗ.

Дослідники питань внутрішкільного управління звертають увагу на необхідність 
застосування алгоритмізації в системі управління. Ці питання відображаються в 
роботах Лясковського В. П. [8], Островерхової Н. М.[9, с. 28-34]. Бондар В. І. 
[2, с. 85-101], . [11], [10, с.
[7, с. 7] та інших.

Дослідження системи алгорітмізованного управління виявило спроби вчених 
визначити в алгоритмах закономірно існуючі зв’язки, тобто певні закономірності 
лежать в основі будь-якого алгоритму.

Безумовно, універсальні закономірності існували і до появи теорії управління і 
навіть до пізнання людиною даних універсалій. Так, наприклад, закономірності в 
природі матерії, описані у фізиці будови мікро-і макрокосмосу, демонструють 
об’єктивний характер універсалій буття.

На основі застосування універсального алгоритму управління ЗНЗ вирішуються 
такі проблеми, що мають місце в системі управління ЗНЗ:
- недостатньо вивчений еволюційний план управління процесами розвитку і його 

узгодження з системою управління ЗНЗ;
- мізерно мала увага приділяється вивченню причинно-наслідкових зв’язків в 

управлінській діяльності;
- не вивчені і не розкриті загальні (універсальні) закони та закономірності розвитку 

і немає досвіду застосування їх в системі управління ЗНЗ;
- недостатньо досліджено прикладне значення алгоритмізації та універсалізації в 

управлінській діяльності.
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Застосовуваний в управлінській діяльності універсальний алгоритм управління 
ЗНЗ додасть системі управління унікальну практичну значимість. Обгрунтування 
необхідності введення універсального алгоритму управління ЗНЗ є той факт, що 
його застосування значно розширить практичні можливості з діагностики і 
прогнозування функціонування ЗНЗ. Наприклад, моделюючи універсальний алгоритм 
управління ЗНЗ, ми можемо адаптувати розроблені універсальні моделі (операційну 
та процесуальну) стосовно до системи управління ЗНЗ з розширенням можливостей 
щодо реалізації актуальної на сьогоднішній день мети школи. Застосовуючи 
універсальний алгоритм управління ЗНЗ, ми можемо з більшою часткою ймовірності 
знайти рішення будь-якої наявної проблеми, або ситуації, що виникла, тому що їх 
рішення здійснюється на основі універсальних закономірностей розвитку, тобто 
семиурівневої структури побудови управлінської діяльності в просторі і 12-ти етапів 
динаміки в часі.

Найбільш важливе застосування універсального алгоритму управління ЗНЗ у 
побудові організаційного механізму управління ЗНЗ. Чітке формування семи рівнів 
управлінської діяльності та її поетапна динаміка в часі зумовлюють якісні 
характеристики діяльності управлінських кадрів. Дотримання такого алгоритму 
виключає хаос у системі управління і додає їй системний, динамічний характер, що 
дисциплінує виконавців і підвищує рівень культури відносин взаємодіючих сторін.

Універсальне управління -  це універсальний алгоритм найбільш ефективного, 
безконфліктного та сталого розвитку шкільного колективу, що визначає перспективну 
спрямованість подальших досліджень його застосування у підвищенні ефективності системи 
управління ЗНЗ. Стає реальністю впровадження системи шкільного самоврядування.
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The article deals with scientific justification for a universal algorithm control of 
secondary schools and the need for its use in management
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Канішевська Л. В.

УСВІДОМЛЕННЯ СУТНОСТІ СОЦІАЛЬНОЇ РОЛІ 
“М АЙ БУТН ІЙ  СІМ’ЯН ИН ” ЯК ОДНА З ПЕДАГОГІЧНИХ  

УМОВ ВИ ХОВАН Н Я СОЦІАЛЬНОЇ ЗРІЛОСТІ В 
СТАРШ ОКЛАСНИКІВ Ш КІЛ-ІНТЕРНАТІВ

У статті розглядається зміст та методика реалізації усвідомлення 
старшокласниками шкіл-інтернатів сутності соціальної ролі майбутнього сім’янина.

Ключові слова: педагогічні умови, соціальна зрілість, соціальна роль -  майбутній 
сім’янин, старшокласники шкіл-інтернатів.

Проблема виховання соціально зрілої особистості, яка характеризується 
активністю і відповідальністю за події власного життя, високою рефлексією себе 
та оточуючого світу, достатніми вміннями і навичками, необхідними для 
продуктивної взаємодії з іншими людьми, є пріоритетною в сучасному українському 
суспільстві.

Особливо актуальною є проблема виховання соціальної зрілості у старшокласників 
загальноосвітніх шкіл-інтернатів, оскільки контингент учнів складають, в основному, 
педагогічно занедбані діти з негативним життєвим досвідом, для яких характерними 
є наявність дериваційного синдрому, утрата інтересу до навчання, труднощі у 
спілкуванні з оточуючими людьми, поверховість почуттів, складність у сфері 
самопізнання, агресивність, схильність до нервових зривів, пасивність, підвищена 
вразливість, порушення емоційних контактів з оточуючими, недовіра до дорослих, 
почуття відчаю та безнадійності, емоційна нестриманість, орієнтація поведінки 
вихованців на покроковий контроль із боку педагогів, споживацьке ставлення до 
держави і суспільства тощо.

Філософське осмислення проблеми соціальної зрілості знайшло відображення у 
працях (Л. Буєвої, Ю. Бардіна. О. Гундар, І. Мирославової, І.Половинки та інших.); 
соціологів (С. Іконникова, В. Лисовського, Л. Сохань, О. Харчева, Ф. Філіпова, 
В. Ядова та інших).

Проблемі соціальної зрілості велику увагу приділяли в своїх працях психологи 
(К. Абульханова-Славська, Б. Ананьєв, І.Бех, Л. Божович, М. Боришевський, 
Л. Бурлачук, Л. Виготський, Д. Ельконін, О. Киричук, Г. Костюк, О. Леонтьєв, 
К. Платонов, С. Рубінштейн, П. Чамата та ін.).
© Канішевська Л. В., 2011



Розділ I. Педагогіка 49

Умови та механізми соціального дорослішання, досягнення відповідної зрілості 
розглянуто в концепціях зарубіжних та вітчизняних педагогів. їх  аналіз дозволив 
виділити наступні принципи, що лежать в основі теоретичних уявлень щодо 
процесів становлення зрілої особистості: саморозвитку особистості, розроблений 
представниками експериментальної педагогіки (А. Лай, Є. Мейман. А. Біне), 
заохочення юнацьких потреб та інтересів в освітньому процесі (Дж. Дьюї, 
Г. Кершенштейнер), дорослішання особистості в колективі (А. Макаренко, 
С. Шацький, І. Іванов, X. Лийметс, Л. Новікова), соціального пристосування й 
відокремлення юнацтва (Т. Мальковська, А. Мудрик, В. Семенов та інших).

Проблема виховання соціальної зрілості окреслена в працях учених-педагогів 
(Б. Кобзаря [2 ], М. Лебедика [ 3], О. Михайлова [ 4], А. Мудрика [5], В. Радула [6 ], 
В. Сухомлинського [8 ] та інших).

Але, на жаль, незважаючи на ряд праць, які стосуються окремих аспектів 
виховання соціальної зрілості молоді, такий її аспект, як виховання соціальної зрілості 
у старшокласників шкіл-інтернатів у позаурочній діяльності, не знайшов широкого 
висвітлення.

Соціальна зрілість -  складна інтегративна соціальна властивість особистості, 
яка виявляється у сформованості настановлень, знань та вмінь, спрямованих на 
реалізацію суспільних норм і вимог; прояв таких соціальних якостей, як соціальна 
відповідальність, соціальна активність, толерантність, солідарність; добровільне й 
відповідальне засвоєння та використання сукупності основних соціальних ролей, 
які дозволяють особистості компетентно діяти в усіх сферах соціального життя, 
характеризується активністю й відповідальністю особистості за події власного життя 
на основі розвиненої рефлексії.

Соціальна зрілість розвивається в процесі соціальної взаємодії протягом усього 
життя людини як процес соціального научіння та відповідної йому системи 
переконань.

Мета статті -  розкрити зміст та методику усвідомлення старшокласниками шкіл- 
інтернатів однієї з головних соціальних ролей -  майбутнього сім’янина.

Провідним засобом реалізації2 однієї з педагогічних умов виховання соціальної 
зрілості старшокласників шкіл-інтернатів -  усвідомлення сутності основних 
соціальних ролей: громадянина, майбутнього сім’янина, майбутнього фахівця, “Я 
серед інших” , була розроблена нами програма “ Виховуємо соціально зрілу 
особистість” [I], яка була запроваджена в позаурочну діяльність експериментальних 
шкіл-інтернатів.

Програма розрахована на 75 годин, складалася з чотирьох модулів: “ Я -  
громадянин України” , “Я серед інших” , “Я -  майбутній фахівець” , “Я -  майбутній 
сім’янин” . Кожен із модулів включав теми, що опрацьовувалися протягом кількох 
занять, які проводилися в позаурочний час [I].

Важливе місце у вихованні соціальної зрілості старшокласників шкіл-інтернатів 
належало модулю: “ Я -  майбутній сім ’ янин” , що мав на меті підготувати 
старшокласників шкіл-інтернатів до виконання соціальної ролі -  сім ’янина; 
формування необхідних здібностей щодо побудови власної сім’ї, у якій реалізується 
зріле подружжя на основі материнської та батьківської позиції. Це дало можливість 
створити умови для засвоєння сучасного змісту та значення соціально-педагогічних 
інститутів шлюбу та сім’ї; сприяло формуванню установок по відношенню до статевих 
ролей та сексуальної поведінки; залученню старшокласників до традицій української 
родини.

Темами даного модуля визначили: “Юність -  час подобатись” , “Багатство відносин: 
шлях у лабіринті” , “Формула щасливого шлюбу” , “Сімейна економіка” , “Сімейне 
господарювання” .
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У  рам ках м одуля “ Я  -  м айбутній  с ім ’ янин”  опрацьовували тем у “ Ю ність -  час 
подобатись” , яка  вклю чала три заняття.
1. “ Щ е раз про л ю бов”  (усний поетичний ж урнал).
2. “ П ідготовка ш кол ярів  до сім ейн ого ж и ття ”  (поради дівчатам).
3. “ В ступаю чи у  світ доросл и х відносин”  (розм ова з ю накам и).

П ід час проведення усн ого  п оетичного ж урналу “ Щ е раз про л ю бов” , яки й  мав 
на м еті ф ормування м оральної культури  старш окласн иків , розум ін ня  значення такої 
моральної категорії, як коханн я в ж и тті лю дини; з ’ ясування деяки х передум ов та 
норм , я к і покладено в осн ову  справж ньої л ю бові; виховання береж ливого ставлення 
до св о їх  почуттів  та почуттів  ін ш и х  людей.

П роведенню  усн ого  п оетичного ж урналу передувала попередня підготовка: пош ук 
висловлю вань про коханн я; читання оповідання-притчі “ Сон про ти хи х  стареньких” .

На п очатк у  зан яття  обговор ю вал и ся  ви сл овл ю ван н я про к охан н я . Так, було 
обговорено наступні висловлю вання: “ К охання є схи л ьн ість  знаходити  задоволення 
в ін ш ій  лю дин і”  (Т. Л ейбніц); “ К охання -  це невідома сторінка, і ми всі пливемо 
туди кож ен  у  своєм у  човні, і кож ен  із нас на своєм у  човні капітан, і веде човен своїм  
власним ш л я хом ”  (М. П риш він).

П отім  відбулося  обговорення таки х питань.
1. “ Ч и м ож е лю дина прож и ти , н ік ого  не л ю бл яч и ?”
2. “ Я к щ о лю дина к охає , я к і зм іни з нею  в ідбуваю ться?”
3. “ Ч ом у інколи  коханн я йде геть? З чим  це м ож е бути п ов ’ я зан о?”
4. “ Ч и відчували ви в своєм у  ж и тті п очуття  к охан н я ?”
5. “ Щ о ви при цьом у переж ивали?”
6. “ Щ о дає лю дині к охан н я ?”
7. “ Щ о дає коханн я л ю д ств у?”

Таким чином , було зроблено ви сн овок , щ о саме коханн я л еж ить в осн ові всіх  
великих творінь на Землі. С тарш окласники дійш ли до висновку, щ о передумовами 
справж нього коханн я є:
-  сам ообм еж ен ість  та впевненість у  соб і, доброзичливість та п очуття  внутріш ньої 

гідн ості, а так ож  щ и рість , відповідальність і терпіння;
-  велике коханн я сп рийм ається  не тільки  як сексуальне партнерство, але й як 

справж нє подруж нє ж и ття . В оно доп овн ю є ц іл існ ість  і становить собою  значну 
частин у сам оздійснення;

-  у  справж ньом у ш лю бі партнери м ож уть  мати різн і інтереси і дум ки , котр і вони 
взаєм оповаж аю ть, але вони п остій н о співпадаю ть у  св о їх  ідеалах.
П артнерство, в я к ом у  цей ідеал збігу  стає спільним  досвідом  -  д ій сн істю , і є

справж нє кохання.
П отім  обговорю вали  оповідання-притчу “ Сон про ти хи х2 старен ьки х”  (м онолог 

госп одарського кота) [ I ,  с. 115 ], старш окласн ики  відповіли на наступні запитання.
1. “ У  ч ом у  головний зм іст даної п р и тч і?”
2. “ Ч им  вона вам сподобалася?”
3. “ Ч и спостерігали  ви у  своєм у  ж и тті приклади такого  к охан н я ?”
4. “ Ч и хотіл и  б ви зустр іти  таке к охан н я ?”
5. “ Ч и вваж аєте ви, щ о кохати  -  це значить чи м ось ж ертвувати ?”

П роведення усн ого  п оетичного ж урналу сприяло розум ін н ю  старш окласникам и
ш коли-інтернату так ої моральної категорії, як коханн я в ж и тті лю дини; з ’ ясуванню  
деяки х передум ов та норм , я к і покладені в осн ові справж ньої лю бові.

У  р а м к а х  ц ь ого  м од у л я  оп р а ц ьовува л и  тем у  “ Б а га тств о  в ід н оси н : ш л я х  у 
лабіринті. Ф орм ула щ асливого ш л ю бу” , яка вклю чала сім  занять.
1. “ С ім ’ я в ж и тті лю дин и”  (круглий стіл).
2. “ Взаємні претензії”  (ім ітац ійна гра)
3. “ Складові сім ейн ого добробуту”  (групова ди скусія ).
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4. “ Сватання” (рольова гра).
5. “ Сімейний договір” (імітаційна гра).
6. “Хлопчачник -  дівичник” (рольова гра).
7. “ Шлюбний контракт” (імітаційна гра).

Проведення круглого столу на тему “ Сім’я в житті людини” мало на меті створити 
умови щодо засвоєння сучасного змісту та значення соціально-психологічних 
інститутів шлюбу і сім’ї; розвивати позитивні емоції, пов’язані з проблемою створення 
сім’ї; виховувати у старшокласників поважне та відповідальне ставлення до створення 
сім’ї.

Проведенню круглого столу передувала попередня підготовка: старшокласники 
добирали приказки та прислів’ я до теми “ Сім’ я” , у яких мали відобразити 
взаємостосунки чоловіка та жінки в сім’ї; роль жінки в сім’ї; роль чоловіка в сім’ї. 
Також учням запропонували: дослідити історію виникнення слова “ сім’я” , його 
магнетизм; визначити умови, без яких сім’я не може існувати.

На початку заняття учням запропонували назвати асоціації, які в них викликає 
слово “ сім’я” . Потім старшокласників розподілили на дві групи. Кожна група 
старшокласників називала психологічні і моральні умови, за яких сім’я не може 
існувати. Свої висновки групи записували на плакаті. У результаті обговорення 
вихованцями були названі такі психологічні умови, за яких сім’я не може існувати:
-  несумісність характерів;
-  незбіг бажань людей; відсутність загальних захоплень;
-  непорозуміння і не сприйняття звичок іншого.

Моральні умови:
-  недостатня готовність сприймати й розуміти іншу людину;
-  принципові розходження у життєвих і моральних позиціях;
-  таємні плани та поодинокі рішення.

Потім старшокласникам запропонували написати відповідь на запитання: “Яку 
сім’ю ви вважаєте зразком щодо створення власної сім’ї'?” Відповіді складали у 
невеличку скриньку, яку пускали по колу. Діставали записки, зачитували відповіді 
учнів, не називаючи імен та прізвищ, обговорювали їх.

Проведення даного заняття сприяло засвоєнню змісту та значення соціально- 
психологічних інститутів шлюбу і сім ’ ї; сприяло розвитку позитивних емоцій, 
пов’язаних з проблемою створення сім’ї.

У процесі реалізації даного модуля широко застосовували гру. У педагогічній 
літературі гра визначається як “форма діяльності в умовних ситуаціях, яка 
спрямована на відтворення та засвоєння соціального досвіду, фіксованого у соціально 
закріплених способах здійснення предметних дій, у предметах науки та культури” 
[7, с. 250]. Під час гри відбувається прискорене засвоєння предметної діяльності за 
рахунок активної життєвої позиції учнів -  від ролі гравця до співавтора гри.

Ігри умовно поділяють на три основні категорії: ділові, рольові, організаційно- 
діяльнісні.

Під час проведення дослідно-експериментальної роботи, в основному, були 
використані імітаційні, рольові ігри, оскільки вони імітували реальність призначення 
ролей учасникам і надавали їм можливості діяти “ наче насправді” , кожний 
вихованець чітко знав зміст власної ролі та мету гри взагалі.

Імітаційні ігри передбачали роботу групи в уявній ситуації, як соціальної єдності. 
Мета гри -  розв’язання проблеми. Кожен вихованець обирав для себе певну роль, 
відповідно до якої висловлювалися думки щодо сутності запропонованої проблеми.

Проведення імітаційної гри “Взаємні претензії” мало на меті розвивати уявлення 
старшокласників щодо традиційних рис, якостей, статевих характеристик, розкриття 
адаптаційних можливостей кожної статі; визначити можливості міжстатевої взаємодії 
й взаємозбагачення за рахунок набуття нових знань.
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Методами проведення даної гри були: групова дискусія, групове обговорення, 
групова експертна оцінка, “мозковий штурм” , інформування.

Сюжет гри: учасники гри -  мешканці планети Земля, яким загрожують 
інопланетяни, готові володарювати на Землі у випадку послаблення взаємодії або 
вияву агресії між чоловіками та жінками.

На першому етапі гри відбулася орієнтація в ситуації гри й створено мотивацію 
до роботи. З метою активного обговорення даного питання було створено дві команди 
(юнаки та дівчата). Для того, щоб споглядати за ходом гри, обиралося декілька 
експертів, які одночасно виконували роль інопланетян.

У процесі гри використовували сигналізування споглядачів щодо ходу гри, також 
використовувалися картки різного кольору: червоні картки означали “ небезпечний 
момент гри, що наносить шкоду самооцінці й гідності учасників” ; жовтий -  
“попередження про те, що з цього моменту гра може носити несприятливий характер” ; 
зелені -  “пропозиція допомоги, бажання висловити ідею, здійснити підтримку” .

На початку гри з’ ясовували основні претензії дівчат та юнаків. Так, юнаки 
висловили наступні претензії: дівчата стали дуже зарозумілими; втратили жіночість 
(палять, лаються, п’ють, одягаються як хлопці; емоційно нестримані, непостійні, 
крикливі тощо). Дівчата висловили такі претензії: хлопці грубі й нетактовні, лаються, 
б’ються, п’ють, палять, егоїсти, брешуть, виявляють нахабство тощо.

На другому етапі відбувся аналіз статеворольових уявлень учасників. На цьому 
етапі гри учні пред’являли до протилежної статі 2-3 претензії, які представники 
другої команди мали обговорити та виправдати. Кожна виправдана претензія сприяла 
встановленню взаєморозуміння між юнаками й дівчатами. Навпаки, кожна 
невиправдана претензія (за умовами гри) могла призвести до можливості інопланетян 
завоювати Землю.

У процесі гри ми використовували правила дискусії, які допомагали підтримувати 
розмову й не зводити її до з’ясування міжособистісних стосунків у групі, а саме:
-  повністю вислуховувати один одного, по черзі висловлювати власну думку;
-  виявляти поважне ставлення до точки зору іншого;
-  висловлювати протилежній стороні не образи й звинувачення, а критичні

зауваження.
На третьому етапі гри визначалося ставлення учасників до своєї та протилежної 

статі. Старшокласникам було запропоновано наступне завдання: обміркувати й 
визначити три позитивні й три негативні особистісні якості відносно своєї та 
протилежної статі. Учасникам гри роздали бланки, у яких вони записували ці якості. 
Так, було названо такі типові позитивні жіночі якості: краса, ніжність, доброта, 
відданість, гідність, сексуальність, господарність.

Типовими позитивними якостями чоловіків було названо: розум, сила, гідність, 
справедливість, сміливість.

Слід зазначити, що на цьому етапі гри створювалися умови щодо співвіднесення 
когнітивного та емоційного компонентів статеворольової установки, що сприяло 
зняттю напруги та агресії.

На четвертому етапі гри відбувся вибір статеворольової поведінки у складній 
життєвій ситуації. Учасникам гри запропонували уявити себе у складній життєвій 
ситуації. Отже, старшокласникам було необхідно назвати такі особистісні якості 
(жіночі та чоловічі), які допоможуть пережити їм складні життєві ситуації. Було 
названо такі жіночі якості: терпіння, мудрість, здатність любити й пробачати, доброта, 
милосердя й здатність не озлитися під час несприятливих життєвих ситуацій. Серед 
чоловічих якостей старшокласниками було названо: сміливість, рішучість, хоробрість, 
незалежність від думки інших, стійкість, здатність контролювати ситуацію, 
раціональність, тверезість розуму, реальний погляд на речі, здатність робити висновки 
із життєвого досвіду.
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Також юнаки й дівчата назвали якості, що властиві представникам обох статей 
щодо здатності переборювати життєві труднощі:
-  здатність знаходити взаєморозуміння з іншими людьми;
-  здатність надати іншому підтримку тощо.

Як свідчать результати дослідження, проведення цієї гри сприяло розвитку 
уявлень старшокласників щодо традиційних рис, якостей, статевих характеристик, 
розкриттю адаптаційних можливостей кожної статі; визначенню можливостей 
міжстатевої взаємодії й взаємозбагачення за рахунок набуття нових знань.

Проведення імітаційної гри “ Сімейний договір” мало на меті створити умови, 
які імітують ситуацію коректування взаємних очікувань й зближення індивідуальних 
життєвих цілей.

Сюжетна основа гри: вироблення єдиної життєвої стратегії сім’ї напередодні 
остаточного рішення щодо її створення.

Методами проведення гри було: робота з опитувальником у парах, експертна 
оцінка, обговорення в групах.

З метою орієнтації в ситуації гри і створення мотивації до роботи нами було 
зазначено, що добрі побажання близьких людей з приводу створення сім’ї молоді 
люди можуть застосувати, якщо вони стають частиною їх переконань відносно 
побудови свого щасливого життя. Своєрідним прогнозом цього може бути процедура 
створення сімейного договору, що сприяє актуалізації ваших уявлень щодо сімейних 
традицій нової пари, виявлення перебігу в основних питаннях і дозволяє спрямувати 
зусилля на укладання можливих суперечностей.

Кожна пара учасників відповідала на запитання, написані на бланку.
Завдання для учасників гри полягало в отриманні погодження з кожного питання. 

Наприклад, їм треба було відповісти на запитання під № I: “Наскільки ви готові до 
того, що в житті партнера ви будете займати рівнозначне його роботі місце або 
навіть менш значуще? ” Один із учасників погоджуватися з цим, а інший був 
категорично проти такого положення. У такому випадку відшукувалися компромісні 
варіанти домовленості в “сім’ї” з цього приводу. Це було відображено в наступному 
пункті сімейного договору: “Робота займає перше місце в житті мого партнера з 
понеділка по п’ятницю. У вихідні й святкові дні, а також під час відпустки перше 
місце в житті мого партнера займаю я” .

Учасникам гри було запропоновано опитувальник “Сімейний договір” [I, с. 126]. 
Проведення цієї гри сприяло створенню умов, котрі імітують ситуацію коректування 
взаємних очікувань і зближення індивідуальних життєвих цілей.

Результати дослідно-експериментальної роботи свідчать, що реалізація модуля 
“Я -  майбутній сім’янин” сприяла створенню умов для засвоєння сучасного змісту 
та значення соціально-педагогічних інститутів шлюбу та сім’ї; формуванню установок 
по відношенню до статевих ролей та сексуальної поведінки; формуванню основних 
поняття з етики, психології сімейних відносин; готовності до створення власної міцної 
сім’ї, вихованню відповідального ставлення до виконання подружніх обов’язків.

Аналіз проблеми виховання соціальної зрілості старшокласників шкіл-інтернатів 
потребує подальшого й різнопланового дослідження, зокрема питання щодо здійснення 
спеціальної підготовки вихователів шкіл-інтернатів з виховання соціальної зрілості 
старшокласників.
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Кобилянський О.В.

КОМ П ЕТЕН ТН ІШ И Й П ІДХІД  ДО ВИВЧЕННЯ  
БЕЗПЕКИ Ж ИТТЄДІЯЛЬНОСТІ Ф АХІВЦ Я М И  ЕКОНОМІЧНОГО

СП РЯМ УВАН Н Я

Проаналізовано особливості викладання дисциплін циклу «Безпека 
життєдіяльності» за освітньо-професійною програмою підготовки фахівців у вищих 
навчальних закладах. Розглядаються практичні аспекти вивчення цих дисциплін 
студентами в процесі підготовки до професійної діяльності.

Ключові слова: безпека життєдіяльності, охорона праці, структура предмету, 
практична підготовка, компетентність.

У людства немає альтернативи розпочатим наприкінці XX століття спільним 
зусиллям, спрямованим на перехід від вузьконаціональних, регіональних цілей до 
підтримання глобальної світової рівноваги, що забезпечить безпеку життєдіяльності 
для всіх людей. Протягом останніх років у країнах ЄС метою охорони праці є не 
тільки зведення до мінімуму нещасних випадків і професійних захворювань, а 
створення «добробуту на роботі», що означає моральний, фізичний та соціальний 
добробут всіх учасників процесу праці. При цьому використовуються превентивні 
підходи до вирішення проблеми захисту працівників від виробничих ризиків: освіта, 
обізнаність та профілактика. Тому вирішальну роль у формуванні майбутнього 
європейського суспільства в останні роки почало відігравати співробітництво в галузі 
освіти і навчання в Європі.Тенденції соціального і економічного розвитку Європи в 
останнє десятиліття все більш наполегливо вказують на необхідність створення 
єдиного європейського простору в галузі освіти та професійного навчання.

Основними елементами навчання «спільному життю» є: навчитися отримувати 
знання, навчитися працювати, навчитися жити разом, зрештою, просто навчитися 
жити. Загальний культурний рівень стає фундаментом для безперервної освіти
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упродовж життя. Створення безперервної освіти перетворює людську спільноту в 
«суспільство освіти», де кожен повинен отримувати задоволення від навчання, 
розвивати допитливість, навчитись отримувати знання. Навчитися працювати означає 
набуття компетенцій, які будуть «вкрай необхідні у професійному житті: здатність 
працювати у групі, командний дух і смак професіоналізму, почуття служіння 
загальній справі, патріотизм. Ці якості складають основу духу підприємництва» 
[I, с. 83].

Важливість нових підходів до розвитку професійної освіти підтверджується тим, 
що в Європі поряд з Болонським здійснюється Брюге-Копенгагенський процес, який 
був започаткований прийнятою у листопаді 2002 р. у Копенгагені Декларацією 
Європейської Комісії і міністрів освіти європейських країн щодо розвитку 
співробітництва в галузі професійної освіти і навчання в Європі (Копенгагенська 
декларація). По суті обидва процеси аналогічні, але спрямовані на реформування 
освітніх систем різного рівня: Болонський -  вищої професійної освіти, Брюге- 
Копенгагенський -  професійно-технічної. Найбільш визначальним проектом 
європейського співробітництва в освітній сфері початку нового тисячоліття стала, 
прийнята на засіданні РЄ у Барселоні в березні 2002 р., програма «Освіта і професійна 
підготовка 2010» (Education & Training 2010)[2]. Програма є складовою широкої 
системи європейського співробітництва, мета якого -  перетворення регіональної 
економіки Європейського Союзу на найбільш конкурентоспроможну у світі, здатну 
до стабільного розвитку, що має найкращі робочі місця та найбільш високий рівень 
соціальної єдності.

Зміна соціально-економічних умов розвитку суспільства, утвердження ринкових 
відносин негативно позначились на якості життя і на умовах праці в Україні. 
За роки незалежності від нещасних випадків невиробничого характеру загинуло 
майже 1,3 млн. громадян, з них близько 1 млн. -  працездатного віку За статистичними 
даними у ці роки спостерігається стійка тенденція до зниження як загального, так 
зі смертельними наслідками, виробничого травматизму (з 2679 чол. у 1991 році до 
857 чол. у 2008 році), що відповідає середньосвітовому рівню на 100 тис. працюючих.

Але кожному працюючому зрозуміло, що це зменшення кількості нещасних 
випадків пов’язане не стільки з реалізацією заходів з охорони праці, скільки з такими 
обставинами, як спад обсягів виробництва, зменшення чисельності працюючих, 
можливим приховуванням нещасних випадків від реєстрації, особливо на малих 
підприємствах. Показники виробничого травматизму по відношенню до кількості 
працюючих не враховують стан економіки країни. А рівень виробничого смертельного 
травматизму в Україні на одиницю валового внутрішнього продукту (ВВП) в десятки 
разів перевищує відповідні показники в країнах ЄС. Якщо під час створення певної 
частки ВВП від смертельного нещасного випадку гине на виробництві один німець 
або француз, один швед або бельгієць, один англієць чи шотландець, то в Україні ці 
втрати склали б 17, 37 або 61 людину відповідно [3, с. 16].

Особливість сучасного підходу до вирішення проблем суспільної безпеки полягає 
в тому, що він охоплює всі складові процесу управління: якість, культуру, дисципліну 
праці, екологічну та промислову безпеку тощо. Парадоксальність ситуацій в Україні 
полягає у тому, що при надлишку фахівців з вищою освітою, економіка відчуває 
гостру нестачу кваліфікованих спеціалістів, здатних виконувати певні професійні і 
соціальні функції. З огляду на це найпоширенішими підходами у дослідженні 
компетентності є соціально-психологічний та професійний. Як соціально-психологічну 
здатність (прийняття ефективних управлінських рішень) компетентність розглядають 
зарубіжні і вітчизняні дослідники О.В. Арцишевська, Л.І. Берестова, Н.В. Гришина,
О.В. Євсєєв, Ю.М. Ємельянов, Ю .М. Ж уков, Г.О. Ковальов, В.Г. Л оос, 
Ю.Ф. Майсурадзе, Л.О. Петровська та інші, а професійну -  В.І. Байденко, 
Т.М. Банщикова, В.С. Безрукова, Н.М. Бібік, Н.М. Дем’яненко, Г.І. Ібрагімов,
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В.А. Кальнеі, А.М. Новіков, О.В. Овчарук, М.В. Пожарська, О.Я. Савченко, 
О.В. Хуторський, О.М. Шахматовата інші.

Як свідчить аналіз досліджень, єдиного розуміння поняття «компетентність» 
поки ще не існує. Зазвичай наголошується на тому, що це -  інтегральна 
багатокомпонентна особистісна якість, що «засвідчує здатність і готовність вирішувати 
проблеми, які виникають у процесі життя і професійної діяльності, з використанням 
знань, досвіду, індивідуальних здібностей» [4, с. 324].

Компетентнісно-професійний підхід у вищій освіті передбачає особливу 
організацію педагогічного процесу вищого навчального закладу. Посилюється 
практичний, міжпредметний, прикладний аспект освіти. Це досягається не за рахунок 
уведення нових предметів чи збільшення обсягу дисциплін, а за рахунок їх змістової 
переорієнтації: від «декларативних» знань (знати «що») до процедурних (знати «для 
чого і чому»).

Пріоритетною є орієнтація на мету освіти: здатність навчатися, самовизначення, 
самоактуалізацію, розвиток індивідуальності. Всі види студентської практики 
набувають прикладного характеру і пов’язані з виконанням проектів, орієнтованих 
на запити роботодавців. Актуалізується самостійна робота студентів із розв’язання 
ситуацій, що імітують професійні проблеми. Вони цілеспрямовано залучаються до 
соціально значущої діяльності з набуття організаторського, управлінського, 
комунікативного досвіду. У той час, як існуючий кваліфікаційний підхід спрямований 
на формування у випускника системи знань, умінь і навиків, що забезпечують типові 
види професійної діяльності в стабільних умовах, компетентнісний підхід сприяє 
формуванню готовності до більш ефективного розв’язання професійних, соціальних, 
особистих проблем у швидко змінюваних обставинах, в ситуації кризи тощо.

Сьогодні існує потреба в педагогічній моделі розвитку компетентності випускника 
вищого навчального закладу -  сукупності умов, засобів, методів навчання, що 
сприяють цьому. Модель синтезує такі основні умови: I) організацію квазіпрофесійної 
діяльності, у тому числі такої, що моделює комплексне застосування знань; 
2) міждисциплінарну інтеграцію, зокрема, систематичне використання навчально- 
пізнавальних завдань, які моделюють ситуації міждисциплінарного застосування 
знань; 3) надання можливостей для саморозвитку і самореалізації особистості 
студента, розвитку необхідних здібностей, пов ’ язаних з індивідуальними 
особливостями його мислення (просторової уяви, творчих можливостей); 4) створення 
додаткових організаційно-педагогічних умов, спрямованих на посилення мотивації 
студентів до вивчення дисциплін, підвищення їх пізнавальної і академічної активності 
(кредитно-рейтингова система, курси за вибором тощо) [5, с. 154]. Відповідно, можемо 
говорити про створення інтегративного образу випускника, де мета, зміст і результати 
навчання сприймаються комплексно з урахуванням сучасних змін у професійній 
діяльності та спрямовані на формування ш ирокої соціально-професійної 
компетентності.

Мета статті — виявити особливості формування професійної компетентності 
фахівців в процесі вивчення безпеки життєдіяльності та охорони праці.

У відповідності з Національною доктриною розвитку освіти [6] до складу 
пріоритетних напрямів державної політики входять особистісна орієнтація освіти, 
розвиток системи безперервної освіти та навчання протягом життя, інтеграція 
вітчизняної освіти до європейського та світового освітніх просторів. Ці принципи 
повинні використовуватись при підготовці, перепідготовці і підвищенні кваліфікації 
за робітничими професіями в професійно-технічних навчальних закладах; підготовці 
спеціалістів у вищих навчальних закладах та при навчанні і підвищення кваліфікації 
працівників та посадових осіб. Практичним прикладом успішного поєднання вищої 
та професійної освіти іреалізації основних принципів програми «Освіта і професійна 
підготовка 2010» є перехід вищих навчальних закладів на триместрову систему
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навчання, за якою 2 триместри являються теоретичними, а один -  виробничим. Так 
у Вінницькому національному технічному університеті (ВНТУ) реалізація нових 
підходів до організації навчально-практичної підготовки здійснюється за рахунок:
- моніторингу ринку праці в регіонах України, ґрунтового вивчення потреб та 

вимог роботодавців різних секторів економіки та сільського господарства щодо 
сучасних практичних навичок і знань фахівця;

- залучення працедавців до реальної участі в обговоренні та формуванні навчальних 
планів і програм для цільової підготовки студентів, здійснення ними аудиту 
отриманих студентами знань та практичних навичок через участь у державних 
екзаменаційних комісіях;

- надання студентам протягом перших двох курсів робітничих професій, які 
корелюються з майбутніми інженерними спеціальностями;

- створення студентських навчально-виробничих центрів: “Будівельні технології” , 
“ Спеціальні технології” , “ Інноваційні технології” ;

- працевлаштування студентів на другому та третьому курсах на вакантні робочі 
місця підприємств, організацій та фірм різної форми власності для проходження 
робочих триместрів у визначені графіком навчального процесу терміни і у 
відповідності до їх робітничих і майбутніх професій та законодавства України 
про працю;

- проходж ення студентами на четвертому курсі науково-дослідного та 
конструкторсько-технологічного практикуму в НДІ та лабораторіях університету;

- проведення переддипломної практики студентів у місцях їх ймовірного 
майбутнього працевлаштування;

- отримання другої вищої освіти по спеціальностям: «Менеджмент організацій», 
«Комп’ютерні системи та мережі», «Промислове та цивільне будівництво», 
«Теплогазопостачання та вентиляція»;

- поглиблення спеціальних знань керівників і фахівців різних галузей економіки 
шляхом підвищення кваліфікації та перепідготовки кадрів у центрах: підвищення 
кваліфікації керівників організацій та установ,підвищення кваліфікації в галузі 
енергетики, підвищення кваліфікації з сучасних комп’ютерних технологій. 
Уже продовж 10 років всі студенти ВНТУ на перших двох курсах отримують,

згідно з ліцензією МОН України одну із 18 робітничих професій: оператор 
ком п ’ ютерного набору, слю сар-ремонтник, монтажник і регулювальник 
радіоелектронних апаратів та приладів, слюсар з ремонту автомобілів, слюсар- 
електромонтажник, контролер верстатних та слюсарних робіт, токар, муляр, 
штукатур, маляр, електрогазозварник, слюсар з експлуатації та ремонту газового 
устаткування, лаборант хімічного аналізу, слюсар контрольно-вимірювальних 
приладів та автоматики, оператор верстатів з програмним керуванням, обліковець 
(реєстрація бухгалтерських даних), які відповідають майбутнім інженерним 
спеціальностям.

У третьому триместрі студенти 1-го курсу набувають практичних навичок у 
навчально-виробничих центрах університету, а у п’ятому триместрі студенти 2-го 
курсу складають кваліфікаційний іспит з відповідної робітничої професії та отримують 
свідоцтва кваліфікованого робітника.

У визначені графіком навчального процесу терміни (2 курс -  6 триместр, 3 курс
-  8 триместр) студенти проходять робочий триместр на підприємствах, в організаціях, 
установах та фірмах різної форми власності регіонів України відповідно до їх 
робітничих професій та чинного законодавства про працю. Завершуються робочі 
триместри здачею заліку за результатами виробничої діяльності студентів. На четвертому 
курсі студенти проходять науково-дослідний та конструкторсько-технологічний 
практикум в НДІ та лабораторіях університету. А  на п’ятому курсі переддипломна 
практика студентів проводиться в місцях їх ймовірного працевлаштування.
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У відповідності з наказом МОН України «Про затвердження типової базової 
структури навчальних планів для підготовки кваліфікованих робітників у 
професійних-технічних навчальних закладах» від 21.01.2010 р. № 24 складовими 
професійної підготовки є загально-професійна, професійно-теоретична та професійно- 
практична. До загально-професійної підготовки внесені такі предмети, як «Основи 
правових знань», «Основи галузевої економіки і підприємництва», «Правила 
дорожнього руху» та інші, при вивченні яких розглядаються питання, безпосередньо 
пов’ язані з охороною праці. «Охорона праці» вивчається в складі предметів 
професійно-технічної підготовки в обсязі не менше 30 годин. Професійно-технічна 
підготовка передбачає: виробниче навчання в навчальних майстернях, лабораторіях, 
навчально-виробничих дільницях, навчальних господарствах, полігонах та 
безпосередньо на робочих місцях підприємств; виробничу практику на робочих місцях 
на виробництві чи в сфері послуг.

На виконання цього наказу вже на І курсі студенти ВНТУ знайомляться з 
основами міжнародного і вітчизняного законодавства з охорони праці. Законодавство 
України з охорони праці, всупереч аксіомі про потенційну небезпеку будь-якої 
діяльності людини, традиційно ще з радянських часів базується на принципах 
стовідсоткового захисту працівників, що обумовлює жорсткі обов’язкові для всіх 
суб’ єктів господарської діяльності вимоги до системи управління охороною праці на 
підприємстві. За ринковими вимогами міжнародне законодавство реалізовано на 
принципах ризик-менеджменту, коли доцільність заходів визначається лише їх 
економічною ефективністю.

У відповідності з угодами про адаптацію вітчизняного законодавства до 
європейського в Україні також впроваджується, розроблена на базі відповідного 
міжнародного документа, настанова з систем управління охороною праці МОП-СУОП 
2001, в якій запропоновані більш гнучкі підходи до організації цієї системи [7]. 
Міжнародна організація праці вважає, що хвороби і травми не є неминучими 
супутниками трудової діяльності, а бідність не може слугувати виправданням неуваги 
до безпеки і здоров’я працівників.Тому гідна робота -  це безпечна робота, яка є 
позитивним чинником підвищення продуктивності праці й економічного зростання.

Всі небезпеки і ризики для працівників на кожному робочому місці повинні 
бути ідентифіковані і оцінені. Після чого у наступному порядку необхідно здійснювати 
такі запобіжні заходи: усунення небезпеки; обмеження небезпеки шляхом 
застосування організаційних або технічних засобів колективного захисту; мінімізація 
небезпеки шляхом проектування безпечних систем, що обмежують час впливу 
небезпечних та шкідливих факторів; тільки там, де небезпеки, що залишились, не 
можуть бути обмежені технічними засобами колективного захисту, роботодавець 
повинен безкоштовно надати відповідні засоби індивідуального захисту, включаючи 
спецодяг, вжити заходів гарантованого їх використання і технічного обслуговування. 
Основні положення цієї Настанови формують як у роботодавців, так і у працівників 
ідеологію безпеки, коли першочерговим завданням по створенню належних умов 
праці є уникнення будь-яких небезпек, а, коли це неможливо, впроваджується 
колективні, і, тільки на останок, індивідуальні засоби захисту. Тому отримання 
професійних компетенцій нерозривно пов’язане з вмінням організувати не тільки 
ефективний технологічний процес, а й безпечні умови праці. У студентів вже з 
першого курсу формується активна позиція щодо практичної реалізації принципів 
пріоритетності охорони життя та здоров’я працівників по відношенню до результатів 
виробничої діяльності, співробітництва з роботодавцем у реалізації заходів по 
покращенню умов праці тощо.

Підготовка менеджерів у ВНТУ здійснюється по різним напрямам підготовки: 
0306 «Менеджмент і адміністрування», 0507 «Електротехніка та електромеханіка» 
та 1701 «Інформаційна безпека». Розглянемо формування основних професійних
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компетенцій у студентів спеціалізації «Енергетичний менеджмент» спеціальності 
050701 «Електротехніка та електротехнологіїї». У перші три роки їх підготовка 
здійснюється за загальними планами підготовки по спеціальності, як для студентів 
інших спеціалізацій: «Електричні станції», «Електричні системи і мережі», 
«Електротехнічні системи електроспоживання». Під час вивчення нормативних 
дисциплін циклу професійної підготовки «Електричні апарати», «Промислова 
електроніка», «Електричні системи і мережі», «Енергетичні установки», «Основи 
електропривода», «Електричні станції і підстанції», «Системи електропостачання» 
тощо студенти на практиці поглиблюють знання по застосуванню заходів промислової 
безпеки: усунення небезпеки, її обмеження шляхом застосування організаційних та 
технічних заходів або обмеження часу впливу небезпечних та шкідливих факторів, 
використання індивідуальних засобів захисту на робочих місцях, де неможливо 
усунути або обмежити небезпеки іншими заходами і засобами.

Автором під час викладання студентам дисциплін професійної підготовки були 
запропоновані і впроваджені у виробництво пристрої, які дозволяють усунути 
небезпеку або обмежити час впливу небезпечних та шкідливих факторів. Усунення 
небезпек досягається застосуванням тиристорних ключів змінного струму [8; 9; 10], 
пристроїв для автоматичного перемикання з основною навантаження постійного 
струму на резервне [11] і для дистанційного визначення пошкодженої лінії і 
управління розгалуженою розподільчою електричною мережею [12], які дистанційно 
без ризику для персоналу дозволяють здійснювати управління режимами електричних 
установок. Для обмеження часу впливу небезпечних та шкідливих виробничих 
факторів можливо застосовувати пристрої захисту мережі змінного струму з 
ізольованою нейтраллю від однофазного замикання на землю [13], для захисту і 
аварійної сигналізації компресора [14], для температурного захисту електродвигунів 
[15; 16], контроля ізоляції двопровідної мережі постійного струму [17], для 
сигналізації витоків масла у водоймища [18]. Таким чином, в умовах скорочення 
навчального навантаження при викладанні дисциплін «Безпека життєдіяльності», 
«Основи охорони праці», «Охорона праці в галузі»[3], забезпечується достатній рівень 
підготовки студентів з питань промислової безпеки.

Багаторічний досвід підтвердив змістовність нових форм навчання, які повністю 
відповідають головним принципам входження в європейський освітній простір, 
європейським стандартам надання вищої технічної освіти і, як наслідок, створюють 
студентам університету кращі стартові можливості для завоювання ринку праці. 
Виробнича діяльність під час робочих триместрів і переддипломної практики дає 
можливість студентам не тільки вдосконалити практичні навички та підвищити 
кваліфікацію, а й сприяє формуванню професійних компетенцій, необхідних для 
вирішення проблем і задач, з якими вони, в майбутньому молоді спеціалісти, 
зустрінуться на виробництві чи в бізнесі.

Подальші дослідження повинні передбачати пошук оптимальних форм і методів 
навчально-виховного процесу по реалізації міжпредметних зв’язків і збільшенню 
практичної підготовки з охорони праці на основі сучасної нормативної бази, розробку 
спеціальних технологій на основі індивідуального підходу в межах кредитно-модульної 
системи формування професійної компетентності фахівців.
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ІННОВАЦІЙНІ ТЕХНОЛОГІЇ СЕМІНАРСЬКИХ ЗАНЯТЬ

Проблема активізації пізнавальної діяльності студентів під час проведення 
практичних та семінарських занять завжди була і залишається актуальною. 
Інноваційні технології семінарських занять, які забезпечують глибокий рівень 
засвоєння матеріалу, вчать студентів творчо підходити до виконання завдань, 
самостійно мислити, грамотно використовувати терміни і закони, розвивати логіку 
викладання матеріалу, користуватися матеріалами наукових статей, журналів 
та інших джерел.

Ключові слова: інноваційні технології, брейн ринг, поле знань, карусель, активізація 
пізнавальної діяльності.

Актуальність дослідження даної проблеми обумовлена тим, що українське 
суспільство на сучасному етапі розвитку має особливо гостру потребу в самостійних, 
творчих, активних особистостях. Така людина повинна бути здатною реалістично 
оцінювати життєву ситуацію, фактори що її створюють, свої інтелектуальні і фізичні 
властивості, ставити перед собою високі але реальні цілі, знаходити ефективні засоби 
для їх досягнення. І саме такі риси особистості повинна формувати сучасна початкова, 
середня і вища школа.

Серед різних форм, способів та методів навчальної роботи все більш важливе 
місце займають інноваційні технології підготовки і проведення семінарських занять, 
під час яких викладач організовує дискусію навколо вивченої теми (розділу), до 
якої студенти готують тези з питань семінару.

Педагогічна діяльність науково-педагогічного складу вищих навчальних закладів 
І-ІІІ рівня акредитації показали, що не завжди викладач може успішно спланувати, 
підготувати та провести таке семінарське заняття.

Дослідженню проблеми активізації пізнавальної діяльності студентів присвячена 
значна кількість робіт. Визначимо серед них науково методичні посібники 
“Нестандартні уроки в школі та їх аналіз” [2], “Вища освіта України і Болонський 
процес” [I]. В сучасній педагогічній літературі й досі не існує єдиних, вичерпних 
визначень понять освітніх, педагогічних, навчальних технологій. Одні науковці 
розуміють під терміном «технологія» управління педагогічними процесами, інші 
-  способи організації діяльності учнів, різноманітні методи та прийоми досягнення 
педагогом навчальної мети тощо. У глосарії термінів ЮНЕСКО поняття «педагогічна 
технологія» трактується як конструювання та оцінювання освітніх процесів шляхом 
врахування людських, часових та інших ресурсів для досягнення ефективності 
освіти.

Мета статті полягає в висвітленні власного досвіду та досвіду інших викладачів 
по впровадженню інноваційних технологій семінарських занять з природничо- 
математичних дисциплін.

Дослідження базується на досягненнях сучасної науково-методичної науки, 
досвіду власної багаторічної педагогічної діяльності та досвіду колег. Основним 
методом дослідження е монографічний.

Результати дослідження носять як теоретичний, так і практичний характер і 
можуть бути впроваджені іншими викладачами.

Власний педагогічний досвід автора, досвід інших викладачів свідчить, що 
проведенню семінарського заняття повинна передувати клопітка, ретельно і детально 
спланована самостійна робота студентів. Час самостійної підготовки повинен складати
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1-1,5 год. на одну годину навчального часу семінару для студентів перших курсів, а 
для старших курсів -  не менше 2 годин на одну годину семінару. Крім того, на 
кожну годину підготовки студентів до семінару викладач повинен рекомендувати 
для вивчення і аналізу 15-20 сторінок додаткової літератури. Однак, при цьому не 
потрібно обмежувати ініціативу студентів у ході підготовки до семінару, а, навпаки, 
заохочувати до більш широкого вивчення природничих дисциплін з використанням 
Інтернету, наукових статей, журналів та інших джерел.

На наш погляд, необхідно радити студентам, особливо перших курсів, у 
кожному рекомендованому джерелі розділи, або параграфи, які безпосередньо 
дають відповідь на основні питання семінару. Також доцільно рекомендувати 
студентам коротко законспектувати відповіді з кожного питання. Це значно 
підвищує якість підготовки студентів до семінару та забезпечує більш глибоке 
засвоєння теоретичного матеріалу.

Кількість навчальних питань семінару викладач визначає, виходячи з 
конкретної теми, змісту розділу та часу, який відводиться на семінар. Досвід 
проведення занять за даною технологією показує, що кількість питань, які 
виносяться на обговорення, повинна складати порядку 8-10 в залежності від часу, 
відведеного на семінар. Будь-яке семінарське заняття з природничих дисциплін 
доцільно починати з організаційних питань, а саме перевірити наявність у 
студентів конспектів лекцій, тез, оформлення рефератів, доповідей тощо. Все це 
сприяє більш поглибленому вивченню теоретичного матеріалу і закріпленню 
отриманих знань. Після цього викладачем оголошуються тема, навчальні та 
виховні цілі. Звертається увага студентів на важливість питань, що виносяться 
на семінар. Разом з цим вступна частина повинна бути суворо регламентована 
(не більше 4-5 хв.) і спрямована на мобілізацію уваги аудиторії. Крім того, 
студентам, що не підготувалися з будь-яких причин до семінару, викладач 
встановлює термін для відпрацювання навчальних питань поза навчальним часом, 
одночасно забезпечуючи їх активну участь в семінарському занятті.

На наш погляд, семінарське заняття з природничих дисциплін доцільно проводити 
в чотири етапи з використанням таких методик:
- «Брейн-рингу»;
- «Поля знань»;
- «Каруселі»;
- перевірки знань за допомогою тестів.

Перевірка теоретичних знань методом «Брейн-рингу» проводиться у вигляді 
інтелектуальної розминки. Для більш детального розгляду теоретичного матеріалу 
навчальні питання (8-10) розбиваються на більш прості.

Студенти перед семінаром діляться на дві групи.З цією метою можна 
використовувати два варіанти поділу навчальних груп на колективи. Перший -  
полягає в простому розподілі групи на два колективи з пропозицією кожному з них 
вивчити та проаналізувати навчальні матеріали семінару і підготувати колективними 
зусиллями відповіді на поставлені питання.

Другий спосіб -  поділ навчальної групи на колективи, що опонують один одному, 
його мета полягає у тому, що після обговорення навчального матеріалу в своїх 
колективах студенти формують та висловлюють дві-три точки зору на те чи інше 
питання, студенти другої групи вчаться оцінювати відповіді та вибирати, на їх погляд, 
найбільш оптимальні. Після цього викладач уточнює відповіді та заохочує найбільш 
активних учасників обговорення.

У кожному колективі призначається «капітан команди», який визначає готовність 
студентів відповісти на поставлене питання, встановлює черговість доповідачів серед
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членів команди і за допомогою світлового та звукового сигналів, оповіщає 
помічника керівника занять про готовність визначеного студента до відповіді. 
Для оцінки відповіді із кола найбільш підготовлених студентів призначаються 
два експерти. Помічник керівника занять зачитує запитання і надає час на 
підготовку відповіді до 10 сек. Черговість відповіді командами визначається за 
звуковим та світловим сигналами. Оцінюють відповідь призначені експерти. Роль 
викладача полягає в організації дискусії між колективами. Термін інтелектуальної 
розминки складає 50-60 хв. протягом цього часу кожен студент може дати 
відповідь на два-три питання, а в подальшому ще й доповнювати своїх товаришів. 
Після цього починається конкурс капітанів. Кожному капітану протилежна 
команда задає по 2-3 питання і за результатами відповіді керівник визначає 
кращого капітана. Застосування такого методичного прийому дозволяє студентам 
працювати на заняттях більш активно і брати участь в обговоренні всіх питань 
семінару.

Перевірка знань методом «Поле знань» полягає в тому, що кожен студент 
запрошується до приладу у вигляді круга з секторами, в яких позначені цифрами 
номери питань семінару. Крім секторів з цифрами, додатково є ще чотири сектори. 
Перший сектор «Проблема» означає проблемне питання що стосується природничо- 
математичних дисциплін. Другий сектор «Умовні знаки та позначення» визначає 
значення хімічних елементів, умовні знаки та скорочення. Третій сектор «+» дає 
право вибору будь-якого питання з переліку. Сектор «Приз» дає заохочувальний 
бал. Студент обертає коло не менше двох разів. Після його зупинки стрілка приладу 
вказує на номер сектора, що відповідає номеру навчального питання. Під час доповіді 
дозволяється використовувати схеми, таблиці, хімічні елементи, які висвічуються 
на комп’ютері, а також дошку, що значно підвищує точність відповідей на поставлене 
питання. Цей метод виключає загальноприйняту систему, коли навчальні питання 
діляться серед студентів і призначаються чергові доповідачі. Студент повинен 
готуватися до всіх питань і бути готовим відповідати на будь-яке з них. Виходячи з 
цього, даний метод перевірки знань дозволяє об’єктивно оцінити всіх студентів 
протягом 30-40 хвилин.

«Карусель» -  це метод проведення семінару, який забезпечує поступове нарощення 
обсягу опитування студентів. Це варіант кооперативного навчання, при якому 
одночасно залучаються в роботу всі учасники навчального процесу. При цьому 
відбувається активне спілкування та обговорення проблеми між усіма студентами 
групи. Цю технологію варто застосовувати для:
- обговорення проблеми з будь-яких і навіть діаметрально протилежних позицій;
- збирання інформації з будь-якої теми;
- інтенсивної перевірки обсягу та глибини знань;
- розвитку вміння аргументувати свою позицію.

Під час такого семінару студент виступає то в ролі викладача, то в ролі того, 
хто навчається, то в ролі доповідача, то в ролі опонента. Ще під час проведення 
лекцій пропонується студентам підготувати п’ять-шість доповідей тривалістю до 
5 хвилин з проблемних питань природничо-математичних дисциплін. Бажано, 
щоб доповідач розглянув не більше одного проблемного питання. Застосування 
такого методичного прийому, як постановка проблемних питань, потребує від 
студентів логічного мислення і пошукової діяльності, змушує виробляти та 
викладати свою точку зору, вести дискусію з товаришами. Під час проведення 
семінару відбувається заслуховування доповідей, підготовлених студентами. Перше 
робоче місце - реальна трибуна, де доповідач викладає свою думку. Друге, третє 
та четверте робочі місця студенти займають біля дошки, як за бажанням, так і на 
запрошення викладача. Доповідач викладає в усній формі зміст проблемного 
питання і його теоретичне обґрунтування, новизну та його зв’ язок з вимогами 
навчальних посібників.
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На другому, третьому та четвертому робочих місцях студенти наносять крейдою 
хімічні знаки, хімічні формули та хімічні ланцюжки перетворень. Усі студенти біля 
дошки працюють без конспектів, блокнотів, підручників тобто повністю самостійно. 
Студентам в аудиторії викладач пропонує уважно слухати доповіді та аналізувати 
роботу студентів біля дошки.

Першим свою роботу, як правило завершує доповідач. Він відповідає на питання, 
що виникли в ході доповіді. Залежно від ступеня готовності студентів біля дошки 
викладач запрошує трьох студентів із аудиторії як опонентів. Вони виправляють 
помилки, роблять зауваження. Заслухавши студентів, опоненти залишаються біля 
дошки щоби заслухати другого доповідача з другого проблемного питання та наносять 
умовні знаки черговості виконання завдань. Що означає такий метод проведення 
семінару:

по-перше, в дискусії беруть участь одразу чотири студенти, що в два рази більше, 
ніж при традиційному методі, а потім їх кількість збільшується;

по-друге, залучені в «Карусель» студенти вчаться застосовувати хімічні терміни, 
виконувати розрахункові задачі і ланцюжки перетворення.

по-третє, метод «Карусель» дає змогу залучити до дискусії, як відмінників, так 
і студентів, які мають слабкі знання з навчального матеріалу.

Місце викладача в такій «Каруселі» очевидне: уміло організовувати та направляти 
в потрібне русло дискусію студентів. Роль викладача на семінарі, на перший погляд, 
не викликає труднощів, особливо коли навчальна група підготовлена. Але це складний 
процес, у ході якого викладач направляє обговорення на вирішення головних питань 
природничо-математичних дисциплін, а також спільний пошук правильних поглядів, 
а тут немало труднощів, які доцільно поділити на три види: відхилення від теми, 
зниження активності, неповне висвітлення питання.

З метою перевірки засвоєння знань на четвертому етапі семінару рекомендується 
використовувати багаторівневі тести репродуктивного, аналітичного та прикладного 
характеру. Кількість і відсоток тестів залежать від курсу навчання.

Метод «Карусель» забезпечує найвищу ефективність в разі, коли обрану тему 
можна поділити на підтеми або окремі запитання до неї. Заняття проводиться за 
таким сценаріем. Великі аркуші паперу, на кожному з яких записано різні підтеми 
чи запитання, розвішуються на стінах кабінету. Студентська група об’єднується у 
кілька бригад (в залежності від кількості проблем, що будуть вирішуватися). Кожна 
з них обирає бригадира, який відповідає за збір інформації. Бригади отримують 
завдання, обговорюють його та занотовують на аркуші паперу основні тези своїх 
відповідей (до 3 хв.). Кожна бригада отримує різного кольору маркери. Учасники 
усією бригадою переходять від однієї таблиці до наступної, при цьому кілька хвилин 
зупиняються біля кожної з них, щоби ознайомиться із записаними іншими бригадами 
варіантами відповідей та при необхідності доповнити своїми. Бригади закінчують 
свою подорож біля таблиці, з якої почали, і зрештою мають змогу побачити, що було 
дописано іншими бригадами. Таким чином, коли „карусель” робить один оберт, кожна 
бригада одержує можливість узагальнити матеріали та звітувати з певної проблеми..

Коротко цей сценарій можна записати так:
1. Запишіть кожну підтему або запитання на окремому великому аркуші.
2. Розвісьте аркуші з запитаннями на стінах кабінету.
3. Розбийте академічну групу на бригади, призначте або дайте можливість студентам

обрати бригадира, роздайте маркери різних кольорів в кожну групу.
4. Розставте кожну бригаду біля аркушів з відповідним запитанням.
5. Поставте завдання бригадам:

- дайте відповіді на задане запитання вашого аркуша ( на це у вас ... хвилин);
- почувши сигнал викладача, перейдіть далі по колу до наступного справа 

аркуша, ознайомтеся із запитанням і записаними іншими бригадами 
варіантами відповідей та при необхідності доповніть своїми;
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- просуваючись від аркуша до аркуша, ви повинні зробити один оберт «каруселі» 
і зупинитися біля свого аркуша;

- проаналізуйте ще раз свою відповідь, звертаючи увагу на те, що було додано, 
поки ви переходили до інших аркушів;

- висловте усно, або письмово свою згоду чи обгрунтовану не згоду з доповненнями. 
Запропоновані методи проведення семінару дозволяють насамперед активізувати

пізнавальну діяльність студентів. Вибір методу або методик проведення семінару 
залежить від підготовки до нього навчальної групи.

П рактика показує, що найбільш складним є проведення семінару з 
непідготовленою навчальною групою. Як правило, такий семінар переростає в лекцію, 
а частіше за все в розповідь, але й до цього викладачу необхідно бути готовим. Якщо 
навчальна група підготовлена на середньому рівні, викладачу необхідно звернути 
увагу на повне залучення студентів до обговорення навчальних питань семінару і 
застосування комбінованого варіанта диспуту, коли викладач починає семінар із 
запитань і відповідей, а на третьому етапі переходить до розгорнутої бесіди і забезпечує 
перехід до диспуту між студентами.

Після перегляду одержаних відповідей до всіх питань семінару викладач підбиває 
підсумки протягом 5 хв. При цьому він нагадує тему та визначає ступінь досягнення 
мети семінарського заняття, його науковий рівень та відзначає активність студентів. 
Якщо ж мова йде про індивідуальний підхід до підбиття підсумків, то викладач 
оцінює підготовку кожного студента на конкретних прикладах: глибину засвоєння 
матеріалу, уміння виділити головне, творчо вирішувати виконання завдань, 
самостійно мислити, логіку викладання матеріалу, правильність використання 
термінів і законів, вміння використовувати матеріали наукових статей, журналів та 
інших джерел.

Розглянутий метод проведення семінарського заняття у порівняні з традиційною 
методикою значною мірою впливає на розвиток самостійного мислення студента, 
дає можливість визначити власну позицію, формує навички відстоювати свою думку, 
поглиблює знання з обговорюваної проблеми -  і все це повністю відповідає завданням 
сучасної школи. Метод навчає студентів вишукувати й формулювати аргументи, 
висловлювати думки з дискусійного питання у виразній і стислій формі, переконувати 
інших.
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A  problem of activation of cognitive activity of students during realization of prac
tical and seminar always was and remains actual. Innovative technologies of seminar, 
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als of the scientific articles, magazines and other sources.

Key words: innovative technologies, fields of knowledge, merry-go-around, activa
tion of cognitive activity.



66 Збірник наукових праць. Випуск 8

УДК 378.3+001.89

Койчева Т. І.

СТАН ФІНАНСОВОГО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ Н А УК О В И Х  
ДОСЛІДЖЕНЬ Т А  Ш ЛЯХИ ОПТИМІЗАЦІЇ

У статті розглянуто основні напрями фінансування наукових досліджень, 
проаналізовано проблеми, що впливають на різні джерела фінансування досліджень, 
визначено принципи фінансування науки в західних державах, запропоновано заходи 
щодо реструктуризації сфери науки.

Ключові слова: фінансування наукових досліджень, модернізація фінансування 
науки, державний бюджет.

Р озв и т ок  н ауки  і т ех н ік и  є ви зн ачал ьн и м  ф ак тор ом  п р огр есу  су сп іл ь ств а , 
підвищ ення добробуту  її членів, їх  ду ховн ого  та інтелектуального зростання. Ц им 
зумовлена необхідність пріоритетної держ авної п ідтрим ки розви тку  науки як дж ерела 
ек он ом ічн ого  зростан ня і н евід ’ єм н ої скл адової національної культури  та освіти , 
створення ум ов для реалізації інтелектуального потенціалу громадян у  сфері н аукової 
і науково-технічної д іяльності, ц ілеспрямованої політики в забезпеченні використання 
досягн ен ь в ітч и зн я н ої та св іт ов о ї науки  і тех н ік и  для задоволення соц іал ьн и х , 
екон ом ічн и х, кул ьтурн их та ін ш и х потреб. П ід впливом  науки тільки  за останнє 
десяти л іття  в ідбул ося  істотн е  зруш ення в сп іввідн ош ен н і ф актор ів  ек он ом ічн ого  
росту  п ром ислово розвинених країн: 25%  при росту  валового національного п родукту 
ви кл и кан о п рям и м и  вкладанням и кап італ у, п ри бл и зн о третина -  п ідви щ ен н ям  
кваліф ікації робочої сили, і м айж е 40%  є результатом  використання найновіш их 
відкриттів , винаходів та досл ідж ень, застосування техн ічн и х інновацій.

У  К о н ст и т у ц ії  У к р а їн и  за зн ач ен о , щ о  д ер ж а в а  сп р и я є  р о з в и т к о в і н а у к и , 
установленню  н аукових зв ’ язків  У країн и  зі св ітовим  сп івтовариством  [ I ,  с. 5]. О тж е, 
держ ава повинна приділяти велику увагу ф інансуванню  н аукової і н ауково-техн ічн ої 
д іял ьн ості.

П итання ф інансування науки привертало увагу низки вітчизняних і зарубіж них 
а в т о р ів ,  з о к р е м а  Б . А . М а л и ц ь к о г о ,  І . А . Б у л к ін а ,  М . С. Б у р г ін а ,  
А . В. Ж ем чуж н и кова  та ін. В опублікованих працях багато уваги приділено концепції 
н ауково-техн ічн ої п ол іти ки , ф ормам і методам  ф інансування науки, тенденціям  і 
стану розви тк у  науки в У країн і. А втори  детально досл ідж ую ть застосування окрем и х 
ф ін а н со в и х  в а ж ел ів  у  н а у к о в ій  сф ер і. В о к р е м и х  п р а ц я х  ін о з е м н и й  д о св ід  
реком ендується  як своєрідн а панацея, без урахування придатності до наявних ум ов. 
Крім  того , ф інансування науки, як і в ц іл ом у н ауково-техн ічн ої п ол іти ки , нерідко 
р о з гл я д а єт ь ся  я к  за сіб  отр и м а н н я  п ер ед у с ім  н а у к о в о г о  р е зу л ь т а т у , т о б т о  ці 
дослідж ення спрям овані на п ідвищ ення рівня розви тк у  науки як виду діяльності. 
В одночас аналіз оп убл ік ован и х  праць п ок а зує , щ о на сьогод н і зал и ш аю ться  щ е 
м алодослідж еним и проблеми еф ективного розви тк у  науки в сучасн ом у систем н ом у 
оточен н і. Н евиріш еним и зал иш аю ться  питання ф орм ування к ош тів  на н ауку та 
оптим ізац ія  їх  розподілу, забезпечення м аксим ально активного впливу ф інансування 
на результати й упровадж ення н аукових дослідж ень тощ о.

М етою  статті є о б ’ єкти вн а оц інка рівня, струк тури  і м еханізм ів ф інансування 
н ауково-техн ічн ої сфери в У країн і та м ож л и востей  р озв ’ язання проблем  у  ц ій  галузі.

У країн а успадкувала від СРСР п отуж н у н ауку яка й на сьогодн і за багатьма 
напрям ам и д осл ід ж ен ь  п осідає провідн і п ози ц ії в св іт і. О днак, п опри  чи слен н і 
декларації, наука в У країн і впродовж  двох  остан ніх  десятиліть не належ ала до сфери 
держ авних п ріори тетів . В ідбувалося  постій н е скорочен н я  ф інансування н аукових 
дослідж ень. У країна витрачає на досл ідж ення в 500 разів м енш е к ош тів , н іж  С Ш А ,
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і в ЗО разів  м енш е, н іж  Р осія . З бю д ж ету  на н ауков і досл ідж ен н я  ви д іл я ється  
м енш е 0 ,4 %  ВВ П , при н орм і в р озв и н у ти х  країн  на 2 -З % . У  к атастр оф ічн ом у  
стан і перебуває застарілий  парк л абораторн ого  обладнання. С тр ім ко падає п рести ж  
н аукової праці. Талановита м ол одь не прагне займ атися  н ауковою  д ія л ьн істю , або 
залиш ає її через н ем ож л и вість  забезпечити  соб і гідний  рівень ж и ття . К іл ьк ість  
н ауковц ів  в У країн і за п еріод н езал еж н ості ск ор оти л ась  уд в іч і [2 , с. 12]. У  2009 
роц і було значно ск ор оч ен о п и том у  вагу видатків  на н ауков і досл ідж ен н я  на 1 5 ,4 % , 
у  том у  ч и сл і на р озви ток  в у з ів ськ о ї науки  на 2 4 ,8 % . На З 6 ,6%  ск ор оти л и ся  обсяги  
госп д огов ір н и х  замовлень.

О днією  з причин такого  стану н аукової сфери є щ орічне невиконання Закону 
У країни  «П ро наукову і н ауково-техн ічн у д ія л ьн ість», згідно з яки м  ф інансування 
науки повинно становити не менш е 1 ,7%  від валового вн утріш нього п родукту країни. 
А ле очевидним  є і той  ф акт, щ о проблеми науки в У країн і полягаю ть не лиш е в 
недостатній к іл ькості кош тів . Чинна систем а управління та бю дж етн ого ф інансування 
наукових дослідж ень безнадійно застаріла й дем онструє вкрай низьку еф ективність. 
Зокрема, м айж е не застосовую ться  загальноприйняті в розви н утих країнах критерії 
оц інки  я к ості н аукових робіт та д іяльності науковців і практично відсутня кон курсн а  
систем а відбору н аукових тем  та п роектів , щ о відкриває ш и рок і м ож л и вості для 
зловж ивань. Ц е дає привід для пош ирення в сусп іл ьств і поглядів про недоцільність 
підвищ ення ф інансування н аукових дослідж ень.

Б ю дж етне ф інансування н аукових дослідж ень зд ій сн ю ється  ш л яхом  базового та 
програм н о-ц іл ьового  ф інансування [З, с. З4]. Базове ф інансування надається  для 
забезпечення:
- ф ундаментальних наукових дослідж ень;
- н ай важ л и віш и х для держ ави напрям ів досл ідж ен ь, у  том у чи сл і в інтересах 

національної безпеки й оборони;
- розви тк у  інф раструктури  наукової і н ауково-техн ічн ої діяльності;
- збереж ення н аукових о б ’ єктів , щ о становлять національне надбання;
- п ідготовки  н аукових кадрів.

П рограм но-ц ільове ф інансування зд ій сн ю ється , як правило, на кон курсн ій  основі 
для:
- н а уково-техн ічн и х  програм  та ок рем и х  р озр обок , сп рям ован и х на реалізацію  

пріоритетних напрямів розви тк у  науки і техн іки ;
- за безп еч ен н я  п р ов ед ен н я  н а й в а ж л и в іш и х  п р и к л а д н и х  н а у к о в о -т е х н іч н и х  

р озробок , щ о ви кон ую ться  за держ авним  замовленням;
- п р о е к т ів ,  щ о  в и к о н у ю т ь с я  в м е ж а х  м іж н а р о д н о г о  н а у к о в о -т е х н іч н о г о  

сп івробітн и ц тва .
Ф інансування наукової сфери зд ій сн ю ється  ш л яхом  розп и су  бю дж етн и х видатків 

їх  численним  головним  розпорядникам . Р озпорош ен ість  бю дж етн их видатків м іж  її 
ч и сл ен н и м и  р озп ор я д н и к а м и , в ід су т н іст ь  еф ек ти в н ого  м ех а н ізм у  к оор д и н а ц ії 
використання к ош тів  за бю дж етн им и програмами поглиблю є проблем у ф інансового 
забезпечення н ауково-техн ічн ої та інноваційн ої діяльності. Так, найбільш у ф інансову 
п ідтрим ку отри м ує академічний сектор  науки -  близько 75%  видатків загального 
ф онду держ авного бю дж ету  (з них 75%  -  Н аціональна академія наук У країн и), 1З% 
припадає на М ін істерство осв іти  і науки  У країн и , 12%  отрим ує реш та головних 
розп орядн и ків .

У  св іт і д іє  добре відпрацьований сп осіб  ф інансування н аукови х досл ідж ен ь і 
розробок  через си стем у грантів. Ц я систем а порівняно нова для наш ої країни. За 
рахун ок  грантів в У країн і зд ій сн ю ється  п ідтри м ка ф ундаментальних досл ідж ен ь 
Д ерж авним ф ондом  ф ундаментальних досл ідж ень (Д Ф Ф Д ). Щ орічн е ф інансування 
фондом  ф ундаментальних досл ідж ень за грантами становить близько 9 млн. гривень, 
або 0 ,6 %  бю дж етн ого ф інансування н аукової сфери.
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Д ерж авн и й  ф онд ф ун дам ен тал ьн и х досл ід ж ен ь  був створен и й  в ід п ов ід н о  до 
П останови К абінету М ін істрів У країни  за №  153 від 2 5 .0 3 .1 9 9 2  р. і д іє  на основі 
“ П олож ення про Д Ф Ф Д ” , затвердж еного Д ерж авним  ком ітетом  У країни  з питань 
науки і технологій  3 0 .0 3 .9 2  р. Головне завдання Д Ф Ф Д  -  доповнення традиційної 
систем и  п ідтрим ки  науки. О сновний зм іст роботи  Ф онду -  проведення к он кур сн ого  
відбору ф ундаментальних досл ідн и ц ьки х п роектів на основі незалеж ної експертизи , 
визначення н аукових пріоритетів  та обсягів  ф інансування в м еж ах виділених к ош тів  
на всі наукові напрями, розподіл  грош ей на проекти , перевірка і контроль їхн ього  
виконання, а також  створення баз даних авторів, п роектів та експертиз.

Ф онд д іє за дев ’ ятьм а науковим и напрямами:
1. М атематика, інф орм атика та механіка.
2. Ф ізика  та астроном ія .
3. Х ім ія .
4. Н аукові основи  перспективних технологій .
5. Б іол огія .
6. Н ауки про Землю та В сесвіт і проблем и навколиш нього середовищ а.
7. Ф ундаментальні соц іально-економ ічн і проблеми.
8. П рогнозування розви тк у  науки та освіти .

С прям овую чи свою  діяльність на п ідтри м ку ф ундаментальних і п ош ук ови х  робіт 
у  природничих, техн ічн и х та гум анітарних галузях, Д Ф Ф Д  виділяє також  кош ти  
для сп р и я н н я  у ч а ст і п р оек та н тів  та їх н іх  р об іт  у  м іж н а р од н и х  к он ф ер ен ц ія х , 
виставках, обм інах ученим и. О крім  того , незначні ф інанси адресую ться  перем ож цям  
В сеукраїн ськи х виставок н ауково-техн ічн ої творчості учн івськ ої молоді.

Р озп од іл  гран тів  у  м еж ах  У к ра їн и  п ок а зу є , щ о 6 7 %  в и к он у ю ть ся  вченим и 
Н ац іон ал ьн ої академ ії наук  У к р а їн и , б іл я  20%  -  учен и м и  в и щ и х  н авчал ьн и х 
закладів. Гранти отрим ую ть й окрем і вчені на кон трактн и х засадах. Серед регіон ів 
У країни  найбільш у п ідтрим ку із Д Ф Ф Д  отрим ую ть наукові центри м. К иєва (6 9 ,6 % ), 
Х ар кова  (1 2 ,4 % ), Л ьвова (6 ,0 % ), Д онецька (2 ,7 % ), Одеси (2 ,6 % ), Д ніпропетровська 
(2 ,3 % ), Ч ернівців (2 ,1 % ), А втон ом н ої Республ іки  К рим (2 ,0 % ) [4 , с. 286].

З в и ч а й н о , у  за безп еч ен н і в и со к о г о  р ів н я  н а у к о в и х  д о сл ід ж е н ь  не м ож н а  
покладатися лиш е на держ авні кош ти . Я к щ о фундаментальна наука ф ін ансується  в 
У к р а їн і, як  і в у сь о м у  с в іт і , за р а х у н о к  д ер ж а в н ого  б ю д ж е т у , то  п р и к л а д н і 
дослідж ення та розробки  держ ава і пром ислові п ідприєм ства м аю ть підтримувати 
на паритетних засадах. Європа ставить за м ету досягти  ф інансування н аукових і 
п р и к л а д н и х  д осл ід ж ен ь  за р а х у н ок  п р и в а тн и х  ін в е ст и ц ій  до д в ох  тр ети н  від 
загальн ого обся гу  ф ін ансуван ня н аук ов ої сф ери. П роте, щ об залучити  бізн ес до 
п ідтрим ки н аукових досл ідж ень, слід створити  сприятливі ум ови  для виробництва: 
забезпечити захист прав на інтелектуальну власність, регулю вання товарного ринку, 
правил кон курен ц ії, ф інансового ри н ку, систем и  оподаткування і корпоративного 
м енедж м енту, зв ітн ості [5 , с. 2].

У країн ська  екон ом іка  в період ф ін ан сово-екон ом ічн ої кризи  відчула негативні 
наслідки ф актичної в ідсутн ості реформ у  н ауково-техн ол огічн ій  сф ері та в ідсутн ості 
сприятливого інновац ійн ого середовищ а для підвищ ення к он курен тоспром ож н ості 
реального сектору і продуктивн ої зайнятості. Криза виявила як структурн і деф ормації 
ук раїн ськ ої екон ом іки , так і н еготовн ість н ауково-інновац ійної сфери до ш видкого 
впровадж ення н ауково-техн ічн ої п родук ц ії в пром и сл овості, енергетиці -  галузях, 
де потенційні втрати від використання застарілих технологій  особливо значні.

К р а їн и , з а ц ік а в л е н і в п ід в и щ е н н і е ф е к т и в н о с т і  н а у к о в и х  д о с л ід ж е н ь , 
у ст а н о в л ю ю т ь  п о д а т к о в і п іл ь ги  дл я  ст и м у л ю в а н н я  ст в о р е н н я  к о м п а н ій , щ о 
спец іал ізую ться  на розви тк у  м ож ливостей  п ром и сл ового використання результатів 
н аукови х досл ідж ен ь. На ж аль, У країн а  м ає обм еж ен і м ож л и вості для ін іц іац ії 
розш ирення зв ’ язк ів  м іж  університетам и й економ ічним  оточенням . Є дуж е мала
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к іл ькість  гн учк и х  ун іверси тетськи х струк тур  або спеціалізованих установ, націлених 
на виробниче впровадж ення результатів дослідж ення. Однак виникає питання про 
надання інвестицій  таким  структурам .

О три м ан н я  зн а ч н ого  ф ін ан суван н я  від  п ід п р и єм ств , к ор п ор а ц ій , щ о  готов і 
інвестувати  в наукові досл ідж ення, є дуж е складною  справою . Зазвичай ком паніям  
п отр ібн о щ ось  дуж е кон кретн е, аж  до ви користан н я  у  ви робн иц тві вж е готови х  
р е з у л ь т а т ів , о со б л и в о  я к щ о  це п о в ’ я за н о  з р о з в и т к о м  н о в о г о  п р о д у к т у  або  
впровадж енням  н ової техн ол огії чи послуги  та н еобхідн ість ш ви дки х оборотів . Крім  
того, цей процес ускл адн ю ю ть проблеми спілкування м іж  дуж е різним и групами 
лю дей -  м ентальність п ідприєм ця або м енедж ера відм інна від ход у  дум ок  науковця, 
вони п рац ю ю ть  у  р ізн и х  р еал ьн остя х  і в р ізн ом у  ч а совом у  ри тм і. Н аук овц і не 
ц ікавляться  прям им и контактам и з певними ком паніям и , а зайняті лиш е своїм и  
досл ідж ен н я м и  та викладан ням , зосередж ен н і на п убл ік а ц ія х , я к і є первинною  
ф орм ою  проф есійного оц іню вання та набуття персонального п рести ж у. Багато хто  з 
н а у к ов ц ів  у в а ж а ю ть  ч а с, затрачен и й  на сп іл к уван н я  із  зов н іш н ім  оточ ен н я м , 
змарнованим. Н езваж аю чи на те, щ о вони скарж аться  на м ізерні ун іверситетські 
з а р п л а т и , м о ж л и в іс т ь  о т р и м а т и  д о д а т к о в і  к о ш т и  з а в д я к и  к о м е р ц ій н о м у  
використанню  їх н іх  досл ідж ень не є належ ним м отиватором . Н апевно, гарантоване 
тривале, відносно безпечне працевлаш тування зн и ж ує м отивацію  персоналу д о роботи 
над ви н аходам и  чи к ом ер ц ій н ого  ви к ори стан н я  резул ьтатів  досл ідж ен ь . П роте, 
важ ливо констатувати  і той  ф акт, щ о багато із цих науковців не є д ійсн о достатн ьо 
к в ал іф ік ов а н и м и , щ об  за й н я ти ся  ви н айден н ям  н ов и х  п р од у к т ів  чи  р озв и тк ом  
м ож ливостей  їх  к ом ерц ій н ого використання [6 , с. 53].

Переведення екон ом іки  на інноваційний ш л ях розви тк у  вимагає внесення певних 
змін у  м еханізм и формування та реалізації держ авної науково-техн ол огічн ої політики 
в У країн і. К лю чового значення при цьом у набуває уточнення і конкретизація науково- 
т е х н о л о г іч н и х  та ін н ов а ц ій н и х  п р іо р и т е т ів , к он ц ен тр а ц ія  зу си л ь  д ер ж а в и  на 
виріш альн их напрям ах. У  б іл ьш ості держ ав св іту  із ц ією  м етою  застосовую ться  
п р о г н о з н о -а н а л іт и ч н і  д о с л ід ж е н н я .  Н е о б х ід н о  з а п р о в а д и т и  і в У к р а їн і  
ш и роком асш табн і, прогнозно-аналітичні досл ідж ення, у  том у числ і на перспективу. 
Такі роботи  не тільки  п ідвищ ать актуальність та еф ективність н аукових дослідж ень 
і р о з р о б о к , а й зм ен ш а ть  р и зи к  їх  ф ін а н су в а н н я , щ о  сп р и я ти м е  за л у ч ен н ю  
пром ислового капіталу й інозем них інвестицій , а отж е, і збереж ення оптим альних 
пропорцій  ф інансування н ауково-техн ічн ої сфери. Для подальш ого залучення кош тів  
в іт ч и з н я н и х  і з а р у б іж н и х  ін в е с т о р ів  у  н а у к о в і д о с л ід ж е н н я , р о з р о б к и  та  
впровадж ення у  виробн ицтво нових н аукоєм н и х техн ол огій , а так ож  держ авного 
р егул ю ван н я  стр а тег іч н о  в а ж л и в о ї гал узі -  н а у к о в о -те х н іч н о ї та  ін н ов а ц ій н о ї 
д іял ьн ості, потрібно якнайш видш е вдосконалити  законодавчу базу щ одо оптим ізац ії 
ф ін ан суван н я  н а у к о в о ї сф ер и , стр а х у в а н н я  ін н о в а ц ій н и х  р и з и к ів , п іл ь го в о го  
оподаткування, трансферу техн ологій , інтелектуальної власності [7 , с. 6].

М о д е р н із а ц ію  ф ін а н су в а н н я  н а у к и  н е м о ж л и в о  з д ій сн и т и  без а к т и в н о г о  
р о з в ’ я зан н я  п р обл ем и  ін т е гр а ц ії н ауки  й о св іт и . Ц ь ого  м ож н а  д о ся гт и  через 
а к т и в із а ц ію  н а у к о в о ї ск л а д о в о ї в и щ о ї о с в іт и , п о т е н ц іа л  я к о ї  зн а ч н и й  і не 
ви к ори стовується  повною  м ірою . Саме у  ви щ и х навчальних закладах і н аукових 
устан овах , п ідп оря дк ован и х МОН У к раїн и , насамперед повинен реал ізовувати ся  
принцип єдн ості навчання і наукових дослідж ень. Д опом огти  в ц ьом у м ож уть  і ті, 
хто  безпосередньо зацікавлені у  відновленні ви сок ого  авторитету науки в сусп ільстві 
-  наукові установи  національної та галузевих академій наук, для я к и х  надзвичайно 
гостро стоїть проблема оновлення кадрів. Така консолідація  зусиль освітян і науковців 
позитивно впливає не тільки  на виконання н аукових досл ідж ень загалом, а й не 
р івен ь  п ід готов к и  ф а х ів ц ів , д оп ом а га є  ви р іш у в а ти  бол ю ч е  п и тан н я  он овл ен н я  
н аукових кадрів. Треба все зробити  для збереж ення кадрового потенціалу науково-
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техн ічної сфери, зокрем а запровадивш и поповнення наукових організацій ф ахівцям и, 
п ідготовленими за держ авним замовленням, активізувати створення спільних кафедр, 
наукових центрів тощ о.

У  наш час розвиваю ться  нові ф орми освіти , я к і передбачаю ть забезпечення її 
безперервності в л ан ц ю ж ку «ш кол а-В Н З -асп іран тура-докторан тура». Ц е призвело 
до створення великих навчально-наукових центрів, ком п л ексів , я к і повинні мати 
добре р озви н ен у  ін ф р а стр у к ту р у , у  том у  ч и сл і і соц іал ьн у , ун ік ал ь н у  н аук ов у  
асп іран туру й необхідне лабораторне обладнання. Н айбільш  еф ективною  ф орм ою  
взаєм одії ви ш івськ ої і галузевої науки виявилася організація систем и  ф ілій кафедр 
ВН З у  н а у к о в и х  у ст а н о в а х  Н А Н  У к р а їн и  та  г а л у зе в и х  а к а д е м ія х , а т а к о ж  
ун ів ер си тетськ и х  каф едр -  л аборатор ій , я к і забезп ечую ть ін тегр ац ію  осв ітн ього  
процесу та фундаментальних наукових дослідж ень і ви користовую ться  для проведення 
ст у д е н т сь к и х  п р а к т и к , в и к он а н н я  д и п л о м н и х  р о б іт , п ід г о т о в к и  а сп ір а н т ів  і 
здобувач ів , ста ж ер ів -д осл ід н и к ів . Ц і ф орм и  в за єм од ії д озв ол я ю ть  оп ти м ізувати  
ф інансування н ауково-досл ідн ої д іяльності ви щ и х навчальних закладів з подальш им 
використанням  її результатів у  педагогічном у процесі.

Вищ і навчальні заклади повинні посилити співпрацю з виробництвом, зокрема в 
кон тек сті представлення техн ол огічн и х інновацій . Темпи зростання інновац ійн их 
компаній, які впровадж ують новітні технології, навколо університетів України дуж е 
низькі порівн ян о з рівнем  кон ц ен трац ії так и х  ком пан ій  навколо ам ери кан ських 
університетів. Університетам України необхідно створювати відповідні форми відносин 
зі світом  економ іки  та м ісцевим оточенням для отримання додаткових ф інансових 
ресурсів на проведення замовлених ззовні прикладних дослідж ень, аналізів і т. ін.

Усе це сприяло б ефективності фінансування наукових програм, а також  зростанню 
мобільності наукового персоналу. Показники наукової роботи викладачів і студентів повинні 
стати найважливішими у  визначенні потенціалу вищ ого навчального закладу взагалі.

С л абкою  л ан к ою  в ін ф р астр ук ту р і н ауки  є видання н а у к ов о ї та навчальної 
л ітер атури , орган ізац ія  м іж н а р од н ого  б ібл іотеч н ого  обм ін у . Саме том у  держ ава 
повинна передбачати ф інансову п ідтрим ку наукового книговидання, виділення кош тів  
для ком плектування бібл іотек  новим и п ідручникам и і м онограф іям и, для п ідписки  
на суч а сн і н аук ов і та о св ітн і ж урн ал и  і для при дбан н я к оп ію в а л ь н о ї тех н ік и . 
Важ ливою  частин ою  інф орм аційної бази науки є участь викладачів, науковців вищ ої 
ш коли  й Н А Н  У країни  у  м іж народних та ін ш и х н аукових заходах.

Д ля створення н ової систем и  орган ізац ії та засобів  управління к ош там и , які 
виділяю ться  на ф інансування н аукових досл ідж ень в У країн і, потрібно враховувати 
досвід  розвин ен их країн . М ож на виділити  осн овн і принципи, на я к и х  базується  
ф інансування науки в західних держ авах.

1. О сновним елементом м еханізм у управління науково-техн ічн им  розви тком  є 
вироблення стратегії, яка забезпечує м ож ливості гн учкої та м обільної зміни пропорцій 
м іж  темпами розви тк у  наукового, техн ічн ого, виробн ичого потенціалів залеж но від 
завдань екон ом ічн ого будівництва.

2. У  розвинутих країнах існ ує декілька дж ерел ф інансування наукових дослідж ень 
та розробок : держ бю дж ет, держ авні фонди спеціального призначення, власні кош ти  
виконавців (пром ислові ком панії, приватні неком ерційні організації, ун іверситети  
тощ о), інозем ний капітал. Н езваж аю чи на те, щ о сп іввіднош ення м іж  ними із часом  
зм ін ю ється , головним и дж ерелами ф інансування лиш аю ться  держ авні кош ти  і кош ти  
п р ом и сл ов и х  к ом п а н ій , о ск іл ь к и  їх  рол ь та значення у  ви тратах  на н ауку  і в 
спрямуванні її розви тк у  є найбільш  суттєви м и .

3. С тим улю вання н ауково-техн ічн ого прогресу в р ізн и х країнах засн овується  на 
р ізн и х, часто проти л еж н и х засадах. М оделі розви тк у  науки м аю ть як переваги, так 
і недоліки , щ о проявили себе в досягн еннях і проблем ах відповідн их країн. В исока 
частка держ ави у  ф інансуванні н аукових дослідж ень, зокрем а у  Ф ранції, обум овила
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усп іш н и й  розви ток  н аукоєм н и х  галузей п ром и сл овості, п ояву багатьох н аукових 
відкриттів  у  фундаментальній науці. А ле подальш а недостатня увага до ц и х галузей 
призвела до сп аду  тв ор ч о ї а к ти в н ост і в п р ом и сл ов ост і, втрати  п ід п р и єм ствам и  
б ільш ості св о їх  позицій  на св ітовом у ри н ку та ін ш и х  негативних явищ . Я понська 
модель, навпаки, створила для п ідприєм ств сприятливі ум ови  й численні стим ули 
до п ош ук у  нових технологій  та їх  упровадж ення, щ о дозволило япон ським  ком паніям  
п е р е в и щ и т и  т е х н іч н и й  і о р г а н із а ц ій н и й  р ів е н ь  б а г а т ь о х  а м е р и к а н сь к и х  та 
зах ід н оєвроп ей ськ и х  кон курен тів . П роте в ідсутн ість  стратегії породила проблем у 
утрим ання ц іє ї передової п ози ц ії і в ідповідн ого корегування пол ітики  стим улю вання 
н ауково-техн ічн ого прогресу. Т ом у оптимальне сполучення головних дж ерел, форм 
і м етодів ф інансування є запорукою  збалансованості розви тк у  науки й екон ом іки .

4. М іж  держ авою  і пром исловістю  склався розподіл сфер впливу у  фінансуванні 
науки та у  галузевій спрямованості дослідж ень, проте лиш е разом вони ф орм ую ть і 
реалізую ть стратегію  й тактику еф ективного розвитку. Д ерж аві належ ить активна 
роль, передусім у  створенні ум ов для розвитку науки, його стратегічної спрямованості, 
стимулю ванні вкладень підприємств у  наукову сферу. Вона бере на себе фінансування 
найбільш наукоєм них і капіталом істких дослідж ень відповідних галузей, пріоритетних 
напрямів у  науці, сприяє розповсю дж енню  технічних нововведень. На кош ти  бю дж ету 
створ ю ю ться  науково-досл ідн і центри, п роводяться  досл ідж ен н я в ун іверси тетах , 
спільні дослідж ення підприємств та наукових закладів. П ідприєм ства зацікавлені не 
в н а уц і безп осер ед н ь о , а в р езу л ь та та х  св о є ї  о сн о в н о ї д ія л ь н о ст і, я к і м ож н а  
вдосконалити за її допом огою . Зацікавленість п ідприємств носить дещ о керований 
характер і залежить від держ авної політики. Крім сам остійного фінансування власних 
досл ідж ен ь у  багатьох гал узях , вони беруть участь у  ф інансуванні та виконанні 
стратегічно важ ливих фундаментальних дослідж ень, цільових програм.

В и х о д я ч и  з р еа л ій  ст а н у  і р о з в и т к у  е к о н о м ік и  У к р а їн и , н ап евн о  м ож н а  
с т в е р д ж у в а т и , щ о  р ів е н ь  д о т а ц ій  з д е р ж а в н о г о  б ю д ж е т у  та  ін ш и х  д ж ер ел  
ф інансування істотн о  не зм іниться  протягом  к іл ьк ох  рок ів . Т ом у необхідна глибока 
реструктури зац ія  сфери науки, п ов ’ язана зі зм інами в сп особі управління кош там и, 
виділеними на науку. М ож на запропонувати такі полож ення:
- оск іл ьк и  стратегічний інтерес держ ави вимагає зм іцнення осв ітн ього  процесу, 

розви ток  освіти  повинен бути  одним із пріоритетів  держ ави, а розви ток  наукових 
досл ідж ен ь, їх  орган ізац ія  та сп осіб  ф інансування м аю ть п ідпорядковувати ся  
інтересу  розви тк у  ви щ ої освіти  та п ідтрим увати її;

- н еобх ід н а  р ест р у к ту р и за ц ія  д ер ж а в н и х  н а у к ов и х  ін ст и т у т ів , щ о  п ол я гає  у 
включенні окремих науково-дослідних інститутів національних і галузевих академій 
наук до найкращ их навчальних університетів з тим, щ об збільш ити їх  науковий і 
дидактичний потенціал та отримати синергію  лю дських і матеріальних засобів;

- зм ен ш ення завдяки  р естр ук тур и за ц ії к іл ь к ост і н а ук ов о-досл ідн ого  сек тор у  в 
п озави ш івськи х досл ідн и ц ьки х і н аукових ін сти тутах , а так ож  забезпечення їх  
значно більш им и кош там и на дослідж ення і надання більш ої п ідтрим ки завдяки 
збільш енню  необхідн ої апаратури;

- створення спеціального ф онду для ф інансування н аукових досл ідж ень у  певних 
галузях науки ш л яхом  надання грантів на п ідтрим ку дослідж ень і ідей. Такий 
фонд повинен мати ком ітет з незалеж них учених найвищ ого класу та п рактиків, 
яки й  би оц іню вав проекти . Ц ей фонд полегш ив би п ош ук та п ідтри м ку талантів 
і найцікавіш их для м айбутнього країни проектів;

- вклю чення в систем у фінансування дослідж ень м еханізм ів (наприклад, система 
п од а тк ов и х  за ох оч ен ь ), я к і п оси л и л и  б ін тер ес п р ом и сл ов ост і до р озв и тк у  
дослідж ень та інновацій.
В ідтак , п ідви щ ен н я  р івн я  н аук ов и х  досл ідж ен ь  н ем ож л и ве без в ідп ов ідн ого  

ф ін ансуван ня. На ж ал ь, загальний р івен ь, стр ук тур а  і м ехан ізм и  ф інансування 
н а у к ов о -тех н іч н о ї сф ери  в У к р а їн і су т тєв о  у ск л а д н ю ю ть  реальне ви к ор и стан н я
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можливостей науково-технічного потенціалу як потужного фактора розвитку 
економіки та переведення її на інноваційну модель розвитку. Проблема фінансового 
забезпечення науково-технічної сфери залишається недостатньо вирішеною. Бюджетне 
фінансування наукових досліджень вищих навчальних закладів МОН України, 
наукових установ все ще не відповідає завданням науки з огляду як на потреби 
національної економіки, так і на необхідність інтеграції вищої освіти України в 
європейській освітянський і науковий простір. Потрібно привести його до законодавчо 
визначених показників фінансового забезпечення науки.

Проведене дослідження не вичерпує всіх питань означеної проблеми. Воно 
відкриває перспективу для розробки моделі організації фінансування наукової сфери.
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КОМПОНЕНТУ В КУРС «ІСТОРІЯ УК РАЇН И » (10-11 КЛАСИ)

У статі розглянуто причини внесення змін до змісту історичної освіти та чому 
є необхідним введення деяких релігієзнавчих знань на уроках з історії України в 10
11 класах. Також проаналізовано основні методи реалізації та їхні особливості з 
огляду на релігієзнавчу проблематику. Наприкінці статті зроблено акцент на 
відповідність Рекомендаціям Ради Європи, а також узагальнено висновки.

Ключові слова: історія України, школа, релігієзнавство, метод, інновація.

На сьогодні одним з основних питань в реформуванні шкільної освіти постає 
реформування змісту та стандартів. Це є закономірним процесом-відповідддю на 
запити сьогодення, коли при зміні ціннісних орієнтацій середня освіта має бути 
адекватною до нових тенденцій суспільного, світоглядного та наукового розвитку. 
Особливо актуальним цей процес реалізується в сфері суспільствознавчих наук,
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зокрем а в к урсі істор ії У країни. Зрозум іло, щ о зазначений предмет має виховувати  
в ш колярів  п очуття  п атріотизм у, визначення ц інн існих пріоритетів  тощ о. В ум овах 
змін світоглядних та ц інн існих орієнтирів в У країн і, особливо актуалізується  питання 
щ о д о  в и к л а д а н н я  д и с ц и п л ін , я к і с п р и я ю т ь  г у м а н із а ц ії ,  д е м о к р а т и з а ц ії  та 
взаєм оповаги в сусп іл ьстві (ст. 5 Закону У країни  «П ро осв іту »). П роте постає питання 
про зацікавленість учнів у  ц ьом у к урсі, про й ого  д ієв ість  в повсякденном у ж и тті, не 
перетворення істор ії на завчання дат та імен, а м отиваційно зрозум ілий  та практично 
значущ ий предмет ш кіл ьн ої освіти .

З огл яду на це особл и во актуальним  є висвітлення зр ізів  к ул ьтур ол огіч н ого , 
с о ц іо л о г іч н о г о ,  р е л іг іє з н а в ч о г о  р ів н я  іс т о р и ч н о г о  р о з в и т к у , я к и м  за зв и ч а й  
п ри д іл я ється  не достатн ьо уваги  в п ідручн и ка, а в ідп овідн о -  й на ур ок ах . Це 
п ов ’ язано з тим , щ о  здебіл ьш ого так і тем и вход ять  до варіативного к ом п он ен ту 
п р огр а м и , на р о зсу д  в ч и тел я , тож  не є м етод и ч н о , зм іст о в н о  та м оти в а ц ій н о  
обґрун тован и м и . Саме том у  н еобхідн о ок ресл и ти  осн овн і зм істовн і та м етодичн і 
прийом и, я к і зм ож уть  допом огти  у  виріш енні зазначеного питання.

С у ч а сн і п ід р у ч н и к и  з іс т о р ії  У к р а їн и  о р іє н т у ю т ь ся  п ер ев а ж н о  на п р оц ес 
держ авотворення (за висновком  К. О. Баханова, «С учасний ш кільний  п ідручник з 
і с т о р і ї» ) ,  п р оте  іс т о р ія  -  це не л и ш е п р оц ес  н а ц іон а л ь н о ї та те р и т о р іа л ь н о ї 
сам оідентиф ікації, том у ц ілком  л огічн ою  є потреба розш ирити  зм істовн у частину 
при навчанні саме за рахун ок  введення кул ьтурол огічн и х ф актів, в том у числ і й 
рел ігійних чинників . На сьогодн і переваж на б ільш ість п ідручників з істор ії У країни 
-  це перевидання (звісно, вдосконалені та більш  логічн о та педагогічно виваж ені) 
п ід р у ч н и к ів  о ста н н іх  1 0 -1 5  р о к ів . П роте  п ід р у ч н и к  м ає в ід п ов ід а ти  суч асн и м  
потребам. Саме том у увага у  ньом у має акцентуватися  не лиш е на держ авотворчом у 
п р оц есі, але й на н ар іж н и х  осн ов ах  п ричин  св ітогл я д н и х  та ц ін н існ и х  зм ін  в 
сусп іл ьстві, щ о зробити  без належ ного висвітлення релігійних чинників нем ож ливо. 
Саме том у н еобхідн ою  є розробка  в перш у чергу м етодол огічн ої основи  для оновлення 
викладання істор ії У країни  в 10-11 класах сусп ільно-гум анітарн ого проф ілю . Для 
цього є достатн ій  базис -  д ію ч і програми та сучасн і розробки  в істори чн ій  сфері, 
проте необхідним  є ф ормування реком ендацій  для вчителів, на я к і вони м огли б 
спиратися при п ідготовц і та проведенні урок ів .

Зваж аю чи на відділення церкви  від ш кол и  та св ітськ и й  характер  держ авних 
навчальних закладів (Закон У країни  «П ро о св іт у » , ст. 8), досить часто постає питання 
про обсяг та теми викладу релігієзн авчих у  своїй  суті знань. Зваж аю чи на наявність 
в п р огр а м і з а га л ь н о о св ітн ь о ї ш к ол и  к у р с ів  м о р а л ь н о -д у х о в н о го  сп р я м у в а н н я  
(наприклад, дисципліна «Е ти к а» в 5-6 класах, «О снови  ф іл ософ ії» в проф ільних 11 
класах; спецкурси  за вибором  «О снови хри сти ян ської ети ки » (1-11 класи), «Р озм аїття  
релігій  і культур  св іту» (за авторством  Є. В. Б ільченко)), детальніш е зупиним ося  на 
викладі ф ак ти ч н ого  істор и ч н ого  та соц іол ог іч н ого  м атеріалу, я к и й  здеб іл ьш ого  
припадає на «Істор ію  У країн и» та «В сесв ітн ю  іст ор ію » .

З гід н о  з к о н ц е п ц ією , р о зр о б л е н о ю  та в ід п ов ід н о  в ід о б р а ж е н о ю  в п ід р у ч н и к а х  
Гупан Н. М ., П ом етун  О. І., Ф рейман Г. О. та затвердж еною  МОН на 2010-2011  р .р ., 
основний акцент зроблено на викладання істор ії У країн и  (35 год. в загальноосвітн іх 
та 70 год. в проф ільних 10-11 класах), щ о є зрозум ілим  та обґрун тован им  в м еж ах 
д ію ч ої держ авної національної програми «О світа» (У країна Х Х І  стол іття). П роте, 
зваж аю чи  на л ін ійну си стем у  ш к іл ьн ої істори чн ої осв іти  та особл и вості викладу 
вітчизняної істор ії, необхідно відзначити не завж ди достатн є висвітлення питань, 
п ов ’ язаних з релігійним и чинникам и. Ц е п роявляється  як у  поясненні подій , так і 
в о б ґр у н т у в а н н і св іт о гл я д н и х  зм ін . Н а сь о го д н і зн ачен н я  та р ол ь  р ел іг ій н и х  
трансформацій в ж и тті соц іум у  визнається одним з провідних руш іїв  парадигмальних 
переворотів, проте практично не знаходить відображ ення у  ш кільній  освіті.
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Зваж аю чи на очевидність вищ евикладеного, постає питання про те, чом у  ж  на 
сьогодні на практиці релігійні чинники практично не викладаю ться  при висвітленні 
істори чн и х, соц іол огічн и х , к ул ьтуротворчи х п роцесів  у  ш колах. На наш у дум ку, це 
п ов ’ язано з недостатн істю  м етодол огічн ої бази, на я к у  м огли б спиратися вчителі. 
П р огр а м и  з іс т о р ії  У к р а їн и  в п р оф іл ь н ій  ш к о л і п ер ед ба ч аю ть  д о си ть  вел и к у  
варіативність на розсуд  вчителя -  я к і саме аспекти та в я к ом у  обсязі подавати на 
урок ах , щ о залиш ати для сам остій н ого  вивчення, а щ о взагалі -  як додатковий 
м атеріал . Саме том у  здеб іл ьш ого  на п р ак ти ц і р ел іг ієзн авч і а сп екти  п ракти чн о 
відсутні. На це є к іл ька  причин, виділим о найваж ливіш і:
- недостатність м етодол огічн ої бази;
- недостатня в ідповідн ість програм  по п ідготовц і м айбутн іх  вчителів дисциплін

галузі «С усп ільствозн авство» сучасним  вимогам  щ одо обсягу  та характеру знань;
- тяж ін н я  до оперування нейтральними або однозначним и темами;
- поверхневий аналіз істори чн и х подій , наслідків та тенденцій, щ о не зачіпає сфери

сусп іл ьн их та кул ьтурн их змін.
Звичайно, м ож на говорити  й про ін ш і проблем и, як то недостатнє матеріальне 

забезпечення ш кіл  (підручниками, наочними матеріалами тощ о), проте, найвагом іш ою  
проблем ою  на сьогодн і є нерозум іння переваж ною  біл ьш істю  важ ливості врахування 
рел ігійних чинників  не лиш е для виховання, духовн ої сф ери, але й для розум ін ня 
сучасн ої си туац ії в соц іум і, в том у  числ і й для пояснення п ол іти к о-ек он ом ічн и х 
реалій.

В іддаю чи належ не пол ікон ф есійності, яка  завж ди була характерною  для етнічних 
у к р а їн сь к и х  зем ел ь , н ед оста т н ість  у в а ги , я к а  п р и д іл я єт ь ся  ін ш и м  к он ф есія м  
хри сти ян ства , порівн ян о з православ ’ ям  та грек о-к атол и ц и зм ом , не к аж учи  вж е 
про ін ш і рел ігійн і теч ії, є неприпустим им , особл и во у  загальн оосвітн іх  закладах 
істори чн ого  проф ілю . Загальнонаукові принципи толерантності, неупередж еності та 
о б ’ єкти вн ості є особли во актуальними у  висвітленні питань як істори чн и х , так і 
рел ігійн их.

Звичайно, на уроках  істор ії має бути зроблено акцент не на духовно-етичні аспекти 
тих чи ін ш и х віровчень, а на наслідки їх  проявлення для того чи ін ш ого хронологічно- 
територ іал ьн ого ви м іру. Т аким  чи н ом , осн овн ий  акцент при викладі рел ігій н и х 
питань на урок ах , я к і п роводяться  в м еж ах к ур су  «Істор ія  У країн и» (10-11 класи), 
має бути зроблено на істор ію  релігії та соц іол огію  релігії. Саме ці галузі релігієзнавства 
д о зв о л я т ь  а д ек в а тн о  в и св іт л и т и  я к  зл ет н а ц іон а л ь н о ї с в ід о м о с т і на п о ч а т к у
X X  стол іття , так і специф іку духовн ого  ж и ття  середини X X  стол іття , не каж учи  
вж е про в ідрод ж ен н я  р ел іг ій н о ї а к ти вн ост і в У к р а їн і на к ін ец ь X X  -  п очаток
X X I  стол іть . П ри чом у мова йде саме про взаєм озв ’ язок  багато релігійних чинників , 
внутріш ньорелігійні конф лікти , взаєм одом овленості м іж  релігійними лідерами тощ о, 
щ о зазвичай залиш ається  поза увагою  учнів  загальн оосвітн іх навчальних закладів. 
З важ аю чи  на ск л а д н ість  та б ага тови м ір н ість  вза єм ов ід н оси н  м іж  дер ж а вою  та 
релігійними організаціями, на висвітлення цього питання має бути виділено достатню  
к іл ькість  часу  та тем атичного висвітлення, адж е це є осн овою  ви ховн ої, осв ітн ьої та 
ін ш и х сусп іл ьн их систем  У країни.

Саме для виховання толерантності, поваги до носіїв ін ш и х світоглядних принципів 
і неприйнятності кон ф ліктів  на основі рел ігійних питань розгляд таких прикладів в 
істори чн и х реаліях є н еобхідн ою  ум овою  ф ормування та становлення дем ократичного 
сусп іл ьства , яке визнає свобод у  сов іст і й в іросп овідан н я . З огл яду на завдання 
виховання пол ікул ьтурн ої взаєм оповаги , розум ін ня  і поваги до ін ш и х світоглядів 
(як рел ігійн их, так і св ітськ и х), особливе значення має «навчання ін теркультурн ої 
к ом ун ік ац ії -  адекватном у взаєм орозум ін н ю  представників р ізн и х культур . М етою  
навчання інтеркультурної ком ун ікац ії є ф ормування інтеркультурної ком петен тності» 
[6]. Це м ож на вваж ати одним з осн овн их м етодів, щ о дидактично є обгрунтованим
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для викладання рел ігієзн авчого ком поненту в загальн оосвітн іх навчальних закладах. 
М ова йде про використання активних форм навчання -  ди скусій , дебатів тощ о (в 
осн овн ом у вони базую ться  на вж е добре розроблених та зареком ендованих з вдалої 
сторони  м етодах «М ік р оф он », «А ж ур н а  п и л ка», «М озк ови й  ш тур м »).

Інш им  ш л я хом , який  є особливо виправданим у  проф ільних класах сусп ільно- 
гум анітарного напрям ку, є застосування так званого «М етоду  п р оек тів». Ц ей сп осіб , 
я к и й  бул о  р озр об л ен о  вж е м ай ж е ст о л іт т я  то м у  (у  1 9 2 0 -х  р. р .) ,  н адто м ало 
в и к ор и стовується  у  ш к іл ьн ом у  навчанні, хоча  м ає великий  потенціал , дозвол яє 
задіяти  практи чн о у с іх  учн ів , вр аховую чи  їх н і особи ст існ і особл и вост і, а так ож  
д озв ол я ю ч и  в п ов н ій  м ір і в и к о р и ста ти  та в д оск он а л и т и  н а ви ч к и  к р и т и ч н о го  
мислення. Ц ей метод полягає в отрим анні знань на основі п рактичної д іяльності, 
яка  п оступ ово  уск л адн ю ється . Т ож  осн овн ою  м етою  є розви ток  п ізнавальних та 
творчих навичок, сам остій н ого  виріш ення проблем них питань (а саме вони є осн овою  
для використання м етоду проектів). Н айкращ им  прикладом  застосування в освіті 
цього м етоду є У горщ ина. З огляду ж  на релігієзн авчу проблем атику цей метод в 
а сп ек ті со ц іо л о г іч н и х  д осл ід ж ен ь  є н адзви чай н о ви правдан и м  -  учн я м  м ож н а  
за п р оп он у в а ти  р о зр о б и т и  та оп р а ц ю в а ти  ан к ети  дл я  в и зн а ч ен н я , н ап р и к л ад , 
рел ігійної та етн ічної приналеж ності знайом их, сп івставити  ці результати з картою  
м ісц евості (я к щ о це є прийнятним ) або ж  прослідкувати  зм іни у  часі (я к щ о зробити  
акцент на опитування р ізн и х покол ін ь). Загалом, сфера використання м ож е бути 
досить різноманітною  -  в том у числі, робота з документальними даними, проектування 
розви тк у  си туац ії тощ о.

Я к щ о ж  окреслити  більш  сучасн і європ ейськ і тенденції, то варто звернути увагу 
на розви ток  п роектів  у  вигляді кейс-м етод ів  (кейс-стаді). У  своїй  суті кейс-м етод -  
це ділова гра, яка є сти сл ою  у  часі: «су тн ість  ц ього  м етоду полягає в том у, щ о 
проблем н е викладан ня знань су п р ов од ж у єт ь ся  ор га н ізац ією  са м ост ій н о ї р оботи  
студен тів». О собливістю  є використання ф актів з реального ж и ття  (запропоновано у 
С Ш А , Гарвард, подальш ого розви тк у  набуло в Н ім еччині). К ейс вклю чає в себе не 
п р осто  оп и с п робл ем ати чн ої реальної си туац ії, а питання, я к і доп ом агаю ть у  її 
р озв ’ язанні. При ц ьом у вони м ож уть  бути «м ертви м и » (вж е м істять всю  необхідну 
для ви р іш ен н я  п и тан н я  ін ф ор м а ц ію ) та «ж и в и м и »  (п р о в о к у ю т ь  до п ош у к у  та 
акти вн ості не лиш е в ан ал ітичн ом у, але й в п ракти чн ом у ви м ір і). Ц ей м етод є 
результативним  лиш е за ум ови  виконання наступн их вимог:
- ч ітк о  відповідає меті;
- ви св ітл ю є к іл ька  аспектів ж и ттєви х  ситуац ій  (екон ом ічн и х, пол іти чн и х тощ о);
- си туац ії м аю ть бути повсякденним и, не надуманими;
- має певний рівень труднощ ів;
- є актуальним в сьогоденні та мав ім ун ітет від ш ви дкого застарівання;
- п ровок ує аналітичне та критичне м ислення;
- м ає м нож инн і ш л яхи  виріш ення (тож  різн і відповіді м ож уть  бути правильними, 

а це особливо важ ливо при роботі в навчальному колективі);
- спричиняє потребу в д и скусії.

Н ай більш  д ієви м и  п рикладам и  є м одел ю ван н я  си ту а ц ії Н П  (ін ц и д ен ту) та 
розігрування си туац ії в рол ях. Т ож  використання кейс-м етод ів  дозволяє залучити 
інноваційні м етодики, я к і є досить р ізном анітним и, але о б ’ єднаю ться  навколо одн ієї 
проблеми (перш им  етапом  м ож е бути використання «м озк ового  ш ту р м у », на етапі 
висвітлення результатів м ож уть  ви користовуватись м ультим едійні техн ол огії тощ о).

А ле, з огляду на певні проблеми із застосуванням  інноваційн их п ідход ів  (розробка 
к ей сів , навчання р обот і з ним и  вчи тел ів  тощ о ), та й не завж ди  д оц іл ьн ості їх  
в и к о р и ста н н я  (н е всі тем и  є н а ст іл ь к и  п р обл ем н и м и ) не ва р то  за бува ти  п ро 
використання давно в ідом и х та добре зареком ендованих м етодів. Н априклад, мова
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йде про ди ск усію , яка  задовольняє одразу к іл ька  вим ог до навчання у  старш ій  ш колі. 
Я к щ о  д и ск у с ія  п р ов од и ть ся  не ф орм ал ьн о (уч ен ь  озв у ч и в  св ою  д оп ов ід ь , далі 
наступний, і контакту м іж  ними немає), то  дозволяє реалізувати одразу к ілька завдань
-  розви ток  творчого м ислення та ри тор ськ и х  навичок (при виголош енні доповід і), 
кри ти чн ого та творчого м ислення (при п ідготовц і та аналізі матеріалу), толерантного 
та уваж н ого ставлення до колег (навіть я к щ о дум ки  є протилеж ним и, або навіть 
відчути себе в ролі вчителя, який  розкриває нову, м аловідом у інф орм ацію ). Звісно, 
ви к ори стан н я  д и ск у с ії вим агає та к ож  зн ачн и х н ави чок  і від вчител я  -  вм іння 
керувати л огік ою  п орядку доповідей, ставити проблемні питання. П роте перш  за 
все це вимагає особи стісн о-ор ієн тован ого навчання -  учень і вчитель при використанні 
ц ь ого  м етод у  є р ів н оц ін н и м и  п ар тн ерам и  з м етою  п огл и бл ен н я  та  р озу м ін н я  
суперечливих проблем  або точок  зору. Т ож  в перш у чергу м ова йде про діалогічність 
вчителя [ I ] ,  його вм іння поставити відкрите питання, яке м ож е мати к іл ька варіантів 
правильних відповідей. Зокрема, О. П ометун вказує на такі м ож ливі ш ляхи  залучення 
д и скусії: «п р е с» , «займ и  п ози ц ію », в стилі ток -ш оу  тощ о [4 , с. 66-79]. Х оч а  варто 
за уваж и ти , щ о серед н аук ов ц ів  нем ає сп іл ьн о ї д у м к и , щ о сам е в ід н оси ться  до 
ди скусій н и х  м етодів. Здебільш ого (я к щ о узагальнити п ідходи  р ізн и х вчених та їх  
класи ф ікац ій ) м ож н а  виділити  наступн і сп особи  реал ізац ії д и ск у с ії на у р ок ах  в 
ш к ол і: дебати , кругл и й  ст іл , си м п озіум , експ ертн і груп и , к он ц ен тричн і кола, з 
елементами гри. П роте, будь-який  з наведених ш л яхів  реалізації має вклю чати  такі 
м ом енти:
- п остан овку проблем ного питання;
- реалізацію  творчого  та кри ти чн ого м ислення учн ів;
- д іяльність за правилами певного типу ком ун ікац ії;
- л огічн ість  викладу та обговорення;
- зм істовне закриття  теми (виріш ення проблеми).

Я к бачим о, загальні вим оги  як до інн овац ійн их, так і до класичних м етодів 
навчання є доси ть схож и м и  (зв існ о, з п охи бк ою  на особл и вості реалізації). Саме 
том у для висвітлення рел ігієзн авчих ком понентів у  к урсі істор ії У країни  вчителі не 
будуть зм уш ен і витрачати  час та  зуси л л я  на опанування н езви чн и х м етодів  чи 
п о б у д о в и  у р о к ів  -  в он и  є сп іл ь н и м и  дл я  в с іє ї  га л у з і « С у с п іл ь с т в о з н а в с т в о » .  
А  необхідн ість вклю чення ц и х ком понентів є назрілою  як за запитом  сусп ільства, 
так і за сучасним и вимогам и гум анітарного розви тку . Зокрема, у  Реком ендації Ради 
Європи

(У х в а л ен а  К о м іт е то м  м ін іс т р ів  31 ж о в т н я  2001  р о к у  на 7 7 1 -м у  за сід а н н і 
заступників м ін істр ів) [5 ], пункті 4 Д одатку, мова йде про те, щ об «подати  всі виміри 
єв р оп ей сь к о ї іс т о р ії -  не л и ш е п ол іти ч н и й , але й ек он ом іч н и й , соц іал ьн и й  та 
к ул ьтур н и й ». Зрозум іло, щ о в реаліях Х Х  стол іття  подавати кож ен  із ц и х  вим ірів, 
не ви світл ю ю чи  питання рел ігії -  нем ож л иво, адж е були доси ть значні впливи саме 
рел ігій н и х  к ом п он ен тів  (к атол и ц ьк а  церква та ф аш изм  в Н ім еччи н і, д ія л ьн ість  
п р а в осл а в н и х  св я щ е н и к ів  в р ок и  II С в ітов о ї в ій н и , в ід р од ж ен н я  іу д а їзм у  на 
ук р а їн ськ и х  зем лях тощ о -  досі доси ть  суперечливі, але вкрай вагом і тем и , я к і 
н ем ож ливо ом инати при роботі зі ш колярам и).

Т акож  вкрай важ ливо, щ о ці Реком ендації м істя ть  і м етодичні поради, на які 
варто зваж ати при викладанні істор ії (п. 5 Д одатку). В перш у чергу акцент зроблено 
на в ізу а л ь н і м а тер іа л и : к ін о ф іл ь м и , м у зе ї, іс т о р и ч н і м ісц я  -  і це є ц іл к ом  
виправданим , зваж аю чи  на загал ьн овідом у п ірам іду  сп р и й н я ття  (л ек ц ія  -  5 % , 
читання -  1 0 % , в ід ео /а уд іо  -  2 0 % , дем онстрація  -  3 0 % , ди скусія  -  5 0 % , практика
-  7 5 % , застосування отрим аних знань (в т. ч. через навчання ін ш и х) -  90%  засвоєння 
м атеріалу). П роте, в русл і загальних тенденцій  до зм ін  сп рям ован ості осв іти  на 
дем ократизац ію , гум анізацію  та незаангаж ованість важ ливим и є також  звернення 
до архівів  (щ о потребує розви тк у  кри ти чн ого  м ислення) та нових інф орм аційних
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технологій  (на основі інноваційних методів навчання, як індивідуально, так і в групах, 
але з провідн ою  роллю  вчителя). Т акож  дуж е важ ливим  м етодом  виділено «усн і 
істор ії, завдяки яким  усн і свідчення про недавні істори чн і події м ож уть  “ ож и вл яти ” 
істор ію  для м олоді і пропонувати погляди та бачення ти х , х то  не п огодж ується  з 
“ написаною  істор ією ” » , щ о особливо актуально в регіонах з неоднозначною  оц ін к ою  
тих чи ін ш и х подій  (наприклад, чи варто було будувати Собор У ГК Ц  в К иєві навпроти 
Лаври -  ди скусій н е питання, на яке пересічна лю дина м ож е відповісти  лиш е на 
основі безпосереднього сп ілкуван ня, а не через аналіз висловлю вань зацікавлених 
стор ін ). В русл і індивідуальн ої д іял ьн ості акцент зроблено на досл ідж ен н я  -  як 
групові, так і особи сті, щ о має створити  ум ови  для д іалогу  та в ідкритого толерантного 
спілкування. В той  ж е час такі досл ідж ення м ож уть  бути не п росто  теоретичними 
п ош укам и, а мати ц ілком  конкретне практичне значення, принаймні в м еж ах певної 
м ісц евості -  долучення ш кол ярів  до п ош ук ови х  груп , реставраційних робіт , збору 
свідчень та анкетування д озвол я є значно п ідви щ и ти  м оти вац ію  та акти візувати  
діяльність ти х  учн ів, я к і на ур ок ах  не завж ди м ож уть  чи хочуть  проявити  себе.

Звісно, я к і б м етоди навчання не застосовувалися, це має відбуватися на основі 
м іж дисциплінарного та м ільтикультурн ого п ідходу, щ о є єдино м ож ливим  в ум овах 
сучасної ш кільної освіти . Зокрема, література, суспільні науки, ф ілософ ія, природничі 
науки не м ож уть  бути лиш е окрем им и блокам и, і істор ія  в р ізн и х св о їх  проявах 
здатна слугувати тими п ов ’ язую чим и ланцю ж кам и, які роблять зм іст освіти  цілісним. 
Щ е к р а щ е , я к щ о  та к а  р еа л іза ц ія  в ід б у в а т и м е т ь ся  на о сн о в і п р о е к т ів  ш к іл , 
п ред ста вл ен и х  р ізн и м и  к р а їн ам и  або р ег іон а м и , щ о за безп еч и ть  р ізн о б іч н ість  
охоплення проблеми та вищ у вериф ікованість результатів, а для учн ів  слугуватим е 
неабияким  стим улом  (починаю чи від звичайного зацікавлення до баж ання показати 
себе -  як патріота, освічену особи стість  тощ о). При чом у на сучасн ом у рівні розви тку  
техн ічн и х засобів це не є хим ерним  або недосяж ним .

Загалом, рекомендації, звісно, не є прямим приписом  до дії, проте ознайомлення 
з ними м ож е зацікавити та активізувати діяльність вчителів в перш у чергу, які й 
мають м ож ливість до безпосередньої реалізації поставлених історичною  освітою  завдань.

Т ак и м  ч и н ом , робл я ч и  в и сн ов ок , н еобх ід н о  ви д іл и ти  н аступ н і визначальн і 
м ом енти, я к і стосую ться  змін у  зм істі істори чн ої освіти  та м етодів таки х змін.
1) нагал ьн ою  в су ч а сн ом у  у к р а їн сь к ом у  су сп іл ь ств і п остає  п отреба  вк л ю чен н я  

рел ігієзн авчого ком поненту при вивченні істор ії У країн и , особли во в проф ільних 
класах гум анітарного спрям ування;

2) питання рел ігії м аю ть висвітлю ватися  ви кл ю чн о на основі ф актів, я к і м ож уть  
надаватися різним и наукам и (соц іол огією , істор ією , п си хол огією , ек он ом ік ою  
тощ о);

3) релігієзнавчий ком понент в ш кільній  осв іті покликаний не сприяти  катехізац ії 
чи  а те їза ц ії, а н адати  м о ж л и в іст ь  дл я  тол ер а н тн ого  та н еза а н га ж ов а н ого  
осм ислення питань, п ов ’ язаних із рел ігією , я к і є важ ливим и як для розум ін ня 
змін світоглядн их парадигм та в ідповідн ої зміни в д іяльн ості у  повсякденні, так 
і для осм и сл ен н я  си ту ац ії сьогод ен н я  та тен ден ц ії р озв и тк у  в м ай бутн ьом у  
(н ап ри кл ад , дозв іл  чи  заборон а  буд івн и ц тва  к у л ьтов и х  сп оруд , зв ’ я зок  м іж  
рел ігійною  та етн ічною  сам оідентеф ікац ією , відносини м іж  рел ігією  та держ авою , 
рівнем  освіти  та рел ігійн ості тощ о);

4) м етоди, я к і дозвол яю ть впровадити релігієзнавчий ком понент в істори чн у осв іту , 
є як загальнонаукові, так і інноваційні (робота  в кейс-п роектах , ди ск усії, власні 
досл ідж ення тощ о), я к і не потребую ть спеціальних навичок для вчителів істор ії, 
я к і є вклю ченим и в сучасний освітн ій  процес;

5) основною  проблем ою  в реалізації постає не зацікавлення вчителів через недостатню 
м етоди чн у та м етодол огічн у  базу, яка  м ож е бути  доопрац ьован а і дозвол и ть  
п овн оц ін н о реал ізувати  м ету  суч асн ої істор и ч н о ї осв іти , ви ховавш и  в учн я х
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патріотизм, вміння мислити та аналізувати, бути незаангажованими та 
зацікавленими громадянами.
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СТАНОВЛЕННЯ ГРОМАДЯНСЬКОГО ВИ ХОВАН Н Я  
ЯК Ч И Н Н И КА Ф ОРМ УВАН Н Я УКРАЇНСЬКОЇ ДЕРЖ АВНОСТІ 
В СПАДЩ ИНІ ВІТЧИЗН ЯН ИХ ПЕДАГОГІВ П О Ч А ТК У Х Х  СТ.

У статті розглядається проблематика становлення громадянського виховання, 
як чинника формування української державності в спадщині вітчизняних педагогів 
початку X X  ст.

Ключові слова: громадянське виховання, діяльність, державність.

Розвиток українського суспільства початку XX ст. вимагав створення школи, яка 
б, використовуючи нові методи навчання й виховання, забезпечувала розвиток 
природних творчих здібностей і задатків кожної дитини, допомагала б кожній молодій 
людині стати на шлях самостійної, творчої, чесної праці, відродила б національно- 
етичні ціннісні орієнтири народу; школи, яка б справді відповідала інтересам кожної 
дитини і всього українського народу. Але створення такої школи не могло не вплинути 
і на виховну теорію, яка все більше спрямовувалась на визначення головних пріоритетів 
щодо формування світогляду підростаючої особистості. Популяризація громадянської 
ідеї не була стихійною або випадковою. Громадянська мотивація виховання особистості 
відображала як суспільно-політичні реалії, так і національну ситуацію в Україні.
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П едагогічна гром адськість не стояла осторонь від ти х  національно-дем ократичних 
перетворень, я к і відбувалися у  цей час. У  працях Б. Грінченка, І. О гієнка, С. Р усової, 
Я. Ч епіги  та ін. п ідкреслю валася важ ливість гром адян ської ідеї у  вихованні. Звісно, 
реалії часу  вплинули на новації у  ви ховн и х ідеях , зум овлю ю чи  і зм іну ви ховн и х 
ор ієн ти рів .

У  1905 р. побачив світ найгрунтовн іш ий педагогічний твір Б. Грінченка “ На 
безпросвътном  пути. Объ украи н ской  ш к ол ъ ” , де автор, убол іваю чи  за здійснення 
‘^ р о в и х ъ  задачъ человеческого сущ ествован ія”  українц ів, поруш ив болю чі проблеми 
тогочасн ої національної освіти : насильну руси ф ікац ію  народу, хи бн ість  і важ кість  
п оч а тк ов ого  н авчан н я, щ о р озп оч и н а єть ся  не м атер и н сь к ою  м ов ою , існ уван н я  
л ек си к о -ф он ети ч н и х  в ід м ін н остей  у к р а їн сь к о ї і р о с ій сь к о ї м ов , я к і у тр у д н ю ть  
початкову осв іту  ук раїн ськ и х  дітей росій сь к ою  м овою  і т.д . Б. Грінченко зазначав 
“ Не лучш е ли для всъ хъ  вообщ е, чтобы  украи н ски й  народъ, как и всякы й  другой , 
п оскоръ е избавился отъ  и ск аж аю щ и хь его ду ховн ую  природу уродствъ  и, возродясь 
и развивш ись, дъятельно принялся вм ъстъ  съ  другим и за осущ ествлен іе м іровы хъ  
задачъ чел евъ ческ ого  сущ ествован ія ”  [С. 8 0 — 92]. С вітосприйм ан ня ф орм увало в 
ук раїн ськ и х дітей  п очуття  м енш овартості, щ о не м огло не вплинути на їх  в ідчуття  в 
м айбутньом у національної нерівності в сусп іл ьств і, де росіянин  завж ди буде займати 
прерогативне становищ е. Б .Грінченко переконував, щ о “ денаціонализація является 
въ то-ж е время и дем орализаціей” , “ народь безъ развиваю щ ейся, прогрессирую щ ей  
м ы сли, безъ творчества является  въ общ ечеловъческой  сем ьъ больны м ъ членом ъ, 
не вн осящ и м ъ  въ общ ую  сок рови щ н и ц у  п р ю бр ъ тен ш  чел овъ ческ ого  духа  ничего 
св о е го , не д а ю щ и м ъ  ту д а  св о е го  о б я за те л ь н о го  вк л ад а ”  [Т ам  са м о ]. Д у х о в н о  
розвинений народ має право на повноцінне м айбутнє у  національній і гром адян ській  
сфері ж и ття  поряд з ін ш и м и  народами. Б. Грінченко вваж ав, щ о я к щ о народ не має 
д оста тн ьо ї “ д у х ов н о ї си л и ” , то  й ого  “ не сп а се”  н авіть р ідн а ш к ол а  [Там  сам о]. 
П ородж увані невпевненістю  і другорядн істю  гром адян ські погляди обум овлю вались 
національною  н ерівн оправн істю , щ о  впливало і на ф орм ування св ітогл яду. Саме 
толерантне ставлення до ін ш и х народів є, на дум к у  педагога, важ ливою  невід ’ єм н ою  
складовою  національного і гром адян ського розвитку.

Багато м іркувань щ одо націоналізації та дем ократизації ш кільної освіти  в У країн і 
об ґр ун товується  у  педагогічних поглядах X . А л чевськ ої (“ Щ о читати  н ародові?” , 
“ П ередумане і переж ите” ), М. К оц ю би н ського  (“ Ш кільна справа” ), С. Васильченка 
( “ Н ародн а  ш к ол а  і р ід н а  м ова  на У к р а їн і” , “ З а п и ск и  у ч и т е л я ” ), Т. Л убен ц я  
(“ П едагогічн і бесіди ” , “ Грам атика” ) та багатьох  ін ш и х . Х ар ак терн и м и  ознакам и 
дем ок рати зац ії ук р а їн сь к о ї ш к ол и  вони вваж али принцип н ародн ості в осв іт і й 
ви хован н і, навчання р ідн ою  м овою , вивчення іст ор ії н ароду, знання п ри родн и х 
багатств батьківщ ини і свого краю , зв ’ язок  навчання з ж и ттям , п ідготовку  дітей  до 
тр у д ов о ї д ія л ь н ост і та ін . В они ви ступ ал и  за р озв и ток  ін іц іа ти в и  вчи тел ів  та 
п ід ви щ ен н я  їх  п ед а гог іч н о ї м а й стер н ост і. Д ем ок р а ти зац ія  в и х о в н о ї д ія л ь н ост і 
розглядалися у  аспекті національних і сусп іл ьн их вартостей.

Значний внесок у  розвиток україн ської педагогічної дум ки  початку X X  ст. зробила 
видатний педагог С. Р усова. У  перш ом у ном ері часоп и су  “ Вільна україн ська  ш кола” 
видрукувала програм ну статтю  “ Н аціоналізація ш кол и ” . Є автором  таки х праць, як 
“ Н ова ш к ол а” , “ П ерш а чи тан ка  для дор осл и х  для веч ірн іх  та недільних ш к іл ” , 
“ Д ош кільне виховання” , “ П озаш кільна освіта” , “ Н ова ш кола соц іального виховання” 
та ін. У  поглядах видатної вченої С .Р усової в ідтворю ється  загальновідома істина: 
гр о м а д я н сь к і я к о с т і  о с о б и с т о с т і  ф о р м у ю т ь ся  з о т ч о г о  д о м у , р ід н о ї к о л и ск и , 
м атеринського сп іву, батьк івської турботи . Все це м ож е дати тільки  друж на, щ аслива 
род и н а . Т аке в и х ов а н н я , ст в е р д ж у є  п ед а гог , п оч и н а ю ч и сь  в ід  н а й п р о ст іш о го  
переймання дитин ою  досв іду  у  свого н айближ чого оточення, доходи ть до ш и рок и х 
ідеалів, до глибокої сам освідом ості як громадянина, члена держ ави, сина свого народу.
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О собливого значення у  ф ормуванні якостей  гром адянина С. Р усова  надавала добром у 
н а л а год ж ен н ю  н а в ч а л ь н о -в и х о в н и х  за к л а д а х  к р а є з н а в ч о ї р о б о т и . В он а  бул а  
переконана, щ о ознайом лення дітей з р ідн ою  м ісц евістю , багатствами рідн ого краю  
і в с іє ї У к р а їн и  м ає н еви черп н і м ож л и в ост і: “ Д и тя ч и й  сад як  і ш к ол а  м уси ть  
допом агати лю дям  вихованням , осв ітою , найкращ е використовувати  свої національно
-  духовн і сили й скарби  т іє ї природи, щ о розл ягається  навкруги ц и х л ю дей ”  [Р усова  
С. Д итячий  сад на національнім  ґр у н ті. -  С вітло. -  1910 . —  № 3. -  С. 4 4 -4 6 ] .

Ф орм уван н я  гром адян и н а  С. Р у сов а  п о в ’ язувал а  з еф екти вн и м  ви к ори стан н я м  
н ай бл и ж чого  оточ ен н я  ди ти н и . С учасне гр ом ад я н ство , на її  д у м к у , м ає ск л адати ся  
не з “ д а р м оїд ів ” , не з п аси вн и х  м р ій н и к ів , а з р об ітн и к ів , я к і п р и н ося ть  св оєю  
прац ею  н ові ск арби  в б іл ьш і і м ен ш і соц іал ьн і угр уп ован н я . П оч у ття  си м п а т ії та 
сп раведл и вості м аю ть бути  п ош и р ен і й охоп л ю ва ти  не т іл ьк и  кол а , н ай бл и ж чі до 
ди ти н и , але й ш и р ш і -  н ац ію , л ю д ств о , весь  св іт . “ Д ля ц ього  сучасн е  ви хован н я  
м ає р о з в и н у т и  в д іт я х  д о б р о ч и н н о с т і ,  о д н а к о в о  п о т р іб н і й дл я  д и т и н и , як  
м ай бутн ього  гром адян ин а , і для са м ого  гром ад ян ства , як  ок р ем о ї н ац іон ал ьн ої 
сп іл ьн оти  в її  тв ор ч ій  ж и тт єв ій  прац і та в її  в ід н оси н ах  до д р у ги х  н ац іон ал ьн и х 
к о л е к т и в ів ”  [Р у со в а  С. Н ова  ш к ол а  со ц іа л ь н о го  в и х ов а н н я . -  К атер и н осл а в .
-  С. 6 —  7 ]. Н а п е р е к о н а н н я  в ч е н о ї— п е д а го га , у  д іт е й  сл ід  р о з в и в а т и  та к і 
“ д обр оч и н н ост і, як  р озу м , вол я , х ор об р ість  і сп р авед л и в ість”  [Там  сам о]. Т ак о ї ж  
са м ої д у м к и  був і в ідом и й  п си х ол ог  М . Р уб ін ш тей н , я к и й  н аполягав на том у , щ о 
“ сам ы м и  к р уп н ы м и  ф ак тор ам и , сл агаю щ и м и  харак теръ  и л и ч н ость  д ъ тей ”  є воля 
і п оч уття  [Д и в .: М .М . Р уби н ш тей н ъ . Э стети ч еск ое  восп и тан іе  д ъ тей .- М оск ва .- 
1 9 1 5 .- с. 4 ].

Д іяльність ш колярів  у  ди тячи х о б ’ єднаннях, за С. Р усовою , відіграє важ ливу 
роль у  становленні особи стості, а саме: перебування у  них є ум овою  набуття досвіду  
соціальної поведінки, формування соціально значущ их якостей  особи стості; розм аїття 
участі в н и х  дітей  розвиває потребу соц іального та особи стісн ого  вдосконалення; 
дитяча організація є своєр ідн ою  моделлю  соц іальних відносин, щ о дає м ож л и вість  
корегувати  їх  на р ізн и х  р івн я х  -  з д ітьм и , доросл и м и  тощ о. “ К олиш н я мертва, 
формальна, лицемірна ш кола, -  вваж ає С. Р усова , —  м уси ть впасти, а на її руїнах 
має утвори ти ся , народитися нова, ж ивуча й ж и ттєва , правдива і весела ш кола праці, 
ш к о л а  с о ц ія л ь н о г о  в и х о в а н н я , з б у д о в а н а  на п о ш а н і д о  о с о б и  і р о з у м ін н і 
гром адян ських обов ’ язк ів  к ож н ою  ди ти н ою , к ож н им  учнем  н ової ш к ол и ”  [Там сам о, 
с. 4 -5 ] .

А н ал ізую чи  сутн ість  і ви окрем л ю ю чи  засоби гром адян ського виховання (“ Д ещ о 
з ф іл ософ ії виховання” ), С. Р усова  серед оточення виділяє “ розум ові -  сп іритуальні
-  елементи, я к і п ізнаю ться  розум ом ; ем оціональні —  з явищ а, я к і переж иваю ться  
п очуттям , і вольові, я к і виявляю ть, чого  хоче, чого  велить гром ада” . На її дум ку, 
р озу м  п ізн ає  п равду  і у н и к а є  б р ех н і; в ін  в ід ч у в а є  н ай ви щ и й  о б ’ є к т , к р а су  і 
відвертається  від п отворн ості, він баж ає добра і втікає від зла. “ Правда, краса і 
добро -  ось ті расові ідеали, до я ки х і прям ує дитина ш ляхом  нормального виховання” ,
-  ствердж ує С. Р усова. [Д ив.: Р усова  С. Д ещ о з ф іл ософ ії виховання / /  П едагогічна 
спадщ ина Софії Р усової і сучасна освіта /З а  ред. В .Слісаренко, О .П роскури . -  К .:ІЗТН , 
1998, —  С. 1 2 8 -1 4 0 ].

О тж е, рідне оточення, мовне середовищ е дитини, товариське гуртування, ш ирока 
краєзнавча діяльність, побудова нової ш кол и , яка б відповідала національному духу  
україн ського  народу, є, на дум к у С. Р усової, важ ливим и чинникам и ф ормування 
гром адян ської культури  особи стості.

В ідом о, щ о лю дина не н ародж ується  особи стістю . Вона стає так ою  під впливом  
в с іє ї су к у п н ост і п ри р од н и х , соц іа л ьн и х , п си х ол ог іч н и х  і д у х ов н и х  ч и н н и к ів , і 
насамперед у  процесі взаєм одії з соціальним  середовищ ем  через осв іту  і виховання, 
пізнання культури  свого  сусп іл ьства  і сп ілкуван ня з оточен н ям , де в ідбувається
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становлення і ї ї  гром адян ських поглядів. В ідом ий україн ський  д іяч  І. О гієн ко з 
цього приводу зазначав: “ Л ю дина завж ди хоче ж ити  сусп ільним  ж и ттям , і завж ди 
прагне, щ об ж и ття  це було кращ е від того , яки м  воно є. В своєм у  ж и тті кож н а 
нормальна лю дина впливає на своє оточення, а коли  вона до того й належ но здібна, 
то й п ідносить це оточення на вищ ий ступ ін ь” .

В иховання гром адянина в розум ін ні І. О гієнка передбачає ф ормування пріоритету 
лю дини, яка є відповідальною  за свої вчинки перед Б огом , “ власною  сов істю ”  та 
перед сп од ів а н н я м и  сп іл ь н о т и , д о  я к о ї н а л еж и ть , і л и ш е в я к ій  м ож л и в е  її  
са м ор озк р и т тя  та са м оств ер д ж ен н я . І. О г ієн к о  вваж ав д у х о в н у  сп р я м ов а н ість  
визначальною  р и сою  особи стості. Ц е спрям ованість на добро, на потреби ближ ньої 
лю дини та на її добробут. Д уховна спрям ованість м айбутнього громадянина, на його 
дум ку, характеризується  наявн істю  індивідуальної відповідальності за свої д ії та за 
вчинки ін ш и х. Ц е спрям ованість не лиш е на теперіш ні безпосередні л ю дськ і потреби, 
а й обов ’ язкова ор ієн тац ія  на м айбутнє. Р облячи наголос на важ ливості у  цьом у 
зв ’ я зку  хри сти ян ськи х  ц інностей , він зазначав, щ о “ хри сти ян ство вимагало зовсім  
ін ш ого ж и ття , ж и ття  м орального й чесн отн ого, з осн овою  взаєм оповаги  й л ю бов і” .
І. О гієнко був переконаний, щ о “ мова, релігія , обряди, епос, народні п існ і, м удрість 
попередніх в ік ів , передання, казки , п ов ір ’ я, переж итки  довги х  стол іть , —  усе  це 
склало лю дину, у  нас —  українця” . Впливовим ф актором  гром адян ського становлення 
вчений вваж ав родину, п ідкресл ю ю чи , щ о саме “ м іцна родина -  основа гром адянства 
й основа сили народу” . О тж е, рідна мова, родинне виховання, доскон але вивчення 
кул ьтурн ої спадщ ини й оволодін ня її здобуткам и , на д у м к у  І. О гієнка, закладає 
підвалини ф ормування гром адян ського св ітогляду, вихованню  національно-свідом ого 
гром адянина з огляду на духовн і та національні потреби.

П едагог С. Ч убов у  статті “ Самоврядування в ш к ол і”  (1917 ) акцентує увагу на 
том у, щ о при “ нових ум овах ж и ття , ш кола  повинна виховувати  дітей -  гром адян, 
котр і повинні сами собою  порядкувати”  [Д ив.: “ П едагогическій  ж урналь”  № 4-5-6 .- 
П олтава.- с. 23]. П отреба бути корисним  для гром ади, на погляд автора статті, є 
запорукою  гром адян ського св ітогляду [Там само].

В ідом о, щ о саме потреби є р уш ій н ою  силою  л ю дськ ої поведінки , д іяльності, а 
також  і розви тку . У  характері потреб лю дини, її спрям ован ості відбивається  вся 
сутн ість  особи стості. Головні потреби, см исли, ц ін н ості, ц ілі особи стості є центром  
ї ї  сп р я м о в а н о ст і. П ед а гог  Й . Геп  п ід к р е сл ю в а в , щ о  в и зн а ч а л ь н ою  п о т р е б о ю  
гром адян ського розви тк у  ш кол ярів  є їх  „сам оуправа”  [Геп Й. Самоуправа ш колярів . 
К и їв , 1 9 1 9 ]. В ін  н а гол ош ува в , щ о  “ у  ш к ол і не см іє  бути  м ісц я  том у  гр у б ом у  
казарм овом у тон ові ком анди , яки й  перейш ов уж е у  п р и сл ів ’ я , я ки й  не терпить 
власних баж ань і в корін і вж е здавлю є кож н ий  сп роти в”  [С. 81]. А д ж е сам оуправа 
дає учневі “ нагоду плекати сам одисципліну й віддати свої сили на сл уж бу загалові, 
то  вона п ереходи ть м еж і науки  і стає сп равдіш н ім  вихован н ям  на гром адянина 
держ ави”  [Там сам о, с. 73]. Й. Геп вваж ав, щ о ш кільний  клас для цього є корисним  
виховним  ґр ун том : “ К ож н а ш кільна кляса  складається  з я к огось  числа м олодих 
лю дей, із котри х  кож н и й  має свою  вдачу, я к у  хоче і вдерж ати. За час довгол ітнього 
сп івж и ття  все більш ає взаємний уплив м іж  поодиноким и учням и, й мало-по-малу 
вони виростаю ть у  невелику, подібну до держ ави, одиницю , яка потребує певного 
закон н ого п орядку. Т аким  чином  у  ш к ол і я вл яється  така сприятлива нагода до 
плекання гром адян ської дум ки , я к о ї більш е н іколи не буде”  [Там сам о, с. 71]. На 
й ого  ду м к у , потреба у  к ол екти вн ій  праці м ає об ов ’ я зк ово  вплинути  на в ідчуття  
гр о м а д я н сь к о ї сп іл ь н о ст і. В ін  за зн ач а є, щ о  “ ди ти н а  п ови н н а  ран о н абр ати ся  
відчування гром адян ської сп ільності. Ту правду, щ о спільна праця й альтруїзм  м аю ть 
велике значення для справж нього ж и ття  в гром аді, вона м уси ть д ійсн о переж ити. 
Ц я правда приходить до її св ідом ості за пом іччю  груп ової роботи , при як ій  діло 
одиниці п отр ібн о для діла загалу, та через ш к ол у  або кл асу, я к щ о  вони м аю ть
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зрозум іння для того , щ о честь загалу осн овується  на поведінці одиниці”  [Там само, 
с. 75]. С тосунки, щ о складаю ться  м іж  членами колекти ву під час спілкування та 
в з а єм о д ії у  п р о ц е с і р е а л іза ц ії п ев н и х  сп іл ь н и х  завд ан ь , на в и к он а н н я  я к и х  
сп рям овую ться  їхн і зусилля, сп ри яю ть розви тк у  відповідального ставлення до своїх  
гром адян ських обов ’ язків. Саме гром адянські цілі д іяльності, її м отиви , організація 
дій сп івучасників визначаю ть характер діяльності як усього  кол екти ву, так і окрем и х 
й ого  чл ен ів . А п е л я ц ія  до „са м о у п р а в и ”  ш к о л я р ів  р озгл я д а єть ся  Й . Г еп ом  як 
визначальна потреба у  становленні їхн ього гром адянського світогляду. Д емократичний 
тип сп ілкування, колективна праця, альтруїзм  у  взаєм одіях вваж алися педагогом  
необхідним и чинникам и гром адян ського ви ховн ого  процесу.

Ж и ттєви й  ш л ях лю дини, відображ ення нею як соц іальної, так і гром адян ської 
реальності є складною  взаєм одією  її та сусп іл ьн ого гром адян ського ж и ття . П роцес 
їх  в за єм ов п л и в у  сп р и ч и н ю є  р озв и ток  і стан овл ен н я  гр ом ад я н и н а . А к т и в н іст ь  
гром адянина також  зумовлена п отребою  лю дини належ ати до громади, сприймати, 
оц ін ю вати  й осм и сл ю вати  її, іден ти ф ікувати  себе із сво їм  народом , к он к р етн ою  
гром адян ською  сп ільнотою .

Педагог В. Д юш ен у  своїй лекції “ О социальном воспитании”  від 31 травня 1919 р. 
(К иїв) акцентував увагу педагогічної гром адськості на визначенні гром адян ських 
ор ієн ти рів  у  вихованні, п ідготовц і відповідальних педагогів, реалізації на практиці 
д и т я ч о г о  за к о н о д а в ст в а . В ін  ст в е р д ж у в а в , щ о  “ зад ач ей  О тдел а  С оц и а л ь н ого  
воспитания, являетса воспитание детей даного государства. Работа эта подразделяетса 
на две основны е части: 1) организация центральны х учреж дений; 2) П роведение в 
ж изнь всей работы  воспитания и п одготовку  педагогов”  [С. 4]. П едагог обстою вав 
дум ку, щ о “ детское законодательство имеет целью  вы работать целы й ряд полож ений, 
о х р а н я ю щ и х  р еб ен к а  в п л оть  д о  со в е р ш е н н о л е т и я  от  п о д с у д н о с т и  на о б щ и х  
основаниях, охраны  детск ого  труда, право вм еш ательства в его ж изнь и т .д .”  [Там 
сам о, с. 5]. Реалії гром адян ського ж и ття , зазначає Д ю ш ен, п отребую ть активного 
втручання педагогічної гром адськості у  соціальне виріш ення проблем  виховання. 
П олегш ить ц ю  си туац ію , на його дум ку, “ отдел социального воспитания, которы й  
придется разбить на следую щ ие подотделы :
1. О рган и зац и он н о-П едагоги ческ и й ;
2. Д етск и х трудовы х ком м ун ;
3. Д ош кол ьн ого воспитания;
4. П одготовки  работников;
5. К лубов и ш кол ьн ы х колоний;
6. А р х и тек ту р н о -С тр ои тел ь н ы й ;
7. О бщ его снабж ен ия”  [Там сам о, с. 4].

“ Организационно-П едагогический подотдел”  повинен, за визначеністю  В. Д юш ена,
здійсню вати захисні ф ункції щ одо виховання п ідростаю чої особи стості. Д итячі трудові 
к о м у н и , к л у б и , ш к іл ь н і  к о л о н і ї ,  д о ш к іл ь н і  з а к л а д и  м а ю т ь  п е р е й м а т и с я  
гром ад ян ськ ою  в и ховн ою  ід еєю  у  справі “ восп и тан и я  детей госуд арства” . О тж е, 
гр о м а д я н сь к и й  р о з в и т о к , за Д ю ш ен ом  є н е в ід ’ єм н о ю  ск л а д о в о ю  со ц іа л ь н о го  
становлення особи стості. Саме через соціальний аспект дій  сприймання, оціню вання, 
о см и сл ю в а н н я  себе  як  гр ом а д я н и н а  зд ій сн ю в а т и м е т ь ся  п отр еб а  н а л еж ати  до 
кон кретн ої сп ільноти . Інститути  соц іалізації, тобто  кон кретн і групи, в я к и х  лю дина 
д ол уч ається  до си стем и  н орм , ц ін н остей  і соц іа л ьн и х  з в ’ я зк ів , п едагог вваж ав 
сприятливим и ум овам и ф ормування гром адян ських поглядів.

Я . Ч еп іга  у  ста тт і “ Д о тр у д ов о ї в іл ьн о ї ш к ол и ”  о б ґр у н ту в а в  гр ом ад я н ськ е  
становлення особи стост і через принцип соц іал ьн о-ети чн ої справедливості. “ Стара 
ш кола, —  ствердж ував він, —  прищ еплю вала дітям  агон ію  волі, вона примуш увала 
дітей цілі години нерухом о си діти , слухати  і дивитись, зам ість того , щ об рухати сь і
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сам ій  твори ти , д ія ти . І ви ховувал и сь  та к ою  ш к ол ою  н еп отр ібн і л ю ди , н ікчем н і 
гром адяни, нудні, п орож н і, х іба  гідні на те, щ об стогнати  та скарж ити сь  на других. 
...Т ак  далі бути не м ож е ... це потрібно для добра в сіє ї л ю д ськ ості, яка  покладає 
надію  через ш кол у, через осв іту  здобути  к ори сн ого , працьовитого, активного члена” 
[276 , с. 8 1 — 85]. Я . Ч епіга н аголош ує, щ о ш кола не повинна поруш увати  гарм онії в 
ж и тт і сусп іл ьства  “ а, як її  гол ос, повинна іти  разом  з її  ви м огам и ” . Соціальна 
справедливість вимагає, на дум к у  педагога, щ об кож н ий  член громади не тільки 
“ платив за добро й придоби” , я к і він одерж ує від гром ади, але щ об уся  його праця, 
я к у  він “ віддає в загальну сум у гром адського к ол екти вн ого ви твору” , поверталася 
йом у відповідно до частини вкладеної ним праці “ ц ілком  повно”  [276 , с. 8 3 — 85].

Я . Ч епіга зауваж ує, щ о саме принцип соціального ж и ття  й соц іально-етичної 
справедливості є осн овопол ож н и м  ф актором  виховання гром адян ської св ідом ості. 
Він зазначає: “ П ізнаю чи природу оточення й й ого  ж и ття  й ум ови  ш л яхом  упертої 
праці, здобула людина звісну ступінь не тільки соціально-економ ічного, але й духовно- 
ети ч н ого  р о зв и тк у  . . .  п отр ібн и й  к ор и сн и й  п р а ц ів н и к -гр ом а д я н и н , я к и й  м ож е  
прикласти свою  ін іц іати ву й працю  й брати активну участь у  витворах кол екти ву” 
[276 , с. 8 3 — 85]. В исловл ю ю чи  дум ку, щ о ф ормування гром адян ських поглядів не 
м ож е відбуватися без педагогічного втручання, автор пиш е: “ Н ині настав час, коли 
творча воля педагога найде ш и роке коле прикладання, коли  м ож е праця й ого  в 
перш е виллється  в свобідну тв ор ч ість ... учител і, як і народ з рабів стали вільними 
гром адянам и, вільними творцям и держ авного тіла, і нас не лякає те, щ о вони не 
п ідготовлені до такого ж и ття ; ми вірим о, щ о народ знайде потрібні й ом у ф орм и, аби 
сама ідея стала його ідеєю , стим улом  нових баж ань”  [Там сам о, с. 8 4 — 85]. Таким 
чином , соціально-етична справедливість, свобода, творча ін іціатива, колективна праця 
і педагогічне коригування Я. Чепіга вважав принциповими факторами гром адянського 
стан овл ен н я . П ед агог  к о н ст а т у є , щ о зі зм ін о ю  п о л іт и к о -е к о н о м іч н о ї си т у а ц ії 
зм ін ю єт ь ся  сер ед ов и щ е в за єм о д ії та  сп іл к у в а н н я  л ю д ей , іє р а р х ія  ц ін н остей  і 
п р іори тетів  сусп іл ьства  й особ и стост і, ф орм ується  нова гром адян ська  поведінка. 
П отенціал розви тк у  особи стості закладено в ній сам ій , в її потребах та зд ібн остях, 
особливо в ти х , щ о спрям овані на взаєм одію , сам овдосконалення та сам оактуалізацію  
в соц іум і. “ Д іти  в праці й в р ухов і завш е веселі й радісн і: це їх  сти х ія , це чарівне 
коло ін сти н ктови х потягів , я к і вона унаслідувала од попередніх покол ін ь л ю д ськ ост і” 
[Там сам о, с. 8 1 — 82], й ш лося  у  статті. А л е розвинути , вдосконалити  та закріпити 
“ ці п отя ги ”  м ож н а тільки  у  “ трудовій  вільній ш к ол і” , яка  буде дбати про виховн і 
ум ови  соц іального та гром адян ського сам овизначення ш коляра. О тж е, формування 
гром адянського світогляду визначалось соціальними критеріями розвитку особистості.

У за гал ь н ю ю ч и  ви кл аден и й  м атер іал , р оби м о  в и сн ов ок , щ о за п ер іод  1 9 0 5 
1920 рр. у  педагогічних поглядах ук р а їн ськ и х  учен и х дом інувала гром адян сько- 
національна ідея  р озви тк у  п ідростаю чої особи стості. Гром адянська спрям ованість  
в и х о в н о ї д ія л ь н о ст і о б ґр у н т о в у в а л а  о сн о в н і о р ієн т и р и  її  р о з в и т к у . П ед агоги  
Б. Грінченко, С. Р усова , І. О гієнко, С. Ч убов, Й. Геп, В. Д ю ш ен, Я. Ч епіга у  сво їх  
працях відмічали еф ективні напрями гром адян ського становлення особи стості. На 
дум к у  б іл ьш ості вчених, усп іш н ій  реалізації гром адян ського виховання сприяю ть 
такі ор ієнтири  і засоби , як толерантне ставлення до ін ш и х народів, краєзнавство, 
мовне середовищ е, духовн і потреби, сам оврядування, побудова н ової ш кол и , яка б 
відповідала національним, соціальним  й держ авним  вимогам . О тж е, акцентування 
україн ським и діячами гром адян ськості у  виховн ій  теор ії п ідтвердило актуальність 
розви тку  гром адян ського виховання загалом.
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Problematika of becoming of civil education is examined in the article, as a factor of 
forming of the Ukrainian state system in the inheritance of domestic teachers of begin
ning of X X  item

Key words: civil education, activity, state system.

УДК 61S.82S; 378.4-0S7.87

Кухарчук С.К.

Р У Х О В А  АКТИВНІСТЬ І ПРАЦЕЗДАТНІСТЬ У  РЕЖ ИМІ 
Н АВЧ АН Н Я  Т А  ВІДПОЧИНКУ СТУДЕНТІВ

У статті розглянуто проблему рухової активності і працездатності у режимі 
навчання та відпочинку студентської молоді.

Ключові слова: навчання, діяльність, динаміка, працездатність, раціоналізація, 
ефективність.

Ефективність навчальної діяльності студентів вузів, передусім, залежить від 
раціонально організованого режиму їх праці та відпочинку.

Раціоналізація режиму навчальної праці та активного відпочинку можлива на 
основі знань психофізичних характеристик розумової праці студентів, а також 
особливостей їх життєдіяльності у вузі.

Функції серцево-судинної та м’язової систем у процесі розумової праці змінюються 
незначною мірою. Відбувається посилення кровообігу мозку та зниження показників 
периферичного кровообігу. Підвищується навантаження нервової системи, що 
призводить до уповільнення умовних реакцій на дію різноманітних подразників, 
збільшується час реакції, знижується обсяг і стійкість уваги, погіршується процес 
запам’ятовування нової інформації, знижується сила пам’яті, із пам’яті зникає раніш 
засвоєне.

За умови тривалої розумової праці (3-4 години без перерви) може настати так 
зване розумове «заклинення», коли навчальний матеріал не сприймається, а увага 
переключається на об’єкти, віддалені від предмета вивчення. У разі нераціонального 
поєднання навчальної діяльності та відпочинку настає втома, яку людина суб’єктивно 
відчуває як стомленість. Однак утома та суб’єктивне відчуття стомленості можуть 
не збігатися. Так, стомленість може зростати за невдоволеності працею, хоча
© Кухарчук С.К., 2011
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о б ’ єкти вн і показники стану р ізн и х систем  засвідчую ть, щ о втом а щ е не настала. 
У спіш н а здача екзаменів і п ов ’ язане з цим ем оційне піднесення м ож уть  створити  
відчуття  бадьорості та ви сок ої працездатності на ф оні зниж ення д іяльності основних 
систем  організм у. Н астання стом лен ості не завж ди п роявляється  у  в ідчутті загальної 
в том и . З н и ж ен н я  п р а ц езд а тн ост і в од н ом у  з ви д ів  і , н а вч а л ьн ої п рац і м ож е  
супроводж увати сь збереж енням  його в ін ш ом у вигляді. Так, поряд із зниж енням  
еф екти вн ості праці у  м атем атиці м ож е зберегти ся  я к існ е засвоєн н я  навчального 
матеріалу із сусп ільн их дисциплін.

Н авчальна д ія л ь н ість  студ ен т ів  в ід бу в а єть ся  за у м ов  н ед оста тн ьо ї ф ізи ч н ої 
активності. Ц е призводить до підвищ ення стом л ю ван ості, зниж ення працездатності, 
погірш ення сам опочуття . Т ом у розум ова діяльність потребує створення сприятливих 
ум ов для її проведення. Ефективним засобом  раціонального поєднання розум ової і 
ф ізичної праці є ф ізична культура і сп орт, вклю чені в си стем у ж и ттєд іял ьн ості та 
навчання студентів. Однак вклю чення засобів ф ізичної культури  у  добовий  реж им  
т е х н іч н и х  в у з ів  п о в и н н о  ґр у н т у в а т и с я  на зн а н н і о с о б л и в о с т е й  д и н а м ік и  
працездатності протягом  доби, ти ж н я , сем естру.

Д о б о в а  д и н а м ік а  п р а ц е зд а т н о ст і с т у д е н т ів  з а л е ж и т ь  в ід  п е р іо д и к и  зм ін  
ф ізіол огічн и х процесів , я к і, в свою  чергу, залеж ать від змін довкілля та змін, щ о 
в ід б у в а ю ть ся  безп осер ед н ьо  в ор га н ізм і л ю д и н и , у  з в ’ я зк у  з ї ї  ти п ол огіч н и м и  
особли востям и  (тип нервової систем и, ф ізична п ідготовленість, стан осн овн их систем  
і органів організм у).

Р обочи й  день студенти  розпочинаю ть у  стані н еви сокої працездатності, на період 
утягування витрачається  15— ЗО х в ., потім  настає стан «р обоч о ї готов н ост і» . Цей 
стан зберігається  без в ідчутн и х змін З— 4 год. і досягає оптим ального близько 12— 
1З год. дня. Надалі, через стом леність, працездатність п оступово зн и ж ується  і досягає 
з 15 до 15.ЗО, за су б ’ єктивн им и оцінкам и студентів, р івня п очатку занять. П оряд із 
ц и м  у  с т у д е н т ів  в ід б у в а є т ь с я  з н и ж е н н я  р о з у м о в о ї  п р а ц е з д а т н о с т і ,  а ста н  
ф ун к ц іон а л ьн и х  си стем , щ о  за безп еч ую ть  ф ізи ч н у  п рац ю , за л и ш аєть ся  д оси ть  
в и со к и м . Слід в ід зн а ч и ти , щ о  сту д ен ти , я к і р егу л я р н о  за й м а ю ть ся  в гр у п а х  
сп орти вн ого вдосконалення, не пом ічали суттєвого  зниж ення працездатності ні в 
денні, ні у  вечірні часи.

О 2О— 21 год. працездатність знову зн и ж ується , однак у  студентів з «вечірн ім  
типом  п рац ездатн ості» в ідчуття  стом л ен ості настає на 2— З год. п ізн іш е, і вони 
сп ром ож н і продуктивн о працю вати у  вечірні години. Разом  з тим  студенти  (а їх  
б іл ь ш ість ), щ о  м еш к а ю ть  у  г у р т о ж и т к а х , п ізн о  л я га ю ть  сп а ти , не в ст и га ю ть  
повноцінно відпочити  і перебуваю ть у  менш  сп риятливих ум овах денного навчання.

У  н а ш и х  д о сл ід а х  в ста н ов л ен о , щ о  б іл ь ш іст ь  ст у д е н т ів , я к і м е ш к а ю т ь  у 
гуртож и тках , під впливом  ум ов ж и ттєд іял ьн ості перебудували свій  добовий реж им  
з ор ієн та ц ією  на працю  у  вечірн ій  час. Ц е є св ідченням  того , щ о виріш альним  
ф актором  в організації реж и м у праці та в ідпочинку не є власний біологічний  ритм , 
а ум ови  ж и ттєд іял ьн ості.

П рацездатність протягом  ти ж н я також  зазнає певних змін. На п очатку тиж ня 
вона зниж ена, це спричинене п оступовим  входж енн ям  у  ритм  праці п ісля ви хідн ого 
дня. В середу і четвер сп остер ігаєм о найвищ ий рівень працездатності, у  п ’ ятницю  та 
суботу  вони зн и ж ується . Однак таку динам іку ти ж н евої працездатності зазначаємо 
за ум ови  р ів н ом ір н о ї за о б ’ єм ом  та ін тен си вн ост і праці. В ти х  ви п адках, коли  
найбільш а частина навантаж ення припадає на п ерш у половину ти ж н я , м ож е настати 
зниж ення працездатності з подальш им  її  п ідвищ енням  наприкінці тиж ня.

П рацездатність студентів зм ін ю ється  і протягом  навчального рок у . На початку 
н авч ал ьн ого  р о к у  п р оц ес у тя гу в а н н я  тр и ва є 2 — З ти ж н і, п от ім  н астає  п ер іод  
стабілізації працездатності впродовж  2 ,5 — З м ісяців. У  період передсесійної підготовки 
та екзаменів працездатність зн и ж ується . П ід час зи м ови х кан ікул  працездатність,
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як правило, в ідн овлю ється  до ви хідн ого р івня. За ум ови  активного використання 
з а с о б ів  ф із и ч н о ї  к у л ь т у р и  і с п о р т у  п е р е в а ж н о  н а ст а є  я в и щ е  в ід н о в л е н н я  
працездатності.

П оч а ток  II сем естр у  та к ож  х а р а к тер и зу єть ся  п ер іодом  утя гува н н я , але він 
ск ор очується  до 1 ,5 -2  тиж нів. Д инам іка працездатності в цьом у сем естрі сх ож а  із 
такою  в 1 сем естрі, однак рівень її ниж чий, а зниж ення працездатності розпочинається 
щ е до початку екзам енаційної сесії. З ц ієї причини постає найваж ливіш е завдання: 
збереж ення ви сок ого  рівня працездатності протягом  навчального року.

У  навчальній діяльності студентів спостерігаю ться  періоди утягування, стабілізації 
та зн и ж ен н я  п рац ездатн ості вп родовж  дн я, ти ж н я , сем естру . Ц е ви суває перед 
викладачами з ф ізичного виховання задачу п ош ук у  та використання еф ективних 
засобів для підтримання ви сок о ї працездатності протягом  всього навчального року .

Р озгл я н у ті о соб л и в ост і ди н ам ік и  п р ац езд атн ості н еобх ід н о  враховувати  при 
плануванні навчального процесу. Так, особливо складні лекц ії, практичні заняття 
слід планувати на 3 -ю  пару й середину тиж ня.

П р о б л е м у  р о з у м о в о ї  п р а ц е з д а т н о с т і  н а л е ж и т ь  в и р іш у в а т и  в к о м п л е к с і :  
інтелектуальна праця —  відпочинок —  ф ізична праця —  відпочинок.

О сновні вим оги , щ о забезпечую ть раціоналізацію  навчальної праці та відпочинку 
студентів -  п оступ ов ість  входж енн я у  робочий  ритм . Це забезпечує адаптацію  до 
праці без надм ірного нервово-ем оц ій н ого напруж ення; регулярність і ри тм ічн ість  
навчальної діяльності. Ц я вим ога більш е стосується  сам остій н ої п ідготовки . Вона 
дозвол яє р івн ом ірн о розп оділ яти  сили, більш  еф ективно р озв ’ язувати  задачі, щ о 
ви н и каю ть. В иконан ня ц іє ї ви м оги  справляє трен ую чи й  вплив на всі органи та 
систем и, ф ормування ум овно-реф лекторних зв ’ язк ів , навиків р озум ової праці, щ о 
дозвол я ю ть ви кон увати  р озум ову  д іял ьн ість  продуктивн іш е і в б іл ьш ом у обсязі, 
раціональне чергувати види праці та відпочинку.

П равильне чергування розум ової та ф ізичн ої праці є визначальним ф актором  
підвищ ення її еф ективності. Р озум ова  діяльність повинна вклю чати  паузи пасивного 
в ідпочинку і р у хово ї активності. П асивний відпочинок є засобом  зняття  нервового 
напруж ення, а ф ізичні вправи —  еф ективним засобом  активізац ії д іяльності всіх  
си стем  ор ган ізм у , щ о забезп ечую ть р озу м ов у  п рац ездатн ість . Тривала р озум ова  
діяльність сп ри чи н ю є виникнення «еф екту гребл і». С утність й ого  полягає в том у, 
щ о кров, яка надходить до м озку , ск уп чується  внаслідок недостатнього к ровоток у  
від м озк у . Е ф ективність ін тел ектуальної праці з ц іє ї причини р ізк о  зн и ж ується , 
том у потребує додаткової активізац ії кровообігу . Ефективним засобом  поліпш ення 
кровообігу  є інтенсивна м ’ язова діяльність, тобто ф ізичні вправи.

Ф ізичн і вправи справляю ть ін тегрую чий  ефект у  стані лю дини, п ідви щ ую ть її 
працездатність. Н езваж аю чи  на інтегральний характер  впливу засобів  ф ізичного 
ви хован н я , їх  м ож н а  ди ф ерен ц ію вати  за н ап рям кам и  ви к ор и стан н я  як  засобів  
н орм уван н я  р у х о в о ї а к ти в н ост і; п р оти д ії п си х іч н ом у  стр есу  і зн я ттю  н ервово- 
м ’ я зового напруж ення.

Н орм ування ф ізичного навантаж ення полягає у  виборі та використанні певних 
доз ф ізи чн и х вправ п ротя гом  дня, ти ж н я , м іся ц я , р ок у . тощ о. П ри ц ьом у  слід 
визначити  м ін ім ал ьн и й , оптим альн ий  і м акси м альн и й  обся г р у х ов о ї акти вн ості 
с т у д е н т ів .  М ін ім а л ь н и й  р у х о в и й  р е ж и м  —  ц е  о б с я г  р у х у ,  щ о  з а б е з п е ч у є  
ф ун кціон уван н я орган ізм у без зниж ення й ого  працездатності у  зви чн и х ум овах. 
Оптимальний рухови й  реж им  —  це обсяг та інтен сивність ф ізичної акти вн ості, щ о 
забезп ечую ть р озв и ток  у с іх  орган ів  і си стем  без п еревтом и  та п ерен апруж ен н я  
осн овн их систем  організму.

М аксим ально дозволен ий  рухови й  реж и м  —  це так і обсяги  та ін тен си вн ість  
ф ізи ч н ої а к ти в н ост і, я к і м ож н а  в и к ор и ста ти  з м етою  д осягн ен н я  м ак си м ал ьн о 
д о сту п н и х  р езу л ь та т ів  у  к он к р е тн и х  ф ізи ч н и х  вп р а вах , щ о  не п р и зв од я ть  до
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п атол огіч н и х  зм ін  в ор ган ізм і л ю д и н и , зн и ж ен н я  п рац езд атн ості. М ін ім альний  
рухови й  реж и м  повинен вклю чати  не м енш е 1 год. щ оденних ф ізичних вправ при 
ЧСС 120— 140 в д /х в . О птимальне ф ізичне навантаж ення здорових студентів м ож е 
бути забезпечене щ оденними заняттям и впродовж  1 ,5  год. при ЧСС 150— 180 в д /х в .

Гранична м еж а ф ізичного навантаж ення індивідуальна, основні її характеристики 
розглянуто раніш е.

Р озум ова  та ф ізична діяльність поєднані м іж  собою , том у ф ізичні вправи м ож на 
ви користовувати  як засіб поліпш ення розум ової діяльності.

Так, посилена розум ова  робота  спричиняє напруж ення м ’ язів обличчя, плечового 
поясу , яке зростає залеж но від ускладнення завдання. Ім пульси , я к і надходять від 
м ’ язів до головн ого м озк у , сти м ул ю ю ть й ого  активність . Таким чином  зберігається  
висока працездатність м озку. Я к щ о розум ова  робота  ви кон ується  тривалий час, кора 
головного м озку  адаптується до подразників, щ о надходять від напруж ених м ’ язів,
1 почи н ається  гальмування, розум ова  працездатність п огірш ується . Щ об  зм інити  
таку си туац ію , потрібні активні рухи . Вони даю ть зм огу  знизити напруж ення м ’ язів, 
зн ім аю ть нервове напруж ення, п ол іп ш ую ть забезпечення м озк у  к р ов ’ ю  і п ідви щ ую ть 
його працездатність. Т ом у зрозум іло, щ о для усп іш н ої р озум ової д іяльн ості потрібен 
не тільки  тренований м озок , а й треноване тіло.

Ф ізичн і вправи м ож н а еф ективно використовувати  як засіб п ротидії п си хічн ом у 
стресу .

В еликі розум ові навантаж ення впродовж  тривалого часу  м ож уть  призвести до 
н ервово-ем оц ійного напруж ення і поруш ення п си х ік и  лю дини. О собливо важ кою  в 
ц ьом у плані є для студентів заліково-екзам енаційна сесія .

Н а п р у ж ен н я  в и зн а ч а єт ь ся  я к  н е п е в н іст ю  в р е зу л ь т а т а х  е к за м е н ів , так  і 
збільш енням  обсягу  і тривалості р озум ової праці. За таки х ум ов заняття ф ізичним и 
вправами стає важ ливим  засобом  розрядки  нервового напруж ення та збереж ення 
п си х ічн ої рівноваги.

Слід зазначити, щ о в студентів, я к і систем атично займ аю ться спортом , тренування 
п ідви щ ує ст ій к ість  до стр есов и х  ф ак тор ів  екзам ен ац ій н ої сесії. П ро це св ідчать 
відносно невеликі зруш ення у  ф ізіол огічн и х си стем ах і п си хом оторн и х  ф ун кц іях 
студентів, менш ий рівень зан епокоєн ості під час екзам енів. П оряд із цим відзначимо 
у  студентів-спортсм енів вищ ий рівень загальної та р озум ової працездатності в процесі 
екзам енів, більш  інтенсивне відновлення після сесії. Заняття ф ізичною  культурою  
п ід  ч а с е к за м е н а ц ій н о ї с е с і ї  д о з в о л я ю т ь  ст у д ен т а м  зб ер егти  в и со к и й  р ів ен ь  
працездатності та усп іш н о п роти стояти  психічним  стресам.

В процесі ж иттєдіяльн ості студентів використовую ться  різноманітні організаційно- 
м етодичні ф орми ф ізичної активності. У  реж и м і навчального дня доцільно к ож н і
2 год. використовувати  ф ізкультурні паузи тривалістю  5— 7 хв. Це справляє значно 
більш ий відновлю вальний еф ект, н іж  пасивний в ідп очи н ок . Ф ізкул ьтурн і паузи 
належ ить проводити  як проф ілактичний засіб до того , як з ’ являться  перш і ознаки 
стом лен ості. П ри ц ьом у важ ливо робити  акцент на активізації систем , щ о не беруть 
участь у  навчальній діяльності. Н авантаж ення повинно бути таким, щ об ЧСС зростала 
у  1 ,5 — 2 рази порівняно із станом  сп ок ою .

Ф ізкул ьтурн і паузи являю ть собою  ком плекс із  8 — 10 ф ізичних вправ, к ож н у  з 
я к и х  сл ід  п ов тор ю в а ти  8 — 10 р азів . Загальна сх ем а  вправ сх о ж а  із  в сту п н ою  
гім н асти кою .

С корочен і ф ізк ул ьтурн і паузи називаю ть ф ізкул ьтурн и м и  хви л и н кам и . Вони 
м істять у  собі 3— 4 вправи, котр і ви к ори стовую ть впродовж  1— 2 хв. к ож н і 45 хв. 
навчання.

К ом плекси  ф ізкультурн и х пауз реком ен дуєм о доповню вати  та зм іню вати  к ож н і 
3— 4 ти ж н і з м етою  п ідтримування інтересу у  студентів і збереж ення ф ізіологічн ого 
еф екту.
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Для збереження раціонального рухового режиму студентам необхідно виконувати 
ранкову гігієнічну гімнастику протягом 25—ЗО хв. До неї належить включати 10— 
15 хв. спокійного бігу (ЧСС 120—1З2 вд/хв), а також комплекс із 10—12 вправ, 
спрямованих на приведення до робочого стану основних м’язових груп та організму 
в цілому. Крім обов’язкових чотиригодинних занять і гігієнічної ранкової гімнастики 
студентам необхідно самостійно або в спортивній секції виділити не менше 2 год. на 
тиждень для занять різноманітними фізичними вправами. Такі заняття можуть 
тривати 25—ЗО хв. «Дробове» використання фізичних вправ у режимі дня і тижня 
не менш, а за умови недостатньої фізичної підготовленості більш ефективне, ніж їх 
проведення одразу, протягом 2—З год.

При плануванні фізичних навантажень на семестр слід орієнтуватися на 
рівномірний їх розподіл, комплексну спрямованість на розвиток основних фізичних 
властивостей. Доцільно в першій половині семестру акцентувати увагу на розвитку 
загальної та силової витривалості, координації рухів, спритності, гнучкості (при 
ЧСС 1З0— 150 вд/хв).

У другій половині семестру слід рівномірно розвивати фізичні властивості, 
акцентуючи увагу на індивідуальне «підтягування» відстаючих якостей. На цьому 
стані роботи необхідно розвивати також швидкісно-силові якості, швидкісну 
витривалість, швидкість. При цьому краще використовувати вправи з різких видів 
спорту. Такий підхід до планування і побудови фізичної підготовки стимулює 
розумову працездатність студентів, поліпшує загальне самопочуття, сприяючи 
якісному засвоєнню навчальної програми. При плануванні занять з фізичного 
виховання на нульових, 1-х і 2-х парах бажано уникати навантажень і високо 
інтенсивної роботи (ЧСС 170—180 вд/хв). На З-й і 4-й парах можливе використання 
короткочасних фізичних навантажень з інтенсивністю ЧСС 180-220 вд/хв при 
загальній моторній щільності 65—70%. Таке фізичне навантаження вимагає З—4 
год. відпочинку для відновлення. Після таких навантажень, як правило, готовність 
до продуктивної розумової діяльності настає через 4—4,5 год.

За умови дворазових обов’язкових занять на тиждень найбільш позитивний вплив 
на розумову працездатність справляють навантаження середньої інтенсивності, які 
використовуються через 1—2 дні. Самостійні заняття повинні носити відновлювальний 
характер, їх тривалість не повинна перевищувати 1 год, а загальна навантаженість 
— бути нижче середньої. При проведенні самостійних занять краще використовувати 
види спорту або вправи, які не застосовувалися на навчальних заняттях. При цьому 
ЧСС не повинна перевищувати 150 вд/хв, а щільність заняття — 50%. Винятки 
можуть становити спортсмени, які регулярно займаються в спортивних секціях.

Під час екзаменаційних сесій організація занять і використання фізичних вправ 
повинні мати переважно профілактичний і відновлювальний характер. В процесі 
занять слід використовувати середньо-інтенсивну циклічну фізичну працю, вправи 
на розслаблення. Ефективність фізичних вправ тим вища, чим більше м’язів залучено 
до активної діяльності. Після екзаменів з метою відновлення і зняття нервової напруги 
корисно виконувати спокійний біг, ігри, плавання до потіння і відчуття легкої втоми.
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In the article the problem of motive activity and capacity is considered in the mode 
of studies and rest of student young people.
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Лалак Н.В.

Ф ОРМ УВАН Н Я ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ ЯК ВНУТРІШ НІЙ КОМПОНЕНТ  

ПЕДАГОГІЧНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

Автор прагне розкрити структуру професійної компетентності майбутнього 
вчителя як динамічну інтегровану характеристику його особистості, аналізуючи 
її компоненти: аксіологічний, когнітивний, багатокультурний, аутопсихологічний, 
комунікативний.

В умовах впевненого поступу українського суспільства до утвердження 
демократичних цінностей принципово змінюється розуміння цілей вищої педагогічної 
освіти: орієнтація на підготовку компетентного вчителя, тобто фахівця у всій повноті 
його особистісного, духовного багатства і індивідуальної своєрідності, здатного 
виховувати підростаюче покоління гуманними і діяльними людьми, тим самим 
сприяючи демократизації суспільства.

Гуманізація освіти неможлива без особистості педагога-гуманіста. З нею 
пов’язуються надії на подолання кризи у міжособистісних стосунках (бездуховності, 
аморальності, конфліктності, жорстокості і т.д.). Абсолютно очевидно, що 
загальноосвітній школі сьогодні потрібен інший вчитель -  носій нової гуманістичної 
ідеології, не просто «транслятор знань», а цілісна компетентна особистість. Без 
сформованості професійної компетентності в майбутнього вчителя неможливе 
успішне виховання підростаючого покоління. Майбутній вчитель повинен виразно 
усвідомлювати, що рівень розвитку його професійної компетентності сьогодні -  
визначить завтра духовно-етичний, економічний рівень розвитку суспільства в цілому. 
Належний рівень розвитку професійної компетентності студента педагогічного ВНЗ 
як внутрішній компонент і невід’ ємна умова успішної діяльності, дає змогу 
майбутньому фахівцю виконати своє призначення педагога-гуманіста, здібного до 
творчості, вільного вибору власного рішення, професійного самовдосконалення.

Проблема розвитку педагогічної майстерності вчителя привертати увагу багатьох 
педагогів (І.Бех, В.Бондар, І.Зязюн, І.Кривонос, А.Макаренко, В.Сухомлинський,
О.Сухомлинська, Н.Тарасевич, М.Ярмаченко та ін.). Вчені наголошують, що 
педагогічна майстерність вчителя не виникає сама по собі, вона формується й 
розвивається у процесі спеціально організованої навчально-педагогічній діяльності. 
Теорію компетентностей у вітчизняній дидактиці та методиці останнім часом

© Лалак Н.В., 2011
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р озр обл я ю ть  Н .Б іб ік , О .Л ок ш и н а  С .К л еп к о , О .О вчарук , О .С авчен ко, Л .С охан ь , 
С .Т рубачева  тощ о . П и тан н ям  зм істу  та ор га н іза ц ії іст о р и ч н о ї осв іти  на осн ов і 
ком петен тн існ ого п ідходу  присвячені праці в ідом и х ф ахівців з м етодики  навчання 
істор ії К .Баханова, А .Б ул ди , Т .Л адиченко, О .П ом етун, С .Терно, О .Удода, Г .Ф реймана 
та ін ш и х.

П роф есійна ком петен тн ість вчителя -  динамічна інтегративна характеристика 
особи стості педагога, щ о є синтезом  аксіол огічн ого, когн іти вн ого , багатокультурного, 
а у топ си х ол огіч н ого  та к ом у н ік а ти в н ого  к ом п он ен тів . А н ал із  та  хар ак тер и сти к а  
к ож н ого  із  озн ачен и х  к р и тер іїв  д озвол и ть  нам п оказати  їх  зовн іш н ій  п роя в  у 
відповідн ом у рівні2 сф ормованості2 к огн іти вн ого , ак сіол огіч н ого , техн ол огічн ого  та 
о с о б и с т іс н о -т в о р ч о г о  к р и т е р іїв -п о к а з н и к ів  р ів н я  с ф о р м о в а н о с т і п р о ф е с ій н о ї 
ком петен тності учителя.

Н ові2тенденції у  соц іал ьн о-п ол іти ч н ом у , ек он ом ічн ом у  та духовн о-к ул ьтур н ом у  
ж и тті У к ра їн и , її ін теграц ія  у  св ітови й  осв ітн ій  п р ост ір  ви суваю ть п рин ципово 
нові ви м оги  до нац іонал ьної си стем и  осв іти , насамперед, до викладача, вчителя. 
А к туа л ьн ість  ц и х  завдань зростає у  зв ‘ я зк у  із сучасн ою  тр ан сф орм ац ією  загальної 
середньої осв іти . Її ор ієн ти ри  закладено у  так и х  н орм ати вн о-п равови х док ум ен тах  
та  ін ш и х  д о к у м е н т а х  щ о д о  р о з в и т к у  о с в іт и , де а к ц е н т у ю т ь с я  н е о б х ід н іс т ь  
гум ан ізац ії осв іти , м етодол огічн а  п ереор ієн тац ія  п роц есу  навчання на розви ток  
особ и стост і учн я , визнання та поваги до її  сам обутн ост і й сам оц ін н ості, ф орм ування 
к ом п етен тн ості учн я  як  загальної здатн ості до еф екти вн ої д ії у  р ізн и х  сф ерах ж и ття  
на осн ов і знань, д осв іду , си стем и  ц ін н остей , ум ін ь і н ави чок , н абути х у  проц есі 
навчання.

Я к сл уш н о зазначив С. В ерш л овський , заверш ення ф ормування спеціаліста -  
результат р озви тк у  й ого  о соб и стост і в проц есі навчання у  ВН З, виявлення й ого  
гр ом ад я н ськ о ї п ози ц ії в ід бува ється  на етапі п роф есій н ого  стан овл ен н я . В ищ ий 
навчальний заклад освіти  ін тегрує весь досвід  особи стості, п ідп орядковую чи  його 
проф есійній  ролі [8].

З процесом  п ідготовки  сучасн ого вчителя п ов ’ язується  оптим альний розвиток  
о с о б и с т о с т і ,  м а й б у т н є  л ю д и н и  і л ю д ст в а . В ід  р ів н я  р о з в и т к у  п р о ф е с ій н о ї  
ком петен тності вчителя залеж ить не лиш е соціально-етичне здоров ’ я країни, але і 
щ астя  к ож н о ї ок р ем ої лю дин и. Т ом у так важ ливо виявити  п едагогічно значущ і 
р езер в и  в п ід г о т о в ц і в ч и т е л я , за д а ти  ін т е н ц ію  з р о ст а н н я  й о г о  п р о ф е с ій н о ї 
ком петен тності. Саме такий п ідхід  визначає теоретичне п ід ґр ун тя  ф ундаментальної 
п едагогічн ої проблем и п ід готовк и  м ай бутн ього  вчител я  у  ви щ ом у навчальном у 
з а к л а д і, с у т ь  я к о ї  м и  в б а ч а є м о  в н е о б х ід н о с т і  р о з в и т к у  й о г о  п р о ф е с ій н о ї  
ком п етен тн ості.

За визначенням в ідом ого ф ахівця в царині проф есійної п ідготовки  педагогічних 
кадрів Н .Н ичкало проф есійна ком петен тн ість вчителя -  це «гарм онійне поєднання 
знань навчальної дисципліни , м етодики і дидактики викладання, а також  ум інь і 
навичок кул ьтури  педагогічн ого сп іл куван н я» [6 , с. 8 ]. У  стр ук тур і п роф есійн ої 
ком петен тності вчителя істор ії вона вирізняє дві п ідструктури : д іяльнісн у (знання, 
ум ін н я , н ави чки  і зд ібн ост і о со б и ст о ст і, н еобх ід н і для зд ій сн ен н я  п ед агогіч н ої 
д іял ьн ості) і к ом ун ік ати вн у (знання, ум ін н я, навички, н еобхідн і о соби стост і для 
здійснення педагогічного сп ілкування).

Ц ен трал ьн им  стр у к ту р н и м  ел ем ен том  п р оф есій н о ї к ом п етен тн ост і вчи тел я  
б іл ьш ість  ди дактів  ви зн ачаю ть ак сіол огіч н и й  к ом п он ен т, о ск іл ьк и  гум ан істи чн і 
ц ін н існ і ор ієн та ц ії є вн утр іш н ім  ор ієн ти ром  п едагогічн ої д ія л ьн ості. Ц ін н ост і є 
«вл асн ою  д у ховн ою  ін тен ц ією » особи стост і, вони регул ю ю ть стосун к и  лю дей  [5]. 
Н айваж ливіш им  зп ом іж  ц ін н існ и х орієнтац ій  є ставлення до дитини як лю дини, 
переваж не висунення соціальної ролі дитини як лю дини на перш е м ісце серед всіх  її 
соц іа л ьн и х  рол ей . П р огол ош ен н я  гу м а н істи ч н ого  ставл ен н я до ди ти н и  н іяк  не
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закреслює врахування психологічної природи дитинства, але ставить головний акцент 
на віднош енні «людина —  лю дина», відсунувш и на другий план стосунки «вчитель -  
учень».

О тж е , гу м а н іс т и ч н і ц ін н існ і о р іє н т а ц ії  є в іс с ю  с в ід о м о с т і ,  н а в к ол о  я к о ї 
обертаю ться  пом исл и, в ідчуття  лю дини. Вони сп рям овую ть, ор ієн тую ть, регулю ю ть 
стосун ки  лю дей. Гум аністичні ц інності покладені до основи  педагогічної п ідтрим ки, 
яка передбачає р івн ість  стосун к ів , навчання без прим усу, ставлення до навчання як 
творчої взаєм одії вчителя і учня. П едагогічна підтрим ка заснована на принципах 
тв о р ч о го  п ід х о д у  д о  р о з в и т к у  о со б и с т о с т і  (Ш .А м о н а ш в іл і, І .В о л к о в , Е .Іл ь ін , 
В .К раковськи й , В .Ш аталов та ін .). Я дром  аксіол огічн ого  ком пон ен ту проф есійної 
ком петен тності вчителя Х Х І  стол іття  є наступні гум аністичні ц інн існ і орієнтації: 
лю дина, лю бов, праця, світ, свобода, сов ість , справедливість, добро, істина, краса, 
знання тощ о. У  св о їх  д ія х  і вчин ках вчитель м ає керувати ся  цим и та ін ш им и 
загал ьн ол ю дськи м и  ц ін н остя м и  і залучати  до н и х св о їх  ви хован ц ів . Н а осн ов і 
зазначених особи стісн и х  гум аністичних ц інн існих ор ієнтац ії п оступово у  м айбутнього 
вчителя ф орм ую ться  відповідні соціальні я к ості, щ о проявл яю ться  у  його вчинках 
п ов ед ін ц і, п р оф есій н ій  д ія л ь н о ст і як  р езу л ь та т  сф о р м о в а н о ст і а к с іо л о г іч н о г о  
ком поненту (й ого  зовн іш ній  прояв) проф есійної ком петен тності. О собистісн і я кості 
визначають характер професійного наміру та детермінують практичну діяльність учителя. 
У  педагогічній системі К .У ш инського особлива роль також  належить якостям  особистості 
вчителя. Обґрунтовую чи ідею  гуманістичних взаємин вчителя і учня, педагог вважав, 
щ о лиш е гуманна особистість педагога здатна сформувати гуманні якості дитини. Він 
писав: «Вплив особистості вихователя на молоду душ у складає ту виховну силу, яку не 
мож на замінити ні підручниками, ні моральними сенсаціями, ні системою  покарань і 
заохочень» [10, с. 29]. Безумовно, гармонія розвинених інтелектуальних, етичних і 
громадянських якостей є ум овою  успіш ної педагогічної діяльності.

Н аступним  ком понентом  у  струк тур і проф есійної ком петен тності м айбутнього 
вчителя є когн ітивний  ком понент, яки й  м істить як предметні, так і педагогічні 
знання на рівні їх  застосування в навчально-виховном у процесі. На дум к у  багатьох 
учен их, засвоєння систем и  знань на рівні їх  застосування -  це основний зм іст та 
н а й в а ж л и в іш е  завдан н я  н авчан н я  [9 , с. 2 3 8 ]. О д н ією  з в а ж л и в и х  ск л а д ов и х  
педагогічних знань є знання про педагогічні техн ол огії і сп особи  їх  застосування. У  
К он ц еп ц ії педагогічн ої осв іти  особл и во н агол ош ується  на том у , щ о сьогод н і, як 
н ік о л и , п о ст а є  п р об л ем а  за п р о в а д ж е н н я  су ч а сн и х  п е д а г о г іч н и х  т е х н о л о г ій , 
вдосконалення організації робочого  часу  викладача та навчального часу  студента і, 
особливо, у  частині його сам остій н ої роботи  [3]. О крім  цього, як ум ову  проф есійної 
ком петен тності учителя варто розглядати  володіння ним певними м етодологічним и 
знанням и (знання загал ьн их зак он ів  і к атегор ій  д іал ек ти к и , закон ів  р озв и тк у , 
ф іл о со ф сь к е  р о зу м ін н я  о сн о в  п е д а го г ік и  та п с и х о л о г ії ,  п р обл ем  о с о б и с т о с т і ;  
загал ьн он аукови х м етодів ; знання м етодол огії п едагогіки , п едагогічн ого  п роц есу  
тощ о); теоретичним и (знання принципів побудови  вітчизн ян ої освіти , її систем и  й 
зм істу  осв ітн іх  програм ) та спец іальним и зн ан н ям и , до я к и х  в ідн осять  знання 
предмету, щ о викладається; знання педагогічних техн ологій , сучасн их інноваційн их 
м етодичних систем  навчання та виховання; знання методів активізації інтелектуальної 
д іяльності та ш л яхів  загального особи стісн ого  розви тк у  дітей ; знання м етодів, засобів 
і ф орм  організації роботи  та управління ж и ттям  ди тячого колективу.

Н а ст у п н и й  к о м п о н е н т  п р о ф е с ій н о ї к о м п е т е н т н о с т і м а й б у т н іх  в ч и тел ів  -  
багатокультурність. Сучасний педагог повинен одночасно усвідом лю вати  себе носієм  
як національних, так і загальн олю дських ц інностей  та мати планетарне мислення. 
За своєю  п риродою  -  це новий погляд на світ, його проблем и, м ож ли ві ш ляхи  їх  
виріш ення, боротьба за виж ивання лю дства, збереж ення довкілля , ш л ях до м иру й 
благополуччя, відм ова від застарілих стереотипів і норм , від у с іх  видів егоїзм у. Це
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м и с л е н н я , с п р я м о в а н е  на у с в ід о м л е н н я  ц іл іс н о г о ,  в з а є м о п о в ’ я з а н о г о  та  
в з а є м о з у м о в л е н о г о  с в іт у .  Н е о б х ід н іс т ь  ф о р м у в а н н я  в м а й б у т н іх  в ч и т е л ів  
багатокультурного ком понента проф есійної ком петен тності п ов ’ язана з тим , щ о на 
п о ч а т к у  X X I  с т о л іт т я  н а га л ь н о  п о с т а є  п р о б л е м а  м и р н о г о  с п ів іс н у в а н н я  й 
п р од ук ти вн ого  сп івр об ітн и ц тва  л ю дей  р ізн и х  н ац ій , в ір осп ов ідан ь , п ри бічн и к ів  
р ізном анітних стилів ж и ття , представників р ізн и х культур , тобто проблем а діалогу 
к у л ь ту р . Т ен д ен ц ії р о з в и т к у  с в іт о в о г о  сп ів т о в а р и ст в а  св ід ч а т ь  п р о  те , щ о  в 
глобальному м асш табі єдиним  ш л яхом  до прогресу  лю дства є інтеграція  на рівні 
ви р обн и ц тва , сп ож и в а н н я , ф ор м уван н я  н а ц іон ал ьн ої са м о св ід о м о ст і, р озв и тк у  
м іж к ул ьтур н и х  з в ’ я зк ів . Я к зауваж ує Д. М ай єрс, у  св іт і, розд іл ен ом у  війнам и, 
справж ній  м ир вимагає поваги й до в ідм ін н остей , і до п од ібн ості кул ьтур . Щ об 
оц інити  вплив культури , досить п росто зіткн утися  з ін ш ою . К ож на культура має 
свої власні поняття з приводу загальноприйнятої поведінки. Л ю ди часто ставляться 
до п одібн и х соц іал ьн и х оч ікуван ь або “ н орм ” , як до я к о їсь  негативної сили, щ о 
зм уш ує нас сл іпо додерж уватися  традицій. Н орм и обм еж ую ть і к он трол ю ю ть нас 
так непомітно, щ о ми ледве усвідом лю єм о їхн є існування. Я к риби у  воді, ми настільки 
зан урен і у  св ою  вл асн у  к у л ь ту р у , щ о нам н еоб х ід н о  р озл у ч и т и ся  з н ею , щ об 
усвідом и ти  сам факт її існування. Н емає к ращ ого сп особу  усвідом и ти  норм и своєї 
культури , н іж  п росто  п ож ити  в інш ий і переконатися, щ о там д ію ть саме так, хоча  
м и , н а п евн е , вч и н и л и  б ін а к ш е  [4 , с . 1 4 8 ]. Д іа л ог  к у л ь т у р  п о с т у п о в о  ст а є  
визначальним у  р ізн и х сф ерах наш ого ж и ття . Однак найбільш  він є важ ливим  для 
ф ормування пріоритетів  розви тк у  сучасн ої освіти .

Рада Європи назвала в числі клю чових компетентностей, яким и ш коли повинні 
«озброїти» молодь, компетенції, щ о стосую ться  ж иття в багатокультурному суспільстві: 
розум іння м іж культурних відмінностей, пош ана один одного, здатність ж ити  з людьми 
ін ш и х культур, мов, релігій , володіння навичками спілкування [8].

Вчитель з ви соки м  рівнем  сф орм ованн ості проф есійної ком петен тності повинен, 
в перш у чергу, сам володіти  полікультурним  ком понентом  і розвивати у  студентів 
інтерес до ін ш ої культури , ф ормувати ставлення пош ани і розум ін н я  до культурних 
норм ін ш и х народів. «Б агатокул ьтурн ість  покликана стати  невід ’ єм н ою  частин ою  
проф есіоналізм у к ож н ого  вчи тел я .» [8 , с .454 ].

М и ви д іл я єм о  так і п оказн и к и  сф ор м ован ості бага ток ул ьтур н ого  к ом п он ен ту  
п р оф есій н о ї к ом п етен тн ост і св іт о сп р и й н я т тя ; п ри вл асн ен н я  м ор ал ьн о-ети ч н и х , 
естетичних національних та загальнолю дських цінностей; розум іння взаємозалеж ності 
м іж  со б о ю  та в с ім а  л ю д ь м и ; к о м у н ік а т и в н о ї к у л ь ту р и , а сам е зн ан н я  ети к и  
ди скусій н ого  сп ілкування й взаєм одії з лю дьм и, я к і дотри м ую ться  ін ш и х поглядів, 
в ір осп ов ідан ь , з п редставн и кам и  ін ш и х  к ул ьтур ; загал ьн опл ан етарн ого сп особ у  
м ислення; толерантність, поваж ливе ставлення до м ови, рел ігії, культури  р ізн и х 
націй; засвоєння загального соц іального досвіду, накопиченого лю дством  в процесі 
розви тк у ; к ул ьтур н ого  к р угозор у , опанування вм ін ням и ор ієн тувати ся  в ш видко 
зм інном у світі.

А утоп си хол огічн и й  ком понент, на наш у дум ку, також  є важ ливою  складовою  
п р оф есій н ої к ом п етен тн ості м ай бутн іх  вчи тел ів . С учасні вчені розгл я даю ть  цей 
ком п он ен т як елемент п роф есій н ого  р озв и тк у  і вваж аю ть, щ о він віддзеркал ю є 
готовн ість  та здатн ість  особ и стост і до ц іл есп ря м ован ої роботи , щ о  веде до зм ін  
властивостей особи стості, її поведінки , д іяльності та віднош ень щ одо прогресивного 
особи ст існ о -п р оф есій н ого  р озв и тк у  [1 ]. П ід п роф есій н ою  сп р я м ован істю  вчителя 
р озум іється  перш  за все й ого  інтерес до п роф есійн ої д іяльн ості та здатн ість нею 
займ атися. На дум к у  досл ідників , аутоп си хол огічн и й  ком понент м істи ть властивості 
о со б и ст о с т і ,  щ о  д о зв о л я ю т ь  сп р я м у в а ти  а к т и в н ість  л ю д и н и  на са м оп ізн а н н я , 
а д ек ватн у  са м о о ц ін к у , са м о к о н т р о л ь , са м о к о р е к ц ію . О сн овн и м и  п ок а зн и к ам и  
сф о р м о в а н о ст і а у т о п си х о л о г іч н о г о  к о м п о н е н т у  є г о т о в н іст ь  д о  са м оп ізн а н н я ,
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самовдосконалення; емоційно-позитивне ставлення до педагогічної професії; 
усвідомленням життєвої значущості обраної професії; стійкість професійно- 
пізнавального інтересу; пізнавальна активність особистості.

Ще одним важливим компонентом професійної компетентності вчителя є 
комунікативний, оскільки вміння спілкуватися є необхідним для професійної 
діяльності, адже він працює у сфері “людина -  людина” , яка передбачає здатність 
успіш но функціонувати в системі м іж особистісних стосунків. Як відомо, 
комунікативна діяльність вчителя, на відміну від будь-якої іншої професії, має освітню 
спрямованість у тому сенсі, що вона є не лише його особистісною якістю, але 
припускає наявність уміння (а головне бажання) транслювати свої знання у галузі 
духовної культури і відчуття самовдосконалення. Надзвичайно цікавою у цьому 
контексті є думка психологів про те, що вчитель, який володіє високим рівнем 
розвитку комунікативної діяльності: а) любить дітей, захищає їх права й інтереси, 
піклується про їх здоров’я і самопочуття, виявляє доброту і пошану до кожного 
школяра незалежно від успіхів у навчанні, відповідально ставиться до своїх виховних 
функцій, авторитетний серед дітей і батьків; б) розуміє психологію школяра, 
застосовує розумні вимоги до організації навчання і виховання, уміє аналізувати 
освітню ситуацію, причини неадекватної поведінки дітей, здатний схвалювати 
обгрунтовані рішення, передбачати їх соціальні наслідки; в) цікавиться наукою, 
володіє глибокими і різносторонніми знаннями з навчальної дисципліни, уміє 
самостійно обирати і розробляти оригінальні технології й індивідуальні програми 
навчання, викликає в учнів інтерес до навчання, добивається позитивних результатів 
у навчанні і розвитку дітей; г) творчо підходить до навчання і виховання, має 
індивідуальний педагогічний почерк, удосконалює систему власної (дидактичної, 
виховної, методичної) діяльності, має авторські методичні розробки, бере участь в 
інноваційній або науково-дослідній роботі, створює нові зразки педагогічної практики, 
надає методичну допомогу колегам в засвоєнні нововведень; д) у всіх ситуаціях 
педагогічної взаємодії виявляє високу культуру поведінки, здібний до етично-вольової 
саморегуляції, займається професійною самоосвітою і самовихованням, є зразком 
культурної людини [2, с. 39].

Отже, професійна компетентність вчителя -  динамічна інтегративна 
характеристика особистості педагога, що є синтезом аксіологічного, когнітивного, 
багатокультурного, аутопсихологічного та комунікативного компонентів і зовнішньо 
проявляється у2відповідному рівні2сформованості2сукупності відповідних показників. 
На жаль, іноді прагнення до формування у студентів педагогічних вишів якостей, 
що є показниками наявності у них означених вище компонентів професійної 
компетентності не завжди відповідає реаліям сьогодення і, як не прикро, якась із 
складових все ж іноді випадає із характеристики сучасного педагога, який би 
відповідав означеним критеріям. Проте, це уже не суто проблема підготовки педагога- 
фахівця. Адже не винайдено ще прилад, який би визначав моральну відповідність 
абітурієнта педагогічного навчального закладу високому призначенню УЧИТЕЛЯ.
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Мендерецький В.В., Грунтей Т.І.

КОНТРОЛЬ ЯК СКЛАДОВА СИСТЕМИ УП РАВЛ ІН Н Я  
ЗАСВОЄННЯМ ЗНАНЬ

У статті розглядається проблема контролю навчально-пізнавальної діяльності 
учнів. Визначено місце контролю в системі управління цією діяльністю. Виділені 
головні складові контролю знань. В умовах впровадження компетентісного підходу 
до навчання розглядаються основні вимоги до контролю знань.

Ключові слова: контроль, зворотній зв’язок, самоконтроль, управління навчально- 
пізнавальною діяльністю учнів.

Головне завдання освітньої політики в Україні -  створення умов для якісної 
освіти. Наразі ведеться пошук моделей навчання, які спрямовані на активізацію 
пізнавальної діяльності учнів, забезпечення добротного оволодіння необхідними 
знаннями та трансформацію їх в компетентності. Управління процесом засвоєння 
знань є послідовною реалізацією етапів пізнавальної діяльності, що визначаюся 
новими підходами в організації навчального процесу, який будується на 
компетентісному підході до навчання, на зміні позиції самого вчителя як організатора 
пізнавальної діяльності учнів, безпосереднього учасника спільної роботи в системі 
«учитель -  учень».

Обов’язковим компонентом цього процесу є перевірка його результативності, 
систематичне отримання учителем об’ єктивної інформації про хід навчально- 
пізнавальної діяльності учнів. Ефективне управління пізнавальним процесом учнів 
у школі залежить від рівня контролю їх знань. Саме тому збільшення уваги до 
проблеми контролю в школі зумовлене не тільки бажанням визначити ступінь 
підготовленості учнів, але і потребою удосконалити всю систему навчання. А для 
цього варто визначити місце контролю в системі управління навчально-пізнавальною 
діяльністю.

Питання удосконалення контролю не нове у педагогічній науці і практиці. Йому 
приділялась значна увага вчених-педагогів (С. Т. Шацький, Ш. О. Амонашвілі, 
С. Ф. Сухорський) і досвідчених педагогів-практиків (В. Ф. Шаталов, Л. А. Шумєєва, 
М. П. Гузик).

Аналіз наукової літератури з даної проблеми показав, що серед дослідників немає 
єдиного трактування поняття «контроль». Так, Н. В. Басова у своїй роботі контроль
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визначає як засіб для отрим ання і аналізу зворотн ої інф орм ації про х ід  пізнавальної 
д ія л ьн ості ш к ол я р ів  [ I ] .  Л. П. О дерій к он тр ол ь  вваж ає важ л иви м  к ом п он ен том  
систем и  навчального процесу  [7]. Він проводиться  у  р ізн и х ф орм ах для визначення 
рівня знань, я к і отрим али учні в процесі навчання. Я к зазначаю ть О. Е. К оваленко 
[5], В. П. Б еспалько [2 ], контроль -  це заклю чна ланка в управлінні навчальним 
процесом . У  названих авторів доси ть різне визначення п он яття  «к он тр ол ь » . Це, 
м ож ли во, п оясн ю ється  тим , щ о кож ен  з них розглядає тільки  деякі його етапи або 
ф ун кц ії.

З р озви тк ом  осв іти  у  п едагогічн ій  науці зм ін ю вал и сь  уявлення про ф ун кц ії 
кон тролю , й ого  ф орми та м етоди, але контроль, як етап навчання, був присутній  
майж е завж ди.

Зваж аю чи на різн і п ози ц ії з ц ього  питання, м ож ем о ствердж увати , щ о контроль 
-  це важ лива складова процесу  управління навчанням, яка позитивно впливає на 
за св оєн н я  н а в ч а л ьн ого  м а тер іа л у , сп р и я є  ст и м у л ю в а н н ю  са м о ст ій н о ї р о б о т и , 
організації навчальних занять, дає м ож л и вість  оц інити  особи стісн і я к ості учн ів, а 
також  ви кон ує важ ливі ф ун кц ії (навчальна, к ори гую ча, м етодична, оціню вальна, 
діагностична, виховна). Л огічн о розглядаю чи  процес навчання, зауваж им о, щ о 
контроль, з одного боку , є заверш альним ком понентом  оволодіння певним зм істовним  
блоком , а з другого -  своєр ідн ою  сп ол учн ою  ланкою  в систем і навчальної д іяльності 
особи стості. П роцес навчання будується  таким чином , щ об активізувати навчальні і 
розвивальні ф ун кц ії кон трол ю  за рахун ок  опти м ізац ії зм істу  і складності навчальних 
завдань. К онтроль, набуваю чи все б іл ьш ого значення для навчання, зм ін ю є свій  
харак тер . В ін о б ’ єдн ує тр ад и ц ій н і ф у н к ц ії п еревірк и  і оц ін ю ван н я  резул ьтатів  
навчання з ф ункціям и  управління я к істю  всього навчального процесу.

В. І. Звонніков вказує на значні зм іни, я к і в ідбуваю ться  в систем і оц іню вання 
результатів  навчання [3]. Вони харак тери зую ться  переходом  від б іхев іор и стськ о ї 
точки  зору до когн іти вн ої і проявл яю ться  в зм ін і ролі вчителя з переваж ної оц інки  
результатів  навчання на к ом п он ен ти  п р оц есу  отрим ан н я резул ьтату , з п асивн ої 
відповіді на поставлене питання на активне конструю вання зм істу  відповіді, з оц інки  
окрем и х, ізольованих ум ін ь на інтегровану і м іж дисциплінарну оц ін ку. Здійсн ю ю чи  
роль кон тролю , звертається  особлива увага на так зване метапізнання, щ о припускає 
ф ормування м іж предм етн их знань, здатності поєднувати знання з р ізн и х предметів. 
О ціню ю чи результати навчання, у  поняття щ о «зн ає» і «у м іє »  вкладається інш ий 
зм іст. На передній план ви ходять ум ін ня застосовувати  знання в нестандартних або 
практичних си туац ія х , витіснивш и алгоритм ічні знання учнів. Саме такий контроль 
має зд ійсню ватися , щ об досягн ути  еф ективності управління в ум овах переходу до 
ком петен тн існ о ор ієн тован ої освіти .

Я к  зазн ачає І. П . П ід л аси й , о сн ов н и м и  ск л а д ови м и  к он тр ол ю  є п ер ев ір к а  
(ви я вл ен н я  знань), оц ін к а  (ви м ір ю ван н я  знань) та обл ік  (ф ік са ц ія  резул ьтатів  
оц ін ю в а н н я ) [8 ]. О сн ов н ою  д и д а к ти ч н ою  ф у н к ц ією  п ер ев ір к и , як  к ом п он ен ти  
к он тр ол ю  є забезпечення зв ор отн ого  з в ’ я зк у  м іж  вчител ем  і учн ем , отрим ан н я 
о б ’ єк т и в н о ї ін ф ор м а ц ії про р івен ь  за своєн н я  н авчал ьн ого  м атер іал у , своєч а сн е  
виявлення недоліків і прогалин у  знаннях. П еревірка має на м еті визначення не 
тільки  рівня і я к ості знань учн ів, але і вм іння ш видко та м обільно реагувати на 
зм іни, вм іти  еф ективно сп ілкуватись та ор ієн туватись у  інф орм аційном у просторі, 
вол од іти  здатн істю  п ост ій н о  н авчати сь та в ідп овідати  потребам  гр ом ад я н ськ ого  
сусп іл ьства .

В иконавш и перевірку, вчитель має виставити оц ін ки . У  ш и р ок ом у  значенні під 
п он я ттям  «оц ін к а »  ми р озу м ієм о  не тіл ьки  к ін ц еви й  резул ьтат, але і проц ес її 
ф ор м у в а н н я . О ц ін ю ва н н я  є д у ж е  ва ж л и в и м  к о м п о н е н т о м  п р о ц е су  к о н т р о л ю , 
результати я к ого  м аю ть велике значення для учнів та їх  батьків, оск іл ьки  так чи 
інакш е ш кільні оц інки  впливаю ть на м айбутнє дитини і вносять елемент змагання
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у  в ід н оси н и  уч н ів . Т ом у , ви ставл я ю ч и  оц ін к и , п едагог м ає бути  м ак си м ал ьн о 
о б ’ єкти вн и м . П роте трапляю ться  випадки, коли  оц ін к и  ставляться  п осп іш н о або 
залеж ать від особи стого  ставлення вчителя до учня (відвідування ур ок ів , поведінки 
учня на урок ах  і т .д .). Т ом у важ ливим  є зосередж ення на предметі оц іню вання і 
м ін ім ізац ія  впливу ін ш и х чинників.

В реальності на виставлення оц інки  традиційно впливаю ть різн і ф актори, том у 
такі оц інки  не м ож на ви користовувати  для порівняння результатів роботи  вчителів, 
ін тер п р етува ти  їх  в уп равл ін н я  я к іст ю  о св іти . П ед агогіч н і оц ін к и  д у ж е  ча сто  
п ом илково називаю ть обл іком . Та це не одне і теж  саме, оц інка вираж ає результат, 
а обл ік  сл уж и ть  для встановлення ч и сл ови х  аналогів  оц ін ю вал ьн и х  д у м ок , я к і 
ф ік сую ться  у  класном у ж урналі, щ оденнику, табелі, в ідом остях . У  багатьох країнах 
св іт у  в и к о р и с т о в у ю т ь  б у к в ен і си м в ол и  (А , В , С і т .д . ) ,  за д о п о м о г о ю  я к и х  
встан овлю ється  м ісце результату к ож н ого  в групі контрольованих учнів [3].

Д ослідник Є. М. Х р и к ов  розглядає контроль як одну із ф ункцій  управління, яка 
спрямована на виріш ення трьох  завдань: виявлення відхилень отрим аних результатів 
управління від передбачуваних, з ’ ясування причин розходж ен н я  мети та результатів 
уп равл ін н я , ф орм уван н я  зм істу  р егул ю ва л ьн ої д ія л ь н ост і з м етою  зведен ня до 
м ін ім ум у  наявн их відхилень [9 ]. Вона зд ій сн ю ється  на в с іх  етапах навчального 
п р оц есу  і є безп ер ер в н ою  та не п ови н н а  об м е ж у в а ти сь  л и ш е к он ста ту в а н н я м  
отрим аного. М ається на увазі зворотний зв ’ язок у  навчанні, щ о передбачає: правильне 
р еа гу в а н н я  в ч и тел я  на д о п у щ е н і у ч н ем  п о м и л к и ; п ев н у  си ст е м у  д ій  дл я  їх  
ви п равл ен н я (уч ен ь  од ер ж у є  п ід к а зк у , й ом у  н егай н о п ов ід ом л я ю ть  п равил ьн у 
відповідь або учень сам остій н о ш укає пом илку).

Зворотн ій  зв ’ язок  “  передум ова підтрим ання д ієвост і й еф ективності процесу  
навчання, в яком у беруть участь два су б ’ єкти  —  учитель і учні [7]. Суб’ єкт —  суб ’ єктна 
взаєм одія відбувається  у  просторі дидактичної систем и. Ц е означає, щ о всі д ії вчителя 
безпосередньо п ов ’ язані з ком понентам и дидактичн ої систем и  та їхн ім и  зв ’ язками. 
У чителя ц ікавить також  і результат ц іє ї п рям ої д ії (перевірка), том у він організовує 
щ е й зворотну д ію , тобто  таку, яка дає інф орм ацію  про й ого  прям у д ію  (оц інка). 
Зворотний зв ’ язок  є обов ’ язковим  ком понентом  систем и управління в том у випадку, 
коли о б ’ єкт (су б ’ єкт) управління не є детерм інованою  п ідси стем ою , або властивості 
ц ієї п ідсистем и не м ож уть  бути визначені до ф ормування закону зм іни управлінських 
впливів.

І. О. Зімняя ствердж ує, щ о відом ості про процес або результат виконання д ії є 
зворотним зв ’ язком , щ о здійсню є контроль, регуляцію  і управління. Внутріш ня дія 
учня, «контролю ється  за численними «петлями» зворотного зв ’ язку і передбачає основні 
три ланки: модель баж аного результату дії, процес порівняння даної моделі та реальної 
дії, прийняття ріш ення про продовж ення або корекц ію  д ії» [4, с. 213-214].

Для сам ого учня цей етап має надзвичайно важ ливе значення оск іл ьки  в нього 
ф орм ую ться  ум іння сам окон трол ю  в навчанні, планування св о їх  дій , оц іню вання і 
регулю вання власної д іял ьн ості і поведінки , передбачення результатів  св о їх  дій , 
зіставлення їх  з вимогам и вчителя або колективу. На дум к у  П .П . Б лон ського, процес 
п ер ех од у  зо в н іш н іх  к о н тр ол ь н о -оц ін ю в а л ь н и х  п р оц есів  у  в н у тр іш н і н ави чки  
с а м о к о н т р о л ю  м а є  ч о т и р и  с т а д ії .  Н а ц и х  с т а д ія х  з о в н іш н ій  в и я в  н а в и к ів  
сам окон трол ю  зн и ж ується  і втрачає зовніш ній  характер прояву в м іру засвоєння 
учнем  навчального матеріалу [6].

На перш ій  стадії участь вчителя у  ф ормуванні навичок сам окон трол ю  досить 
необхідна, коли учень щ е не засвоїв  матеріал. П ротягом  другої стадії, коли навички 
сам окон тролю  дещ о сф орм овані, учень репродукує засвоєний матеріал і к он трол ю є 
свої знання спільно з педагогом. На третій  стадії сам оконтроль набуває ви біркового 
характеру, том у зростає рівень засвоєння, а участь педагога зм ен ш ується , до четвертої 
стадії повного засвоєння навчального матеріалу стає м ін ім альною . На четвертій
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стадії сам оконтроль втрачає всяк і зовн іш ні прояви, стаю чи  надбанням учня. Таким 
чином , для ф ормування в учнів навичок сам окон трол ю , основні зусилля педагога 
повинні бути зосередж ені на перш ій  і другій  стад іях , ш л яхом  вибору оптим ального 
реж и м у кон трол ю  і засобів його здійснення.

Визначаю чи м ісце к он трол ю  в управлінні навчально-пізнавальною  д іяльн істю , 
слід розглянути  модель, яка м істи ть дві взаєм оп ов ’ язані п ідсистем и (управління та 
са м о у п р а в л ін н я  у ч н я ) та  п евн і к о м п о н е н т и : ст и м у л ю ю ч о -м о т и в а ц ій н и й  (М ), 
о п е р а ц ій н о -д ія л ь н іс н и й  (Д ) ,  к о н т р о л ь н о -р е г у л ю ю ч и й  (К ) ,  о ц ін ю в а л ь н о -  
результатийний (О) -  відповідно до ком понентів навчально-пізнавальної діяльності. 
З ц ього  п р и вод у  зазн ачи м о, щ о к он тр ол ь  є ск л а д ов ою  уп р а в л ін сь к ого  ц и к л у  і 
спрямований на організацію  реалізації запланованої роботи  та й ого  мети. Це м ож на 
зобразити у  вигляді схем и  (рис. I ) :

Рис. I. Модель управління навчально-пізнавальною діяльністю учнів.
ПС -  початковий стан; КС -  кінцевий стан; I -  управління вчителя: М1 -  мотивація, що 

створюється учителем; Д 1 -  компоненти педагогічного процесу; К1 -  контроль та корекція 
(зворотний зв’язок); 0 1 -  оцінювання вчителя; 2 -  система самоуправління учня: М2 -  інтереси, 
нахили, здібності, бажання учня; Д 2 -  самоактуалізація учня; К2 -  самоконтроль; 02 -  рефлексія.

Д ля зд ій сн ен н я  уп р а вл ін н я  н авч а л ьн о-п ізн ав ал ьн ою  д ія л ь н іст ю  у ч н ів  сл ід  
розглядати  дві сторон и : управління зі сторон и  учител я  та сам оуправління учня. 
К онтроль з бок у  вчителя і сам оконтроль збок у  учня забезпечую ть ф ункціонування 
зворотн ого зв ’ я зк у  в навчальному процесі —  одерж ання учителем  інф орм ації про 
труднощ і, типові недоліки , щ о приводить до н еобхідн ості зм іню вати  м етоди, ф орми, 
засоби навчання.

В д ея к и х  за х ід н и х  к р а їн ах  при ук л аден і к он тр а к ту  м іж  учи тел ем  і учн ем  
ставляться  питання: «Б аж аєте навчатися з контролем  чи без к он тр ол ю ?» , «Б аж аєте 
отрим увати  оц ін ки  чи будете опановувати к урс без оц ін ок ?»  . Я к щ о учень вибирає 
навчання без к он трол ю  і без оц ін ок , то плата за таке навчання в 3 -  4 рази менш а 
н іж  за н а вч а н н я  в у м о в а х  ж о р с т к о г о  к о н т р о л ю  і о б ’ є к т и в н о г о  о ц ін ю в а н н я . 
П .П . Б лонський вваж ає, щ о навчання без оц інок і контролю  не м ож е дати результату. 
Т ом у зрозум іл о, щ о «радісна перспектива отрим ання знань» і так ож  «закладене 
сам ою  п ри родою  прагнення до знань» [6 ] не є д ієви м и  стим улам и у  навчальній 
д ія л ь н о ст і ш к о л я р ів . К он тр ол ь , я к  ск л а д ов а  п р о ц е су  у п р а в л ін н я  н авчал ьн о- 
п ізнавальною  діял ьн істю  учн ів , повинен бути обов ’ я зковою  ком п он ен тою  уроку.

Е ф ективність к он трол ю  визначається  його орган ізац ією , щ о має ґрун тувати ся  
на виконанні низки  вим ог, до я к и х  слід віднести.
1. О б ’ єк т и в н іст ь , п озбавл ен а с у б ’ єк ти в н и х  і п ом и л к ов и х  оц ін оч н и х  суд ж ен ь  і 

ви сн овків  учителя. Вона забезпечується  науково обґрун тован и м  зм істом  тестів 
для к он трол ю  (завдань, питань); однаковим , друж н ім  ставленням педагога до 
всіх  учн ів, точним , адекватно установленим  критерієм  оц іню вання знань, ум інь. 
О б ’ єк ти в н ість  к он тр ол ю  озн ачає, щ о отрим ан і резул ьтати  пови н н і зб ігати ся  
незалеж но від методів і засобів контролю ванн я та педагогів, я к і його здійсню ю ть.

2. В о б ’ єк ти в н ост і к он тр ол ю  знань розгл я даю ть  чоти р и  асп екти : п едагогічн и й , 
етичний, ц іннісний, п сихологічн ий .
Д ля п ед а гог іч н ого  а сп ек ту  хар ак тер н и м  є два  п р и н ц и п ов и х  н ап р я м к и , я к і 

с т о с у ю т ь с я  о б ’ є к т и в н о с т і  к о н т р о л ю : д о ся гн е н н я  о б ’ є к т и в н о с т і  за  д о п о м о г о ю
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ф ормування колегіальної оц ін ки ; використання тестови х програм , техн ічн и х засобів 
кон трол ю .

Щ од о  естети чн ого  асп екту  то він стосу єть ся  галузі м оральн ого регулю вання: 
ставлення до п ідказок , ш паргалок, оц іню вання роботи  учителя і ш кол и  за к іл ьк істю  
відм інних оц ін ок . П итання про справедливість оц інки  складаю ть ціннісний аспект 
кон тролю . С праведливість в ідзначається  в її раціональній осн ов і, тобто  п озиція  і 
докази, я к і схи л я ю ть вчителя до того  чи ін ш ого р іш ення. Не менш  важ ливим  є 
питання прийняття оц іню вального ріш ення й сприйняття оц інки  учням и, щ о складає 
п си хол огіч н и й  аспект к он трол ю . Сам п роц ес п ри й н яття  оц ін ю вал ьн ого  р іш ення 
ви зн ачається  багатьм а ф ак тор ам и , серед н и х  ставл ен н ям  уч н ів  до вчи тел я , до 
навчального предмету, яки й  він викладає.

2. С и стем ати ч н ість  зд ій сн ен н я  к он тр ол ю  на в с іх  етап ах п р оц есу  навчання. 
С и стем ати чн ість  п едагогічн ого  к он тр ол ю  зн аходи ться  в певній  зал еж н ості від її 
п л ан овості. Н ер івн ом ірн е зб іл ьш ен н я  к іл ь к о ст і п ерев ірок  ств ор ю ю ть  д од атк ове  
нервове і ем оційне напруж ення в учня. Тим самим і зменш ення числа к он трол ю ю чи х 
п еревірок  м ає негативні н асл ідки . Д освід  п ок а зує , щ о заперечення н еобх ідн ост і 
к он тр ол ю , в ідм ова  в ід  в д оск он ал ен н я  ф орм  і м етод ів  к он тр ол ю  п р и звод я ть  до 
зниж ення я кості навчання.

3. Гласність, щ о полягає в проведенні в ідкри того  к он трол ю  у с іх  учн ів  за тим 
сам им  к ри тер ієм . Р езультати  кон трол ю  к ож н ого  ш кол яра, щ о встан овл ю ється  в 
процесі діагностування, відом і усім , оц ін ки  огол ош ую ться  і м оти вую ться .

4. Індивідуальний характер -  контроль за роботою  кож н ого, недопущ ення групової 
оц ін ки .

5. В себічн ість  -  контроль за усім а  темами і розділам и програми. В себічн ість 
кон тролю  розглядаю ть в таки х сф ерах: когн ітивна (володіння знаннями і способам и 
їх  з а ст о су в а н н я ), п си х о л о г іч н а  (р о з в и т о к  о с о б и с т о с т і)  і соц іа л ь н а  (соц іа л ь н а  
адаптація). В когн іти вн ій  сф ері кон трол ю ю ть рівень знань і ум ін ь відповідн о до 
цілей навчання. В п си хол огічн ій  сф ері перевіряю ть розвиток  м ови, п ам ’ яті, уваги, 
ум іння діяти в стандартних і нестандартних си туац іях. Р івень володіння соціальними 
норм ам и, правова сам осв ід ом ість , гром адськ а  акти вн ість , адаптація в к ол екти ві 
в ідноситься  до соц іальної сфери.

6. Р ізноманітність форм контролю . Вчителеві слід врахувати, щ о форма організації 
кон тролю  пізнавальної д іяльності учнів впливає на рівень засвоєння знань і ум ін ь в 
учн ів, а їх  розм аїтість  акти візує і сти м ул ю є р оботу  учнів.

Н еодм інною  складовою  еф ективного управління є ф ун кц ія  кон тролю . К онтроль 
дає зм огу  су б ’ єк ту  управління регулярно отрим увати  інф орм ацію  про стан справ у 
керованій  си стем і, на осн ові чого  він прийм ає управлінські р іш ення, спрям овані або 
на закріплення досягн утого  усп іх у , або на усунення причин, щ о переш кодж аю ть 
його досягненню .

Інноваційні тенденції, характерні для сучасн ої осв іти , зачіпаю ть не лиш е процес 
утворення, але і контрольно-оц іню вальну систем у, висуваю чи  підвищ ені вим оги  до 
її еф ективності. Для оновлення процесу  кон трол ю  необхідно:
- забезпечити д ію  зворотн ого зв ’ язку ;
- створити  ум ови  для сам окон трол ю  і сам ооц ін ки  учнів;
- в ідм овитися від переваж ної орієнтації контролю  на оц інку результатів заучування, 

д іяльності за зразком , алгоритм ічних знань і перейти до інноваційних вимірників, 
щ о забезпечую ть оц ін к у  ком п етен тн існ и х  здібн остей  до творчої і п ракти чн ої 
д іял ьн ості.
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The problem of control of educational-cognitive activity of students is examined in 
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ПРИНЦИПИ ПОБУДОВИ НАВЧАЛЬНО-ВИХОВНОГО ПРОЦЕСУ  
В СИСТЕМІ ПОГЛЯДІВ ІВ А Н А  ОГІЕНКА

У статті доведено актуальність поглядів ученого щодо принципів побудови 
начально-виховного процесу, системи принципів, на яких повинен базуватися 
навчально-виховний процес з рідної мови, вимог до змісту навчання, підручників, 
проведення уроків з рідної мови.

Ключові слова: зміст освіти, уроки з рідної мови, навчально-виховний процес, 
принципи побудови, вимоги до підручників.

Д окладний аналіз л ін гводи дакти чн ого  сп адку І.О гієн ка  доп ом агає визначити 
розум ін ня  зм істу  осв іти , принципів побудови  навчально-виховного процесу  з р ідної 
м ови , к он кр етн и х  м етодів  та п ри й ом ів  навчання. Багата та р ізн ом ан ітн а творча 
спадщ ина Івана Івановича О гієнка неодноразово ставала о б ’ єктом  уваги науковців 
У кра їн и  та зар уб іж н и х  країн . Н апрям ам и досл ідж ен ь  спадщ ини вчен ого  стали: 
науково-педагогічний (А л ексю к  А ., Біла О ., Б олтівець С ., Гривнак О ., Л яхоц ька  Л ., 
М айборода В ., М аруш кевич А .,  Н ичкало Н ., О панасю к Г ., Р оняк  Т .); видавничий і 
р ед а к тор сь к и й  (К івш а р  Т ., П огр ебен н и к  Ф ., Т и м ош и к  М .); л ітер атур озн ав ч и й  
(М ацько В ., М иш анич О ., С охацька Є .). Однак, незваж аю чи  на доси ть ш и роки й  
сп ек тр  досл ідж ен ь р ізн ом ан ітн и х  асп ектів  спадщ ини Івана О гієн ка , недостатньо 
вивчено, на наш погляд, еф ективність упровадж ення л інгводидактичних ідей ученого 
щ одо навчального процесу  з р ідн ої мови.

Л інгводидактичний спадок учен ого відповідав тій  р ідн ом овній  політиці в освіті, 
я к у  в ін  ш и р о к о  п р оп агува в  і вп р ов а д ж у в а в  у  ж и тт я . У св ід ом л ен н я  т о г о , щ о 
навчальний процес не м ож е бути еф ективним, я к щ о не має адекватного м етодичного 
©  Орєхова Л.І., 2011
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забезп еч ен н я , сп он у к а л о  Івана О гієн к а  д о  н ап и сан н я  вл а сн и х  п ід р у ч н и к ів  та 
навчальних п осібн иків . Зауваж им о, щ о лиш е в 1918-1923  р .р . учений зум ів написати 
понад тридцять л ін гводидактичн и х праць. З -п ом іж  них: “ У кра їн ська  граматика: 
п ідручник для 1-го р ок у  навчання в народних ш кол ах та для початкового  класу 
ш к іл  с е р е д н іх ” , “ У к р а їн сь к а  м ов а : Б іб л іо гр а ф іч н и й  п о к а ж ч и к  д о  в и в ч ен н я  
ук раїн ськ ої м ови ” , “ В чим ося  р ідн ої м ови ” , “ К урс ук раи н ского  язы ка” , “ У країн ська 
граматика: П ідручник для 2 -го і 3 -го р ок у  навчання” , “ К оротки й  к урс ук раїн ськ ої 
м ови ” , “ Н аглядна таблиця м и л озвучн ості ук р а їн ськ о ї м ови ” , “ Н аглядна таблиця 
україн ського  правопису”  та багато ін ш и х.

На дум к у  Івана О гієнка, зм іст освіти  і виховання тільки  тоді буде усп іш н и м  і 
сп р ом ож н и м  тв ор ч о  р озк р и ти  та р озви н ути  ін ди від уал ьн і зд ібн ост і уч н ів , їх н і 
інтелектуальні м ож л и вості і нахили, коли він співзвучний з багатовіковою  культурою  
рідн ого народу. Він пиш е, щ о віра й культура перетворю ю ть народ на свідом у націю , 
щ о гл и бш і й б іл ьш і вон и , то  н ац іонал ьно св ід ом іш и й  народ. О значене вим агає 
еф ективного використання етн опедагогічних матеріалів. Так, зокрем а в п ідручнику 
“ Рідне писання”  [10] І.О гієн ко вм іщ ує такий л інгвокраїнознавчий матеріал: “ Тарас 
Ш евченко”  (С .7), “ К олядка”  (С .10-11 ), “ П ро К отл яревського”  (С .14), “ П анько К ул іш ” 
(С .58), “ М елетій С м отрицький”  (С .60), “ Д авнє україн ське письм ен ство”  (С .61), “ П ро 
старе вкраїнське п и сьм о”  (С .64), “ П амва Беринда”  (С .69), “ Л аврін Зизаній”  (С .88), 
“ У країн ц і на М оскв і”  (С .92), “ П ро сл ов ’ ян ськ і букви ”  (С .105 ), “ С лов’ ян ськ і циф ри” 
(С .106 -107), “ Зразки сл ов ’ я н ськ ого  письм а”  (С .111).

П ростеж и ти  погляди  проф есора-м овозн авця  щ одо ви користан н я  в навчально- 
виховном у процесі матеріалів про У країну, її природні багатства, національних героїв, 
п о с т у п  у к р а їн с ь к о ї  н а ц і ї ,  е т н о г р а ф іч н і  о с о б л и в о с т і  д о п о м а г а ю т ь  п р а ц і 
“ Д о х р и ст и я н сь к і в ір у в а н н я  у к р а їн с ь к о г о  н а р о д у ”  [4 ], “ Н а вч а й м о  д ітей  св о їх  
у к р а їн сь к о ї м ов и ”  [6 ], “ К н и га  н аш ого  бу ття  на ч у ж и н і”  [5 ]. В чений  закл и к ає 
п р и щ еп л ю ва ти  у ч н я м  л ю б ов  д о  н а р од н ого  сл ова  ш л я х ом  у с іх  ви д ів  і ж ан р ів  
ук раїн ськ ого  ф олькл ору (к азок , оповідань, п ісень, п ри сл ів ’ їв , при казок , загадок, 
ск о р о м о в о к ) і тв ор ів  х у д о ж н ь о ї л ітер а ту р и . З .Т ім ен н и к  в к а зу є , щ о  за соба м и  
ф ольклорного матеріалу, який  доречно вклю чався  Іваном О гієнком  до п ідручників, 
д о с я г а л о с я  м и м о в іл ь н е  н авч ан н я  і в и х о в а н н я  [1 2 , с. 1 5 3 ]. П о сл у го в у в а в ся  
ф ольклорним  матеріалом  учений і у  св о їх  м овозн авчих досл ідж ен н ях, іл ю струю чи  
ним найрізном анітніш і лексико-грам атичні м овні явищ а, особливо ті, я к і вийш ли з 
акти вн ого  м овл ен н євого  в ж и тк у  (п ри й м ен н и к ов і си н так си чн і оди н и ц і, архаїчн у 
д ієсл івн у  ф орм у м ин улого часу  -  аори ст, частки  і т. ін .). Ч им ало ф олькл орн ого 
матеріалу подано в досл ідж ен н ях, наприклад, складні, коли  йдеться про так звану 
“ потрійну п ри судковість”  [9 , с. 194].

Значну увагу у  сво їх  дидактичн их досл ідж ен н ях учений-педагог приділяв п ош уку 
о п ти м а л ь н и х  п р и н ц и п ів  н авчан н я . В и зн а ч аю ч и  п ід в а л и н и , на я к и х  п ови н ен  
засн овувати ся  п роц ес вивчення р ід н ої м ови , І .О гієн к о  насам перед указував  на 
принцип н ауковості. Граматика, як зазначав учений у  дослідж енні “ Рідна мова в 
україн ськ ій  ш к ол і” , “ повинна будуватись тільки  на науці, на неп охи тн и х наукових 
закон ах”  [7 , с. 13]. О бм ірковую чи  орган ізац ію  л ін гвісти чн ого к ур су  в початковій  
ш кол і, вчений зауваж ував: “ від сам ого п очатку не відступаєм о від загальної засади: 
наш і виклади м усять бути науковим и у  своїй  істоті, але для дітей  приступним и в 
ф орм і”  [8, с. 536].

Іван О гієнко був глибоко переконаний у  том у, щ о  доступ н ість  навчання створю є 
необхідні психолого-педагогічні ум ови для хорош ого настрою  учнів, стим улю є глибоке 
мислення, активізує пізнавальний п ош ук. О тж е, навчально-виховний процес з р ідного 
м овл ен н я  п ови н ен  буд ува ти ся  з ура хува н н я м  п р и н ц и п у  оп ти м ал ьн ого  ступ ен я  
складності. О скільки , за словами педагога, доступність навчання є необхідною  ум овою  
св ідом ого вивчення м ови, вваж аєм о за доцільне відзначити, щ о педагог виступав
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проти м еханічного заучування, п ідкресл ю ю чи , щ о “ ні в я ком у  разі не м ож на завчати 
догм атично того , чого  не р озум ієш ” [7 , с .1 1 ], він рекомендував учителеві привчати 
учнів св ідом о ставитися  до всіх  м овн и х питань, оск іл ьки  “ св ідом ість  ця їм  завш е 
зн а д об и ть ся ” . В ід та к , на д у м к у  п р оф есор а  О гієн к а , св ід о м іст ь  є о б о в ’ я зк ов и м  
принципом  вивчення рідн ої мови.

Історизм  у  навчанні рідн ої м ови -  один з провідних лінгводидактичних принципів 
Івана О гієнка. На дум к у  вченого, все, чого  навчаю ть в україн ськ ій  граматиці і мові 
загалом, повинно бути перейнято істори чн и м  поглядом . Граматика повинна дати 
повний, яскравий м алю нок ж и ття  м ови, змалю вати м ову від її початку аж  до наш ого 
часу. Завдання вчителя І.О гієн ко вбачав у  призвичаю ванні дітей  до аналізу м овного 
матеріалу. В читель, за словам и І.О гієн ка , повинен “ п овся к часн о воруш и ти  їхн ю  
д у м к у  і завж ди  наводити  на гадк у , щ о в ж и тт і м ови  нем ає н іч ого  в и п а д к ов ого ” 
[7 , с .11 ].

Ч ільне м ісце в л інгводидактиці О гієнка належ ить принципам систем атичності 
навчання та п осл ідовності у  подачі матеріалу. Внаслідок систем атичного оволодіння 
н ови м  м атер іал ом  та ви робл ен н я  п р а к ти ч н и х  н ави чок  оп ерувати  н и м , в учн ів  
з ’ являється  потяг до навчання, баж ання поповню вати  знання. У  викладі матеріалу, 
за  І .О г іє н к о м , н е о б х ід н о  п ід т р и м у в а т и  з в ’ я з о к  п о п е р е д н ь о г о  з н а ст у п н и м , 
встановлю вати л огічн і зв ’ язки  м іж  його частинам и, постійн о подавати матеріал та 
завдання “ для повторення” .

М іцність знань забезпечується глибоким  розум інням  нового матеріалу, яскравістю  
враж ень, одерж аних учням и при й ого  поясненні, ком плексом  завдань на повторення, 
а д ек в атн ою  о р га н іза ц ією  у р о к ів , д о ста тн ь о ю  к іл ь к іс т ю  п р а к ти ч н и х  завдан ь, 
виконанням  сам остій н ої та дом аш ньої роботи . Вдало дібраний п ідручник, поєднання 
р ізном анітних видів робіт , яскрава особи стість  учителя, здатного сконцентрувати  
увагу  учн ів , св ід ом е засвоєн н я  знань, а та к ож  така  ф орм а ви кладу, щ о  “ л егк о 
подається  й для ш кільного заучування”  -  чинники, щ о визначаю ть О гієнкове бачення 
забезпечення п рин ципу м іц н ості знань. Е ф ективн ість  осв ітн ього  п роц есу  з м ови  
за л еж и ть  т а к о ж  від  гл и б о к о го  ін д и в ід у а л ь н ого  п ід х о д у , у р ізн ом а н іт н ен н я  та 
ди ф еренціац ії завдань для к ож н ого  учн я . У  п ракти чн и х порадах учи тел ю  (див. 
“ Звернення до вчителя”  в “ У країнській  граматиці” ) знаходим о рекомендацію  І. О гієнка 
давати  п оси л ьн і завдан н я ти м  д іт я м , я к і “ не м о ж у т ь  од р азу  за п а м ’ я та ти ” . У  
п ідручниках ученого знаходим о вправи з посиленою  і частково посиленою  складністю . 
О крім  цього, зауваж ував педагог, необхідно враховувати  ін дивідуальн о-психологічн і 
особл и вості учня , його сп остереж л и вість , п ам ’ ять, працездатність, волю  тощ о.

Зваж аючи на ем оційність, як одну з етн опсихологічних характеристик української 
дитини і провідну ознаку ук ра їн ськ ої л ітературної м ови, вчений наголош ував на 
обов ’ язковості врахування принципу ем оц ій н ості навчання та застосуванні ш и рок ого  
сп е к т р у  п е д а г о г іч н о -е м о ц ій н и х  ст и м у л ів , щ о  в и к л и к а ю т ь  п о зи т и в н і м оти в и  
діяльності. Е м оційний стиль викладу дає зм огу  забезпечити м овний розвиток  учня 
на осн ові “ єдн ості його душ і, розум у й серця”  [11 , с. 9]. Саме в таком у випадку 
максимально м обіл ізується  увага учня, його пам ’ ять і мислення. Це створю є необхідне 
п ідгрунтя для паралельного розви тк у  мовлення і м ислення дитини, щ о, на дум ку 
вченого, є обов ’ я зковою  ум овою  еф ективного навчання мови.

О собл и вості ук р а їн сь к о ї м ови  зум овил и  визначення щ е одн ого  п едагогічн ого  
принципу -  простоти  та ясн ості викладу навчального матеріалу. П роф есор О гієнко, 
в и х од я ч и  з т о го , щ о  існ у ю т ь  два сп особ и  м и сл ен н я  “ н ародн и й , п оп ул я р н и й  і 
інтел іген тський , доступний  не для багатьох”  [11 , с. 71-72], зауваж ував, щ о навчання, 
яке гр ун тується  на н аукови х підвалинах, повинно бути  прости м  і ясним . Стиль 
ви кл аду, ф орм и  навчальної д ія л ьн ості пови н н і бути  зрозум іл и м и . В ідтак , учн і 
п р и зв и ч а ю в а ти м у ть ся  д о  я сн о ст і, ч іт к о ст і  і п р остоти  ви к л ад у  вл асн и х  д у м ок , 
м іркувань, твердж ень.
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Ш ироке застосування адекватно дібраного дидактичн ого матеріалу, в том у числі 
й ф олькл орного, яки й  сп ри яє засвоєнню  не лиш е теоретичних полож ень і правил з 
м ови , а й н ародн и х ч есн от , ш л я х етн и х  тради ц ій  і норм  х р и ст и я н сь к о ї м оралі, 
забезпечує духовне, моральне, національне, гром адське виховання дитини. Саме на 
ц ьом у грун тується  один із важ ливих принципів л інгводидактики Івана О гієнка -  
принцип ви ховую чого  навчання. О сновним виховним  завданням при вивченні р ідної 
м ови, на дум к у  вченого, повинно стати прищ еплення л ю бові до неї: “ кохати  таку 
м ову  п ови н н о п овн и м  серц ем , а вчи ти  ї ї  -  в сім а  си л а м и !” . Ц ій  м еті сл у ж и ть  
використання на урок ах  яскравих і влучних народних присл ів ’ їв , приказок , вивчення 
м алих ф олькл орних ж анрів (кол ядок , пісень, поезій), правильне, виразне читання 
х уд ож н іх  творів , інсцен ізац ія, декламація. Все це, у  свою  чергу, сприяє розви тку  
естетичних см аків , розвиває відчуття  м ови, призвичаю є поваж ати народ -  творця 
ц ієї м ови та красне письм енство -  м айстрів слова. Все це, зреш тою , сприяє п ідняттю  
статусу  р ідн ої мови.

У чен ий  розгл я дає народ і м ову  як єдине неподільн е ц іле, вбачаю чи у  стан і 
літературної мови ступінь культурного розвою  народу. В цьом у полягає, за І.О гієнком , 
п р и н ц и п  к у л ь т у р о в ід п о в ід н о ст і . С ю ди  він  в ід н о си т ь  д от р и м а н н я  л е к си ч н и х , 
граматичних, стилістичних норм української л ітературної мови, правил орф оепії тощ о.

Н ом енклатура принципів, на я к и х  базується  навчання м ови в л інгводидактичній  
спадщ ині І.О гієнка, переконує у  різнобічності п ідходів ученого до побудови навчально- 
виховного процесу. М етодика І.О гієнка будується  так, щ об охопити  всі істотн і зв ’ язки, 
я к і існ ую ть м іж  м овою  як л ін гвісти чн ою  си стем ою , в ідбитком  етн окультурологічн ого 
св ітогляду народу творця та н осія  м ови, дитини як су б ’ єкта  навчання.

П р и к л а д н и й  х а р а к т е р  л ін г в о д и д а к т и ч н о г о  д о р о б к у  п р о ф е с о р а  О г іє н к а  
в и з н а ч а є т ь ся  й о г о  к о н к р е т н и м и  сп р о б а м и  в и з н а ч и т и  с т р у к т у р у  ш к іл ь н о г о  
л ін гв істи ч н ого  к у р су . Н евд овол ен ість  чи н н и м и  в т і часи  п рограм ам и  ш к ол и  з 
ук раїн ськ ої м ови неодноразово зм уш увала вченого висловити  м іркування з приводу 
визначення такого  зм істу  навчання, щ о був би адекватним тогочасним  науковим  
вимогам  м овознавства [див.: 7; 8].

Н айперш ою  ви м огою  І.О гієнка до програми курсу  була її повнота або закінченість. 
Він вваж ав, щ о хи бою  тогочасних програм була їх  обмеж еність і зведення до правопису 
та “ п очаткової грам атики” .

Н авчання р ідн ої м ови, за проф есором  І.О гієн ком , м уси ть бути концентричним  
“ цебто к ож ен  раз подається  предмет у  м ож ливо закінченій  ц іл ості, але дедалі ц іл ість 
ця, її зм іст усе  ш и рш ає”  [8 , с. 536].

П едагогічний доробок  Івана О гієнка відзначається  багатоаспектн істю , увагою  до 
всіх  важ ливих чинників  навчально-виховного процесу. Зупиним ося на ти х , щ о є 
пріоритетним и в л ін гводидактиц і вченого. Іваном О гієн ком  розроблені і науково 
обгрунтовані вим оги  до у р ок у  з р ідн ої м ови. їх  визначення випливає із  систем и  
навчальних принципів і охоп л ю є такі полож ення: кож ен  урок  повинен мати ч ітк о  
визначену м ету , я к а  сп р я м ову є д ія л ьн ість  учн ів  у  к он к р етн ом у  н ап рям к у; для 
полегш ення сприймання м атеріалу, а також  з м етою  активізації мовлення учн ів, 
необхідно записувати на дош ц і не лиш е тем у урок у , а й план, а в к ін ц і -  ви сн овок ; 
велика увага на уроц і повинна приділятися практичній  р оботі з п ідручником  і над 
вправами; к ож ен  урок  повинен оснащ уватися  відповідним  наочним та ілю стративним  
м а т е р іа л о м  (н а в ч а л ь н и м и  т а б л и ц я м и , м а л ю н к а м и  п р е д м е т ів ,  с ю ж е т н и м и  
іл ю страц ія м и , зображ енням и р у х ів , м овотворчи х  органів тощ о); р оботу  на уроц і 
організовувати індивідуально, підтримувати слабких у  навчанні учнів; основна робота 
щ одо оволодіння новим  матеріалом  і його закріпленням повинна здійсню ватися  на 
уроц і, учні не повинні обтяж увати ся  надлиш ковим  дом аш нім  завданням. С труктура 
у р о к у  передбачає п ер ш оч ер гови й  виклад теор ети ч н ого  м атер іал у  з п одал ьш и м  
аналізом його учнями.



Розділ I. Педагогіка 103

М етою  Івана О гієн к а  у  сп раві укл адан н я  п ід р уч н и к ів  бул о створен н я  так ої 
кн и ж к и , яка була б “ більш е до читання дітям  та до п рактичної їм  роботи  по вивченню  
рідн ої м ови і щ об у  ній дітям  було якнайменш е завчати”  [2 ; форзац]. Зміст і структура  
підручника повинні відображ ати  ф ун кц ії навчального предмета в освітн ій  систем і; 
його значення для розви тк у  учня, програмні вимоги до його знань, ум інь і навичок. 
Д осл ідн и к и  н а ук ов ого  д ор обк у  п роф есора  О гієн к а  в к азую ть  на ч ітк у  стр у к ту р у  
п ідручників учен ого, виділяю ть у  ній такі ком поненти : I )  систем атичний навчальний 
м а тер іа л , п р ед ста в л ен и й  у  в и гл я д і гр а м а т и ч н и х , ф о н е т и ч н и х , сл о в о т в о р ч и х  
в ід ом остей  і п он я ть , ор ф огр а ф іч н и х  і п у н к ту а ц ій н и х  п равил ; 2) м атер іал  для 
практичного оц іню вання засвою ваного матеріалу, закріплення здобути х попередньо 
знань (завдання на активізацію  діяльності учнів у  процесі усвідомлення, узагальнення 
та  с и с т е м а т и з а ц ії  н а в ч а л ь н о г о  м а т е р іа л у ; в и к о н а н н я  п р а к т и ч н и х  в п р а в ); 
3) іл ю стр а ти в н и й  м атер іал  (зобр аж увал ьн и й  та м овн и й , щ о ох оп л ю в а в  вел и к у 
к іл ькість  при сл ів ’ їв , п риказок , влучних висловлю вань, ф рагментів пісень, вірш ів, 
ури вки  тек ст ів  ук р а їн ськ ого  красн ого  п исьм енства, р ізн і регіональні м овленнєві 
варіанти й т. ін .); 4) систем а забезпечення духовн ої р івноваги учнів (“ М олитва перед 
навчанням” , “ М олитва по навчанні” ).

З -п ом іж  осн овн их вим ог педагога до п ідручників відзначимо: н ауковість  зм істу ; 
сучасн у л ін гв істи чн у  н аповню ваність  (ви кори стан н я  єди н ої м ови  і тер м ін ол огії); 
н а с и ч е н іс т ь  п ід р у ч н и к ів  т е к с т а м и  з в ід п о в ід н и м  в и х о в н и м , п а т р іо т и ч н и м  
навантаж енням, уривкам и творів красн ого письм енства, інф орм ацією  краєзнавчого 
характеру; відповідн ість завдань і вправ підручників і навчальних п осібн иків  віковим  
особл и в остя м  уч н ів ; н аявн ість  у  п ід р уч н и к а х  для п оч а тк ов о ї ш к ол и  елем ентів  
к ал іграф ії та  н а гол осу  в сл ов а х ; ч ітк е  дотр и м ан н я  у  зов н іш н ь ом у  оф орм л ен н і 
навчальної л ітератури коректурн и х та естетичних вим ог; перш окласне виконання 
іл ю страти вн ого  м атеріалу; привабливість зм істу  і ф орм и ; ч ітк а  струк турован ість  
матеріалу, наявність дов ідкового апарату та деякі інш і. Л .Л .Л я хоц ьк ою , дослідницею  
виховного потенціалу рідної мови у  творчій  спадщ ині Івана О гієнка, була виокремлена 
пропонована вченим інноваційна м етодика роботи  з п ідручником  [3 , с. 9]. Її суть 
п о л я га є  у  в и зн а ч ен н і завдан ь  дл я  а у д и т о р н о ї та са м о с т ій н о ї  р о б о т и . П ер ш і 
передбачають: спостереж ення м овного явищ а, ум овивід , правила для повторення і 
сам окон трол ю , виконання л ін гвістичн их задач, п ош ук ови х  завдань. Завдання другої 
груп и  м істя ть ся  в оп ан уван н і теор ети ч н ого  м атер іал у ; р об от і над п ра воп и сом , 
кон сул ьтац іях  у  носіїв  знань л ітературної м ови і т .ін . Така р ізном анітн ість п ідходів 
до в и к о р и ст а н н я  п ід р у ч н и к а  за безп еч у в а л а  са м о ст ій н іст ь  у ч н ів  в о в ол од ін н і 
м атер іал ом  та в л ін гв іст и ч н и х  сп о ст е р е ж е н н я х , р озв и ток  т в о р ч о го  м и сл ен н я , 
розум ови х здібностей, ум ін ь здійсню вати  основні м ислительно-логічні операції тощ о.

П ід сум овую чи  аналіз л ін гводидактичн ого д ор обк у  вчен ого, відзначим о також  
актуальність його поглядів щ одо навчання р ізн и х розділ ів м овн ої систем и, зокрем а 
м ор ф ол ог ії, си н т а к си су , ф он ети к и , л ек си к и  й , о со б л и в о , еп ітет ів . У  навчанні 
педагогом  застосовувал ися  такі м етоди, як бесіда, розп овідь, пояснення вчителя, 
п рям ий  діал ог, виконанн я вправ, р обота  з п ідручн и к ом , ви к ори стан н я  н аочних 
п осібн иків  та деякі інш і.

Отж е, у  лінгводидактичному доробку Івана Огієнка визначено структуру ш кільного 
л ін гвісти чн ого  к ур су , викладено вим оги  до зм істу  навчання, проведення ур ок ів , 
укладання підручників з рідної мови. Окрім цього, вченим було детерміновано систем у 
принципів, на я ки х повинен базуватися навчально-виховний процес з р ідної мови.
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АКСІОЛОГІЧНИЙ КОМПОНЕНТ ТЕХНОЛОГІЧНОЇ 
КУЛЬТУРИ  КЕРІВНИКА ШКОЛИ

Розкрито сутність аксіологічного компонента технологічної культури керівника 
школи, умови, параметри, технологію та критерії оцінювання стану його реалізації 
в управлінській діяльності.

Ключові слова: технологічна культура управління, аксіологія, компонент, 
параметр, критерій.

В ум овах стр ім к ого  прогресу та пош ирення глобалізаційних і цивілізаційних 
процесів, їхнього впливу на всі сфери суспільного ж иття, в т. ч. сферу освіти як на 
одну із його найважливіш их складових, загострю ється проблема удосконалення культури 
управління освітою  й освітніми закладами. З огляду на культурологічну парадигму 
особливого значення набуває технологічна культура керівника ш коли, яка є важливим 
чинником формування його світогляду, професійної та ціннісної орієнтації. За даними 
наш ого дослідження технологічна культура керівника ш коли увійш ла до групи найбільш
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значущ их. Водночас поняття і сутність технологічної культури, зокрема 'її аксіологічний 
компонент, недостатньо дослідж ено та висвітлено у  зарубіж ній і вітчизняній літературі. 
Не д осл ід ж ен о  та к ож  за я к и х  ор га н ізац ій н о-п ед агогіч н и х  ум ов  він еф екти вн о 
реалізується, якими критеріями вимірюється.

А н ал із  ф іл ософ сь к о -соц іол ог іч н о ї, п си х ол ог іч н о ї, п ед агогіч н ої л ітер атури  та 
л ітер атур и  з уп р авл ін н я  дає п ід ста в у  для в и сн ов к у , щ о п р обл ем а  м етод ол ог ії 
ф ормування техн ол огічн ої культури  керівника ш кол и  є недостатньо досл ідж еною . 
Це п оясн ю ється  тим , щ о частина вчених розглядає поняття «к ул ьтура» як сукуп н ість  
матеріальних і ду ховн и х ц інностей , вироблених лю дством  на певном у істори чн ом у 
етапі його розвитку.

Н а д у м к у  Н . С. З л об ін а , а н а л огіч н і ви зн а ч ен н я  « к у л ь т у р и »  п о д а ю т ь ся  у 
статичном у стані, тобто у  вигляді набору застиглих у  результативній  ф орм і продуктів 
діяльності лю дини (ц інностей ), я к і о б ’ єдн ую ться  у  сукуп н ість  з я ки м ось  зовніш нім  
по віднош енню  до них сам их (і в ц ьом у сенсі формальним) зв ’ я зком  [ I ,  с .1 4 -1 5 ] .

А втор  н аголош ує, щ о у  таком у визначенні ігн орується  процесуальний характер 
культури , оск іл ьки  у  ньом у вклю чено лиш е готові ф орм и, результати л ю дськ ої 
праці [1 , с. 19]. Інш і автори певною  м ірою  враховую ть і процесуальний характер 
культури. Зокрема О. І. М армаза зазначає, щ о культура властива будь-як ій  ф ормі 
л ю д ськ ого  існування. Вона є невід ’ єм ним  атрибутом  сусп ільства  й виступає засобом  
організації л ю д ськ ої ж и ттєд іял ьн ості, си стем ою  ц інностей , соц іальних норм , правил 
поведінки, стосун к ів  м іж  лю дьм и, традицій тощ о. К ультура -  це душ а організації, 
щ о вклю чає загальнолю дські ц ін н ості, ц іннісн і проф есійні ор ієнтири , сим воли, щ о 
відображ аю ть зовн іш ні чинники поведінки [2 , с. 4].

А ктуал ізац ія  проблеми культури  особи стості та к ул ьтурн их ц інностей  зумовила 
необхідність розгляду певного спектра наук щ одо з ’ ясування її феномена. А налізую чи 
дослідж ення А . Клебера, С. М. П рийма виокрем лю є: а) дескриптивні визначення 
культури , щ о обм еж ую ться  лиш е переліком  її складових; б) істори чн і визначення, 
я к і робл ять  акцент на м ехан ізм і передачі к ул ьтур н ої сп адщ и н и ; в) н орм ативні 
визначення, я к і н агол ош ую ть на п ідпорядкуванні л ю д ськ о ї поведінки  загальним 
взірцям , ц інностям  і м оделям [3 , с. 162-174].

В. М. М еж уєв констатує, щ о термін «культура» виник у  X V III столітті. Водночас 
він виокрем лю є емпіричний, аксіологічний, історичний, цілісний, антропологічний, 
д іяльнісн ий  п ідходи  до поясн ен н я п он яття  кул ьтури  [4 ]. П он яття  уп равл ін ської 
культури І. А . П рокопенко розглядає як систем у знань і вмінь, особистісн их якостей, 
мотивів і ц інностей, які слугую ть якісн ом у виконанню  управлінських ф ункцій  [5]. 
П. А тутов , В. Симоненко вваж аю ть, щ о технологічна культура є четвертим етапом 
універсальної культури (п ісля м іф ологічної, косм ологічної та антропологічної) -  це 
культура X X I  століття. П. А тутов  п ідкреслю є, щ о наразі лю дство ж иве в ум овах, 
коли  в ідход и ть  у  минуле етап н ауково-техн ічн ого  п рогресу  з й ого  екстен си вн ою  
« ід е о л о г іє ю »  (за  б у д ь -я к у  ц ін у  д о м о г т и ся  м а к си м а л ь н ого  р е зу л ь т а т у ). Н ови й  
(технологічний) етап визначає пріоритет способу над результатом діяльності, зваж аючи 
на її соціальні, економ ічні, психологічн і, естетичні та інш і чинники [6].

А втори  науково-методичних праць останніх років все частіш е звертають увагу на 
визначення і тлумачення поняття «технологічна культура». Зокрема, А . В. Коваленко 
ви світл ю є проблем у ф ормування техн ол огічн ої культури  м ай бутн іх  учителів 
ін озем н ої м ови. П ри ц ьом у техн ол огічн а  кул ьтура  розгл ядається  як  сук уп н ість  
елементів, щ о поєдн ую ть в соб і техн ологічн і знання й ум ін ня, проф есійно значущ і 
особи стісн і я к ості, необхідні для оволодіння перетворю вальною  діял ьн істю , яка 
сприяє усп іш н ом у  проектуванню  і реалізації педагогічної техн ол огії в навчально- 
ви ховн ом у процесі в ш кол і. На її дум к у , технологічна культура ін тегрує такі 
с т р у к т у р н і к о м п о н е н т и : к о гн іт и в н о -о п е р а ц іо н а л ь н и й , п р а к т и к о -д ія л ь н існ и й , 
м оти ва ц ій н о-ц ін н існ и й , о соб и ст існ о -к ом у н ік а ти в н и й , ін ди від уал ьн о-к реати вн и й , 
спеціальний. Д ля к ож н ого  з ком понентів автором  розроблено показники, критерії
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оцінки сформованості технологічної культури. Так когнітивно-операціональний компонент 
включає показники сформованості знань; практико-діяльнісний -  технологічної готовності 
до педагогічної діяльності; мотиваційно-ціннісний -  ціннісні орієнтації; особистісно- 
комунікативний -  комунікативні уміння; індивідуально-креативний -  креативні уміння; 
спеціальний -  сформованість знань, умінь та навичок з іноземної мови [7, с. 75-76]. 
Резюме автора: «Рівень технологічної культури вчителя залежить від ступеня сформованості 
її компонентів. Відмінність одного рівня технологічної культури вчителя від інш ого 
вирізняється різним ступенем усвідомленості своєї педагогічної позиції, творчої 
індивідуальності, оволодіння педагогічної техніки і технологій» [7, с. 77].

О. К оберн ик і В. С идорен ко розгл ядаю ть п роблем у ф орм ування тех н ол огічн ої 
освіти  у  т існ ом у  взаєм озв ’ я зк у  з оволодін ням  техн ол огічн ої культури . Вони пиш уть: 
«Т ехн ол огічн а  кул ьтура  передбачає овол од ін н я  си стем ою  п он ять, м етодів  та засобів  
п еретворю вальн и х ц ін н остей  зі створен н я  м атеріальн их і д у х ов н и х  ц ін н остей . Вона 
з а б е з п е ч у є  в и в ч е н н я  с у ч а с н и х  п е р с п е к т и в н и х  е н е р г о м а т е р іа л о з б е р іг а ю ч и х  
техн ол огій  перетворення м атеріалів, енергії й ін ф орм ац ії у  сф ерах виробн ицтва та 
послуг із використанням  ЕОМ, соц іальних наслідків застосування техн ол огії, м етодів 
боротьби  із забрудненням  н авкол иш н ього середовищ а, планування й орган ізац ію  
т р у д о в о г о  п р о ц е с у , т е х н о л о г іч н о ї  д и с ц и п л ін и , об л а д н а н н я  р о б о ч о г о  м іс ц я , 
за безп еч ен н я  безп ек и  п р а ц і, к о м п ’ ю т е р н о ї о б р о б к и  д о к у м е н т а ц ії , п с и х о л о г ії  
л ю д ськ ого  сп іл куван н я, осн ов  творчої й п ідп ри єм н и ц ьк ої д ія л ьн ості, виконання 
п р оек тів» [8 , с. 5].

Розглядаю чи технологічну п ідготовку молоді як інтегральний компонент загальної 
освіти , В. Сидоренко, В. Соловей, акцентую ть увагу на особл и востях  техн ол огічн ого 
розви тк у  сучасн ого сусп ільства , багатогранності феномена техн ол огічн ої культури  
лю дини [9].

В. Г. Л ола дослідж ував проблему формування технологічної культури студентів 
індустріально-економічного факультету. У  результаті розробив модель процесу, до 
якої увійш ли: загальні цілі, педагогічні завдання, зміст, форми і методи роботи, 
організаційно-педагогічні ум ови , критерії еф ективності, результати [10 , с. 8 -  9]. 
П озитивним  досягн енням  автора є р озробка  кри тер іїв  оц іню вання сф орм ован ості 
технологічної культури студентів (потребнісно-мотиваційний, когнітивний та операційно- 
діяльнісний), визначено рівні її сформованості [10, с. 14]. Автором  структуровано основні 
елементи технологічної культури -  це технологічний світогляд, технологічне мислення, 
технологічна естетика, техносфера, технологія виробництва [10, с. 15 ].

Технологічну культуру уп равл ін н я  ш к ол ою  ок р ем і автори  п одаю ть у  ви гл яді 
п ерел іку  р ізн и х  у п р а в л ін ськ и х  п роц едур , м етод ів  і сп особ ів  їх  р іш ен н я . На д у м к у  
Л. В. В аси л ьчен ка , тех н ол огіч н и й  к ом п он ен т у п р а в л ін сь к о ї к ул ьтур и  вк л ю чає 
з а со б и  і п р и й о м и  у п р а в л ін н я  п е д а г о г іч н и м  п р о ц е с о м , т о б т о  є к о г н іт и в н о -  
д ія л ь н існ ою  ск л а д ов ою  [1 1 ]. Д ля й ого  зд ій сн ен н я  к ер ів н и к у  ш к ол и  н еобх ід н і 
оп ерати вн і знання, я к і безп осередн ьо вп л и ваю ть на харак тер  а к ти вн ост і к ер івн и ка  
у  й ого  п роф есій н ій  д ія л ь н ост і. Ф у н к ц ію  оп ерати вн и х  знань в и к он у ю ть  знання 
т еор ети ч н ого  х а р а к тер у , я к і існ у ю т ь  у  п р оф есій н ій  св ід о м о ст і сф ор м ов ан и м и  
п о н я т т я м и , а л гор и тм а м и  і п р огр а м а м и  п р о ф е с ій н и х  д ій . О п ер ати в н і зн ан н я  
к ер івн и ка  ш к ол и  п оєд н у ю ть  два бл ок и : п роф есій н і та у п р а вл ін ськ і. П роф есій н і 
зн ан н я  -  це зн ан н я  п е д а го г ік и , п си х о л о г ії , т е о р ії уп р а в л ін н я  п ед а гог іч н и м и  
си стем ам и , са н іта р ії і г іг ієн и  п ед а гогіч н о ї прац і тощ о . «С учасн и й  к ер івн и к  -  це 
л ю д и н а , я к а  ч іт к о  у с в ід о м л ю є  м е т у  ф у н к ц іо н у в а н н я , р о з в и т к у  ш к о л и  і 
в ід п о в ід н о г о  в н у т р іш н ь о ш к іл ь н о г о  у п р а в л ін н я , а т а к о ж  в о л о д іє  з а со б а м и  
п остан овк и  м ети . Т ом у  щ е одна груп а  ви м ог до к ер івн и ка  су ч а сн о ї ш к ол и  
п о в ’ язана зі зм істом  у п р а в л ін сь к о ї д ія л ь н ост і й у св ід ом л ен и м  р озум ін н я м  
к он к р етн и х  у п р а в л ін ськ и х  ф у н к ц ій » [1 1 , с. 15].

Д о сл ід ж у ю ч и  п р обл ем и  стан овл ен н я  і р о зв и т к у  у п р а в л ін сь к о ї к у л ь ту р и , 
Л .В . Б енін  р оби ть  в и сн ов к и , щ о вон и  т існ о  п о в ’ язан і з ви вчен н ям  ок р ем и х  її 
к ом п он ен т ів , зок р ем а : а к с іо л о г іч н о г о , я к и й  в ід об р а ж а є  в л а сти в у  к е р ів н и к о в і
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си стем у  ц ін н остей , ставлення до лю дей , справи  і сам ого  себе; тех н ол огіч н ого , яки й  
передбачає володін н я  засобам и  і прийом ам и управління п едагогічним  п роц есом ; 
о с о б и с т іс н о -т в о р ч о г о ,  я к и й  п е р е д б а ч а є  о ц ін к у  к е р ів н и к о м  с в о є ї  д ія л ь н о с т і  
сп ів в ід н о сн о  з р езу л ь тата м и  д ія л ь н о ст і к о л е к т и в у , ви зн ач ен н я  на ц ій  осн ов і 
проф есій н ого  сам овдоскон ал ен н я  [12 ].

О тж е, аксіологічний компонент технологічної культури керівника школи є 
невід’ємною складовою його управлінської культури, який відображає систему його 
цінностей, ставлення до людей, справи і самого себе, широкомасштабно утверджує 
сенс управління.

М ета статті полягає у  розкри тті сутн ості аксіол огічн ого  ком понента техн ологічн ої 
к ул ьтур и  к ер івн и к а  ш к ол и , ор га н іза ц ій н о -п ед а гог іч н и х  ум ов  й ого  реа л ізац ії в 
п р а к т и ч н ій  д ія л ь н о с т і ,  р о з р о б ц і п а р а м е тр ів  та  к р и т е р іїв  о ц ін ю в а н н я  й о г о  
еф ективності.

О сн овоп ол ож н и м  у  наш ому2 д осл ід ж ен н і п робл ем и  тех н ол ог іч н о ї к ул ьтур и  
керівника ЗНЗ, зокрема її аксіологічного компонента, є ф ункціонально-діяльнісний 
підхід, який передбачає реалізацію  ф ункцій управління та імперативних видів його 
діяльності (вироблення й прийняття управлінських ріш ень; організація; регулювання, 
коригуванн я; облік  і контроль) [13 ]. Т ом у управлінськ і знання керівника ш коли  
розглядаю ться , перш  за все, як знання сутн ості осн овн их ф ункцій  управління та 
їх н іх  харак тери сти к , володіння сп особам и  і засобам и їх  реалізац ії у  практичній  
д ія л ь н о ст і, зн ан н я  п р о ф е с ій н о -т в о р ч о г о  п отен ц іа л у  п е д а го г іч н о го  к о л е к т и в у , 
н авч ал ьн и х  м о ж л и в о сте й  у ч н ів сь к о г о  к о л е к т и в у  ш к ол и , вол од ін н я  н ов ітн ім и  
технологіям и.

О сн овн і ф у н к ц ії тех н ол ог іч н о ї к ул ьтур и  к ер івн и к а  ш к ол и  зу м ов л ю ю ть ся  
особл и в остя м и  й ого  д ія л ь н ост і, р ізн ом а н ітн істю  сто су н к ів  і сп іл к уван н я , си стем и  
ц ін н існ и х  о р іє н т а ц ій , м о ж л и в о ст е й  т в о р ч о ї са м о р е а л іза ц ії. У  ц ь о м у  а сп е к т і 
р о з гл я д а ю т ь ся  г н о се о л о г іч н а , св іт о гл я д н а , ін ф ор м а ц ій н а , к р еа ти в н а  ф у н к ц ії 
тех н ол огіч н ої кул ьтур и . Гносеологічна ф ун кц ія  тех н ол огіч н ої к ул ьтури  спрям ована 
на п ізнанн я у п р авл ін ськ ого  п р оц есу  як  о б ’ єк та  й ого  к он стр ую ва н н я , щ о забезпечує 
ц іл існ е  уявл ен н я  щ од о тех н ол ог іч н о ї д ія л ь н ост і. Світоглядна ф ун к ц ія  ор ієн ту є  
к е р ів н и к а  на в и р обл ен н я  в л а сн о ї п о з и ц ії ,  ц ін н існ о г о  ста в л ен н я  д о  о б ’ є к т ів  
уп равл ін н я . В она п р оя в л я єть ся  у  р еф л ек сії к ер івн и к ом  м оти в ів , сен су , ц іл ей , 
я к о ст і резул ьтатів  уп р а в л ін сь к о ї д ія л ьн ост і. Інформаційна ф у н к ц ія  і ї ї  реал ізац ія  
забезп ечує соц іа л ь н о -ек он ом іч н у  та п си х ол ого -п ед а гог іч н у  ор ієн та ц ію  к ер івн и к а  
ш к ол и  на су с п іл ь н о -о св іт н ю  зн а ч у щ іст ь  ї ї  ф у н к ц іон у в а н н я  та о р ієн т а ц ію  на 
п ер сп ек ти ву  р озв и тк у . Креативна ф ун к ц ія  тех н ол ог іч н о ї к ул ьтур и  к ер івн и к а  
ш к ол и  у м ож л и в л ю є розгл я д  й ого  д ія л ьн ост і з огл я ду  тв ор ч ого , ор и гін ал ьн ого  
р іш ен н я  у п р а вл ін ськ и х  завдань. В одн очас їх  о б ’ єд н ує а к с іол огіч н и й  к ом п он ен т 
т е х н о л о г іч н о ї  к у л ь т у р и  у п р а в л ін н я , щ о  с п о н у к а є  д о  п о ш у к у  в ід п о в ід і  на 
запитанн я: «я к и й  с е н с ? » , «я к а  ц ін н іст ь ? » , «я к а  р езу л ь т а т и в н іст ь ?» , «я к і ви трати  
м а т е р іа л ь н и х  і л ю д с ь к и х  р е с у р с і в ? » ,  « щ о  з а б е з п е ч у є  в и с о к і  р е з у л ь т а т и  
у п р а в л ін ськ о ї д ія л ьн ост і к ер івн и к а  ш к о л и ?»  тощ о.

Я к  в ід ом о , а к с іол ог ія  -  це вчення про ц ін н ост і [1 4 , с. 21 ]. А к сіол ог іч н и й  
ком понент техн ол огічн ої культури  керівника ш кол и  відображ ає осн ову  ставлення 
о со б и ст о с т і  до д ій сн о ст і, п р оф есій н о ї д ія л ь н о ст і, п е д а гог іч н ого  й у ч н ів сь к о г о  
к ол ек ти в ів , батьк ів  учн ів , сам ого  себе і зн аходи ть  в ідображ ен н я  у  п роф есій н ій  
свідом ості. Ц е п ідтвердж ується  даними констатувального експерим енту, проведеного 
нами в загальн оосвітн іх начальних закладах м. К иєва, м. Х ерсон а , С тавищ енського 
району К и ївськ ої області.

Внаслідок аналізу експериментальних даних з ’ ясовано, я кою  м ірою  керівники 
ш кіл володіють знаннями щ одо прояву технологічної культури, в т. ч. її аксіологічного 
компонента. М етодом самовизначення і визначення ознак прояву їхн ьої технологічної 
культури отримано результати, які подано в табл. 1. Дані експерименту ранж овано
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№

п/п
О знаки прояву технологічної 
культури керівників ЗНЗ

Кількісні показники
Всього

м. Київ м. Х ерсон
СШ

№ 2 7 6
СШ

№ 2 7 7
Гімназія

№ 3
СШ  

№  11
СШ

№  15
СШ

№ 3 1
СШ

№ 5 2
21

кер.
139

вчит.
С В С В С В С В С В С В С В С в

1. Культура поведінки 2 14 1 10 1 8 - 1 - 10 1 3 - 2 5 48

2. Співпраця з підлеглими 2 20 1 19 3 18 2 1 1 20 2 12 2 3 13 93
3. О рієнтація на кінцевий 

результат - 3 1 17 1 1 1 - 1 7 2 5 - - 6 33

4. Ч ітке планування роботи - 8 1 11 1 1 2 1 - 1 1 8 2 1 7 31
5. О рганізація своєї роботи 1 14 1 12 2 9 - - 2 11 1 11 1 1 8 58
6. О рганізація діяльності 

вчителів
1 22 1 16 2 21 2 2 2 16 - 7 2 6 10 90

7. П рофесіоналізм 2 23 1 19 3 21 3 3 3 27 2 17 3 8 17 118
8. Демократичність 1 12 1 5 — 3 — — — 1 1 6 — — 3 27
9. Гуманізм 2 12 1 3 - 10 - - - 10 - 3 - 1 6 39

10. В ідповідальність 2 12 1 5 1 3 - - - 11 2 6 - 1 6 38
11. Повага і довіра до лю дини 2 11 1 5 - 10 - - - 3 - 7 - - 3 36
12. Толерантність 2 13 1 5 — 11 — — — 1 — 7 — — 3 37
13. П рогнозування - - 1 4 - - 1 1 - - - - 1 2 3 7
14. Творчість 2 11 1 15 1 10 1 1 2 17 2 4 2 5 11 63
15. Здатність приймати 

управлінські ріш ення
2 16 1 8 1 6 1 2 - 7 1 11 - 3 6 53

16. А ктивність, мобільність 1 6 1 9 - 4 - - 1 22 1 3 1 2 5 46
17. П рацездатність 2 5 1 10 — 2 — — — 9 — 1 — — 3 27
18. О рганізація навчального 
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таким чи н ом : п ерш у груп у  ск л адаю ть  п роф есіон ал ізм , сп івп рац я  з п ідл егл и м и, 
ор ган ізаторськ і зд ібн ост і; до д р уго ї групи  ув ій ш л и  п ереваж н о так і я к ост і к ер івн и ка  
як : дем ок р ати зм  гум ан ізм , а к ти вн ість , в ід п ов ід ал ьн ість , повага  і д ов ір а  до л ю дей , 
прац ездатн ість , м об іл ьн ість ; третя  груп а  п озн ачил ася  власне а к сіол огіч н и м и  
озн а к а м и  к у л ь ту р и  -  це о р ієн та ц ія  на п ози ти в н и й  к ін ц ев и й  резул ьтат  
у п р а в л ін сь к о ї ш к ол и , я к а  п отр еб у є  н а я в н ост і та к и х  о со б и ст існ и х  я к о сте й  як 
п овага, та к тов н ість , м ор ал ьн ість , тол ер ан тн ість , к ом у н ік а ти в н а  к ом п етен тн ість . 
Б азови м и  ум овам и  к ом у н ік а ти в н о ї к ом п етен ц ії є: а) м оральн а ін ту їц ія  (вм ін н я  
ви би рати  м орал ьн у н орм у , я к а  ун ем ож л и в л ю є н егати вн і н асл ідки  у  сп іл к уван н і; 
б) к ом у н ік а б е л ь н іст ь  -  х и ст  д о  сп іл к у в а н н я ; в) ум ін н я  п рави л ьн о ви зн ач и ти  
харак тер  л ю дин и  (к ом у н ік а ти в н и й  п си х оти п ) зал еж н о від тем п ерам ен ту  (х ол ер и к , 
са н гв ін ік , ф л егм а ти к , м ел а н х ол ік ) [1 5 , с. 9 6 -9 7 ]. П ри  ц ь ом у  ва ж л и в о  та к ож  
вр аховувати  тип  соц іа л ьн ого  ха р ак тер у  п ідл егл и х  (г іп ер а к ти вн и й , ди н ам іч н и й , 
ц и к л о їд н и й ,  е м о т и в н и й ,  д е м о н с т р а т и в н и й ,  з б у д ж у в а л ь н и й ,  л ю д и н а  з 
з а ц и к л ю в а л ь н и м  х а р а к т е р о м , п е д а н т и ч н и й , т р и в о ж н и й , е к з а л ь т о в а н и й , 
ін тер вен тован и й , к ом ф ор тн и й ) [1 5 , с. 9 8 -9 9 ].

Таким чином  аксіол огічн ий  ком понент техн ол огічн ої культури  керівника ш коли  
п оси л ю є акц ен ти  на забезп ечен н і я к існ о ї р еал ізац ії соц іа л ьн ої, п р оф есій н о ї та 
особи стісн ої ф ункцій  управління осв ітою .

Соціальна функція управління пол ягає у  забезпеченні я к існ о ї о св іти , я к у  учень 
набуває в ш к ол і, у сп іш н ого  вход ж ен н я  лю дин и у  св іт науки  і кул ьтури . «С аме під 
час здобуття  осв іти  лю дин а засвою є кул ьтур н і ц ін н ості. З м іст осв іти  черп ається  і 
безперервно п оп овн ю ється  із к ул ьтур н ої спадщ ини р ізн и х  країн  і народів, із  р ізн и х  
галузей н ауки , яка п ост ій н о  розви вається , а так ож  із ж и ття  та п ракти ки  л ю дин и» 
-  зазначає В. Г. К рем ень [16 , с. 53 -54 ]. У  п роц есі навчання і виховання м олоде 
п ок ол ін н я  н абуває со ц іо к у л ь т у р н и х  н ор м , я к і м аю ть  іст ор и ч н е  зн ачен н я  для 
р озв и тк у  ц и віл ізац ії, сусп іл ь ства  і к ож н о ї л ю дин и  зокрем а . С оціальна ф ун кц ія  
кер івн и ка ш кол и  полягає у  п ідготовц і м ол одого  п окол ін н я  до сам остій н ого  ж и ття , 
водночас сам е вона закладає осн ови  м ай бутн ього  сусп іл ьства  і в ідповідн о ф орм ує 
образ лю дини м айбутнього. О світа -  це соц іальний ін сти тут , через яки й  реалізую ться  
нац іонал ьні ц ін н ост і й ц іл і р озв и тк у  су сп іл ь ства  [1 6 , с. 55 -56 ]. Т ран сф орм ац ія  
осв іти  в У кра їн і -  це реакц ія  на стратегічн і ім перативи  осв іти  третього  ти сячол іття , 
ор ієн тац ія  на парадигм у ди ти н оц ен три зм у, дем ок рати зац ію  осв ітн ьо-п едагогічн ої 
ід е о л о г і ї .  Г у м а н із а ц ія  й д е м о к р а т и з а ц ія  о с в іт и  є б а з о в и м и  к о м п о н е н т а м и  
реф орм ування осв іти  як  соц іок ул ьтур н ого  феномена.

Професійна функція уп равл ін н я  о св іт о ю  (з огл я ду а к с іол ог ії тех н ол огіч н о ї 
кул ьтури  кер івн и ка ш к ол и ), полягає в ор ієн тац ії на к ін ц евий  результат д іял ьн ості 
п едагогічн ого  та у ч н ів сь к ого  к ол екти вів  ш к ол и , зокрем а: п ідвищ ення я к ост і осв іти  
та р озв и тк у  ін ди відуал ьн их зд ібн остей  к ож н ого  учн я  з урахуван н ям  при родн и х 
задатк ів  і о соб и ст існ и х  ін тер есів ; створен н я  в ід п ов ід н и х  ум ов  щ од о  овол од ін н я  
уч н я м и  зм істу  дер ж а вн ого  стан дарту  загал ьн ої сер ед н ьої осв іти  та понад ним ; 
забезпечення ум ов і м ож л и востей  для здобуття  п овн оц ін н ої осв іти  вп родовж  ж и ття , 
творчої сам ореалізац ії к ож н ого  гром адян ина країн и ; узгодж ен н я  я к ост і осв іти  та 
п отреб  р и н к у  о св іт н іх  п осл у г ; створ ен н я  еф ек ти вн и х  м ех ан ізм ів  зал учен н я  та 
ви користан н я  м атеріальн их, ен ергетичн их ресур сів  ш к ол и  у  н авчал ьн о-ви ховн ом у 
п роц есі.

Особистісна функція технологічної культури  керівника ш коли  з огляду аксіол огії 
п ол я гає в си н ер гети ц і п отр еб н існ о -м оти в а ц ій н ого , к огн іти в н ого  та оп ерац ій н о- 
д іяльнісн ого ком понентів його управлінської д іяльності. В аж ливу роль при цьом у 
від іграє к ул ьтур а  м іж особ и ст існ и х  стосу н к ів  м іж  к ер івн и к ом  і п ідлегли м и, я к і 
сп ри яю ть гарм онізац ії їх  сп ільної д іяльн ості і в результаті -  сусп іл ьн ого ж и ття .
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«К ул ьтур а  м іж особ и ст існ и х  стосу н к ів  розгл ядає певну си стем у  м орал ьн о-ети чн и х 
ц ін н о ст е й : м ор а л ь н і й ети ч н і п р и н ц и п и , п р а в и л а  п о в е д ін к и  і сп іл к у в а н н я , 
повед ін кові та ком ун ік ати вн і взірц і, на я к і ор ієн ту ю ться  л ю ди  в п роц есі соц іал ьн ої 
взаєм од ії [15 , с. 5]. О сновним  засадничим  принципом  к ул ьтури  стосу н к ів  є д ієв ість  
кон трол ю  за ем оц ія м и , аф ектам и. С кладовою  і ф орм ою  м оральн ого ім п ерати ву  є 
м оральна норм а -  повага, так товн ість , м орал ьн ість , к ом ун ік ати вн а  ком п етен тн ість . 
В и сок у  к ул ьтур у  сп іл куван н я  дем он струє к ом ун ік ати вн о ком п етен тн а  лю дин а, яка 
у сп іш н о  за ст о со в у є  арсенал  м ор а л ь н о -ети ч н и х  н орм  і п равил , вдало ви зн ачає 
характер  лю дин и , з я к ою  сп іл к у ється  [15 , с. 12]. І. А . Сайтерли пиш е: «Я к  галузь 
ети чн ого знання кул ьтура  м іж особ и ст існ и х  стосу н к ів  м ає певні н ауково-м етоди чн і 
досягн ен н я. Вона ґр у н ту єть ся  на принципі гум ан ізм у, сутн ість  я к ого  полягає у 
ставленні до ін ш ої лю дин и  як до безум овн ої ц ін н ості, виявленні до неї поваги, 
т о л е р а н т н о с т і  (л а т . ґ о іе г а п в  -  п о б л а ж л и в и й ,  т е р п и м и й ) ,  т а к т о в н о с т і ,  
в ідп овідал ьн ості, сп івч уття  тощ о»  [1 5 , с. 15]. А в тор  розк ри ває так ож  п си хол огіч н і 
з а с а д и  к у л ь т у р и  с п іл к у в а н н я .  З о к р е м а , д о  п с и х о л о г і ч н и х  с к л а д о в и х  
к о м у н ік а т и в н о г о  п р о ц е су , я к і в и зн а ч а ю ть  р ів ен ь  к у л ь ту р и  сп іл к у в а н н я , він  
в ідн оси ть  насам перед харак тер  л ю дин и  та п си х ол ог іч н і м ехан ізм и  сп ри й н я ття . 
Б азовим и ум овам и  к ом у н ік а ти в н о ї к ом п етен ц ії є: а) м оральн а ін ту їц ія  (вм ін н я  
обирати  м оральн у н орм у), яка  ун ем ож л и вл ю є негативні насл ідки  у  сп іл куван н і;
б) ком ун ікабельн ість  -  хи ст до сп ілкуван ня; в) ум іння правильно визначати характер 
(к ом ун ік ати вн и й  п си хоти п ) [15 , с. 96].

Т ехн ол огічн а  к ул ьтур а  сп іл к уван н я  к ер івн и к а  ш к ол и  з п ідлеглим и передбачає 
в р а х у в а н н я  т и п у  с о ц іа л ь н о г о  х а р а к т е р у  с п ів р о з м о в н и к а  (г іп е р а к т и в н и й , 
д и н а м іч н и й , ц и к л о їд н и й , е м о т и в н и й , д е м о н с т р а т и в н и й , з б у д ж у в а л ь н и й , 
за ц и к л ю в а л ь н и й , п ед а н ти ч н и й , тр и в о ж н и й , ек за л ь тов а н и й , ін тер в ер тов а н и й , 
ком ф ортн и й ) [1 5 , с. 9 8 -1 0 0 ]. У  м іж особ и ст існ ом у  сп іл к уван н і важ л иво враховувати  
та к і ви д и  со ц іа л ь н и х  т и п ів : а) с о ц іа л ь н о -р о л ь о в и й  (о с н о в а  -  у я в л е н н я  п р о  
соц іал ьн у  р ол ь); гендерний (ор ієн тован и й  на статеву  н ал еж н ість ); в) нац іонал ьний, 
або е т н о к у л ь т у р н и й  (с т ій к і  н а ц іон а л ь н і п о гл я д и ) [1 5 , с . 1 0 3 -1 0 4 ] . С ь огод н і 
визн ачен о чи м ал о ін ш и х  ти п ол огій  соц іа л ьн и х  хар ак тер ів . С учасний  хор ва тськ и й  
п си х о л о г  П . М іц и ч  в и ок р ем л ю є  д е в ’ я ть  к а т егор ій  сп ів р о зм о в н и к ів : безгл у зд а  
лю дина, статечна лю дин а, «в сезн а й к а » , балакун , «б о я г у з » , «н еп ри ступ н а  л ю д и н а», 
б а й д у ж а  л ю д и н а , « в е л и к е  ц а б е » ,  « ч о м у ч к а »  [1 5 ,  с . 1 0 0 -1 0 1 ] .  В а ж л и в и м  
п ок а зн и к ом , я к и й  св ід ч и ть  про н и зьк у  к у л ь ту р у  сп іл к уван н я , є у п ер ед ж ен ість , 
т о б т о  у з а г а л ь н е н е  с у д ж е н н я  п р о  л ю д е й , о п о с е р е д к о в а н е  в о р о ж и м  д о  н и х  
ст а в л ен н я м  без д о с т а т н іх  на те п ід ст а в . Ф о р м а м и  у п е р е д ж е н н я  є р а си зм  і 
к сен оф обія , н ав ’ язл ива  н еп ри язн ь до ін озем ц ів , до в сього  ч у ж о го , н езн ай ом ого. 
С лід п а м ’ я та ти , щ о  на к о м у н ік а т и в н у  п о в е д ін к у  л ю д и н и  вп л и в а є  у ст а н о в к а  
(н астан ова) -  ор ієн ти р , я к и й  об у м ов л ю є особ л и в ост і сп р и й н я ття  д ій сн ост і. Ц ей 
в и сн ов ок  сл ід  о со б л и в о  за п а м ’ я та ти  к ер ів н и к а м  ЗН З і в ч и тел я м , я к і в си л у  
сп ец и ф ік и  п р оф есій н о ї д ія л ь н о ст і св о ї ф у н к ц іон а л ь н і о б о в ’ я зк и  р еа л ізу ю ть  в 
атм осф ері «а р х і-ск л а д н и х »  м іж о со б и ст існ и х  стосу н к а х .

О тж е, знання су т н о ст і а к с іо л о г іч н о го  к ом п он ен та  т е х н о л о г іч н о ї к ул ьтур и  
к ер івн и к а  ш к ол и  як  си стем и  ц ін н остей , соц іа л ь н и х  норм  і правил  п овед ін к и , 
стосун к ів  м іж  членами педагогічного та учн івського  колективів  -  важ ливий чинник 
її усп іш н ого  ф ормування та реалізації.

На основі вивчення і аналізу н аукових дж ерел і практики  щ одо аксіол огічн ого 
ком понента техн ол огічн ої культури  керівника ш кол и  нами розроблено параметри і 
кри терії оц іню вання його реалізації у  практичній  д іяльн ості (табл. 2).
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Таблиця 2
Карта спостереження та оцінювання реалізації аксіологічного компонента 

технологічної культури керівника ЗНЗ
А ксіологічні 

складові 
технологічної 

культури керівника

П араметри оціню вання аксіологічного ком понента 
технологічної культури керівника ш коли

О цінк 
а в

балах

С оціальна Соціальна цінність т ехнологічної культури:

-  забезпечення в ідповідних ум ов для реалізації освітньо- 
виховної ф ункції ш коли як  соціального інституту, котрий 
розробляє, закріплю є та реалізує норми загальнолю дської 
культури
-  сприян -  сприяння поліпш енню  м орально-етичного 
середовищ а в школі;
-  вплив на підвищ ення рівня проф есійної культури педагогіч. 
колективу, майстерності, інноваційної діяльності;

-  формування ім ідж у ш коли як  закладу високої культури;
-  забезпечення конкурентоспром ож ної загальної освіти 
випускникам  ш коли як  базису для продовж ення навчання та 
визначення належ ного м ісця в соціумі.

П роф есійна П роф есійна орієнт ація на результат діяльност і школи:
-  п ідвищ ення рівня якості освіти та  розвитку індивідуальних
здібностей кож ного учня з урахуванням  природних задатків і 

особистісних інтересів;
-  створення відповідних ум ов щ одо оволодіння учням и змісту 
держ авного стандарту загальної середньої освіти;
-  забезпечення ум ов для здобуття учням и повноцінної освіти 
впродовж  ж иття, творчої самореалізації кож ного громадянина 
країни;
-  узгодж ення якості освіти та потреб ринку освітніх послуг;

-  створення ефективних м еханізм ів використання 
матеріальних, енергетичних ресурсів школи.

О собистісно-
ком унікативна

Синергет ика пот ребнісно-мот иваційного, когніт ивного та 
операціонального компонент ів:
-  забезпечення гарм онізац ії м іж особистісних стосунків у 

педагогічному та  учнівськом у колективах;
-  дотрим ання норм м орального ім перативу (повага, 
тактовність. моральність, ком унікативна компетентність);
-  культура м іж особистісних стосунків на засадах гуманізму;
-  володіння базовим и основами ком унікативної ком петенції 
(м оральна інтуїція, ком унікабельність, знання 
ком унікативного психотипу підлеглих);
-  знання та вміння враховувати соціальний характер підлеглих.

Ш кала оц іню вання трибальна: «2 »  -  параметр реалізований, « I »  -  параметр 
частково реалізований, «0 »  -  параметр не реалізований. Н ами введено коеф іцієнт 
еф ективн ості реалізац ії ознак а к сіол огіч н ого  к ом п он ен та  техн ол огічн ої культури  
кер івн и ка ш к ол и  як  в ідн осн ої величини сум и  ф акти чн и х балів до м аксим ально
м ож ливої: К. еф. акс. =  2  факт. балів : 2  м акс. м ож л. (I ) .

Р озроблено також  кри тер ії оц іню вання еф ективності реалізації аксіол огічн ого  
ком понента техн ол огічн ої культури  керівника ш коли.

Я кщ о: 0 ,25  <  К .еф . < 0 ,5 0  -  низький рівень;
0 ,5 0  <  К .еф . < 0 ,65  -  номінальний рівень;
0 ,65  <  К .еф . < 0 ,8 5  -  середній рівень;
0 ,85  <  К .еф . < 1 ,00  -  ви соки й  рівень.
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У Д К  37(09 )

Пономаревський С.Б.

УКРАЇНСЬКИЙ ВПЛИВ У  СТАНОВЛЕННІ РОСІЙСЬКОЇ ОСВІТИ 
Т А  Ш КІЛЬНИЦТВА У  X V III СТОЛІТТІ: РЕГІОНАЛЬНИЙ АСПЕКТ

У статті висвітлено вплив у XVIII столітті українців-подвижників на процеси 
започаткування та становлення регіональної російської освіти та шкільництва. 
Основним прикладом узято Сибірський регіон.

Ключові слова: освіта, шкільництво, мовний, ідентичність, національний.

Постановка проблеми. Важливість звертання до проблем  впливу ук раїн ськ ої 
осв іти  зум овлена ін тен сивн им  р озви тк ом  п роц есів  ін тегр ац ії сусп іл ьн ого  ж и ття , 
глобалізації, зростанням  інтересу до порівняння осв ітн іх  показників. З ін ш ого  боку , 
процеси розбудови  національної систем и  освіти  вимагаю ть неодм інного використання 
в теор ії та п р а к ти ц і п ед а гогіч н ого  д осв ід у  ук р а їн ц ів  -  як  ти х , щ о сп ок он в ік у  
прож ивали на рідн ій  землі, так і ти х , я к і з р ізн и х причин і обставин розбудовували 
осв іту  ін ш и х земель і держ ав, у  том у числ і Р осії.

В плив у к р а їн сь к и х  осв ітя н -п од в и ж н и к ів  у  к он тек ст і р о с ій сь к о го  осв ітн ь ого  
простору  X V III ст. досл ідж ували І. О гієнко, А . Б оровик , В. Рудницька, Г. Сенченко. 
Н а р о с ій с ь к и х  тер ен а х  це н а м а га л и ся  з ’ я су в а ти  В . Б а б ен к о , В. Ч у м а ч е н к о , 
Л. Стенькова, М. Ш ап ош н іков , Л. Л ю бчевський  та інш і. Однак, їх  зацікавлення, як 
правило, обм еж у ю ть ся  су то  оп и сови м и  п ідходам и  або еп ізоди чн и м и  згадкам и  в 
кон тек сті соц іол огічн и х , істори чн и х , стати стичн их дослідж ень. У  результаті роль 
у к р а їн сь к ого  вп л и ву на п роц еси  зап очаткуван н я  регіон ал ьн ої р о с ій сь к о ї осв іти  
залиш ається  м аловивченою .

М етою  даної статті є обґрунтуван ня важ ливості впливу ук раїн ськ и х  чинників , 
д іяльності україн ц ів-подви ж н иків  у  процесах початків та розви тк у  р осій сь к о ї освіти  
та ш кільництва.

У м ови  забезпечення українцям и осв ітн ьої м іс ії в Р осії у  X V III стол ітт і не були 
простим и , оск іл ьк и  будь-як і культурні новації часто нараж алися на несприятливу 
п ози ц ію  з боку  т іє ї частини росій сь к ого  духовенства, яка неприязно ставилася до 
усього  непізнаного. Однак ідеї пош ирення освіти  та науки, заснування ш кіл  поступово 
знаходили сво їх  прибічників як серед кола пом іркован о налаш тованих р осій ськ и х  
д іячів, так і ук раїн ськ и х п одви ж н и ків , я к і працювали тут. П ротягом  м айж е усього  
X V III стол іття  ук раїн ц і, переваж но ви п уск н и ки  К и єво-М оги л я н ськ ої академ ії та 
ін ш и х навчальних закладів, репрезентували в Р осії б ільш у частин у інтелектуальної 
еліти. П редставники ц іє ї еліти , проте, не осідали виклю чно у  М оскві або Санкт- 
П етербурзі, їх  діяльність із заснування православних м ісій , ш кіл , осв ітн іх  і наукових 
центрів, бібл іотек  та ін. була спрям ованою  до С ибіру, А л таю , У ралу, Д алекого Сходу. 
Ч и м ал о ви хован ц ів  у к р а їн сь к и х  ш к іл  д ол учи л и ся  до ор га н ізац ії п р ов ін ц ій н ого  
ш к іл ь н и ц тв а  в б а га ть ох  м іс т а х , за сн у в а в ш и  ш к ол и  в Т в ер і, П ск о в і, У с т ю з і, 
Х ол м огор ах , Суздалі, В ологді, Рязані, Р остов і, Ірк утськ у , К олом н і, Т обол ьську та 
ін ., сем ін ар ії в А р х а н гел ь сь к у , А стр а х а н і, К ост р ом і, а та к ож  Т р о їц е -С ер гієву , 
О л ексан дро-Н евську . У  п одал ьш ом у п редставн и ки  у к р а їн сь к ого  осв ітн ього  кола 
працювали також  у  М осковськом у  ун іверситеті, П етербурзькій  м еди ко-хірургічн ій  
академ ії, ш л я х етськ ом у  к ад етськ ом у  к ор п у сі, чи сл ен н их св іт сь к и х  п роф есій н их 
ш колах. Д іяльність на освітн ьо-культурн ій  ниві Р осії вихованців, наприклад, К иєво- 
М оги л я н сь к о ї академ ії н аст іл ьк и  р ізн ом ан ітн а , щ о В. Б єл ін сь к и й , тор к а ю ч и сь  
характеристики К и ївської академії, визнавав, щ о її істор ія : “ тісно п ов ’ язана з істор ією  
наш ої р осій сь к о ї освіти  впродовж  м айж е п івтора стол іття . О днією  своєю  сторон ою  
росій ська  освіта  і тепер (тобто , у  перш ій половині Х ІХ  стол іття ) щ е п оясн ю ється
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впливом  К и ївськ ої академ ії, через те, щ о всі наш і вели коруськ і духовн і училищ а 
або засновані її учн ям и, або утвердж ені на дусі її вчен ості”  [ I ,  с. 152].

У  даном у кон тек сті відзначимо той  суттєви й  вплив, яки й  здійснено учителям и 
та вчен и м и -п ед агогам и  у к р а їн сь к о го  п ох од ж ен н я  в р о с ій сь к о м у  р егіон ал ьн ом у  
аспекті. Я к і у  М оскві та П етербурзі, р осій ськи й  регіональний п ростір  у  значній 
м ірі зазнав ук раїн ськ ої кул ьтурн о-осв ітн ьої експансії. У  багатьох випадках її прояви 
постали виріш альними ф акторам и для започаткування та ствердж ення у  р осій ськ и х  
регіонах навчальних закладів, утворення книгозбірень, ф ормування н аукових к іл  
та гур тк ів , в ідк ри ття  друкарен ь, створен н я  д у х ов н и х  і св іт сь к и х  центрів тощ о. 
У раховую чи , щ о за р ізним и дж ерелам и протягом  другої половини X V II -  X V III ст. 
з У кра їн и  до Р о с ії п ри бул о від 10 до 20 ти ся ч  н аук овц ів -п р оф есор ів , учи тел ів , 
наставників, вихователів, осіб  духовн и х звань, я к і виконували просвітницькі ф ункції, 
писарів, п и сьм ен н и ків , розп овсю д ж увач ів  книг, м итц ів , перекладачів -  у сі вони 
виявилися долученим и до ш и р ок ої парадигми тенденцій, так чи інакш е п ов ’ язаних 
з втіленням осв ітн ьої справи в росій сь к и х  регіонах.

На цьом у тлі розглянемо (як типовий приклад) м ісце та роль українських чинників 
у  становленні ш к іл ьн и ц тва  в С и бірськом у  регіон і Р осії. Зазначим о, щ о згідн о з 
“ Д у х о в н и м  р е гл а м е н т о м ” , у к л а д ен и м  Ф . П р о к о п о в и ч е м , з п ер ш и м и  р ок а м и  
X V III  ст . у  С ибіру почав ск л адати ся  к ом п л ек с р о с ій сь к о го  ш к іл ьн и ц тва , я ки й  
передбачав ієрарх ію  навчальних закладів, щ о вклю чала в себе сл ов ’ ян о-руські ш коли , 
я к і надавали п оч а тк ов у  о св іт у , л а ти н сь к і ш к ол и , я к і в ід п ов ід ал и  ч а ст к о в о м у  
сем інарськом у навчанню та ш кол и -сем ін ар ії, щ о пропонували закінчену проф есійну 
освіту . Дані навчальні заклади започатковувалися при єп архія х  і утрим увалися за 
р а х у н о к  а р х ієр е й с ь к и х  сл у ж б , а т і в св о ю  ч е р гу  -  з п р и б у т к ів  ц е р к о в н и х  і 
м он асти рськи х земель. В ідповідно до цього, такі ш кол и  називали “ архієрей ськи м и ” 
або “ єпархіальним и” . П овний к урс “ єпархіальн ої”  ком п л ексн ої ш кол и  за зразком  
К иєво-М огилянської та М осковської академій був розрахований на вісім  “ ординарних” 
кл асів  (з навчанням  у  1 0 -1 5  р ок ів ) і вкл ю чав вивчення: грам ати ки  та латини, 
синтезованих із географ ією  й істор ією ; арифметики та геом етрії; логіки  та діалектики; 
п іїти ки  та ри торики ; ф ізики  та м етаф ізики (к оротки й  к ур с); п ол ітики ; дворічного 
курсу  богосл ів ’ я.

Т обто , загалом  єп ар х іа л ьн і заклади брали за осн ов у  ш к іл ь н у  ст р у к ту р у  та 
програму, ом ріян і Ф . П рокоповичем  у  його “ Д уховн ом у регламенті” , освітн я  частина 
я к ого  орієнтувалася  значною  м ірою  на к и ївськ у  ш кільну традицію .

Р од он а ч а л ь н и ц ею  си б ір с ь к и х  н а в ч а л ь н и х  за к л а д ів  в и ст у п и л а  Т о б о л ь сь к а  
а р х іє р е й с ь к а  ш к о л а , з а сн о в а н а  у  1 7 0 3 -1 7 0 4  р р . м и т р о п о л и т о м  Ф іл о ф е є м  
Л е щ и н с ь к и м , в и х о в а н ц е м  К и є в о -М о г и л я н с ь к о ї  а к а д е м і ї ,  в ід о м и м  с в о їм и  
ун іверсальним и знаннями [18 , с. 10]. В ід кри ттю  ш кол и  при діл ял ося  чим ало надій, 
о ск іл ь к и  вон а  п ови н н а  бул а  сп р я м ов у в а т и  д ія л ь н іст ь  не т іл ь к и  на р о с ій сь к е  
населення З ахідн ого  та С хідн ого  С ибіру, але й стати  своєр ідн им  центром  д у ховн ого  
п росвітн и ц тва  щ од о м ісц еви х ін ш ор ідц ів  на усій  си б ір ськ ій  тер и тор ії аж  до кордон ів  
із К итаєм  [1 4 , с. 60].

Ф ілоф ей Л ещ инський  вваж ав, щ о Т обольська ш кола повинна облаш туватися за 
зразком  ук раїн ськ и х  духовн и х  ш кіл . З ц іє ї причини він звернувся  з клопотанням  
до П етра  П ер ш ого  з м етою  отр и м а н н я  п ід т р и м к и  дл я  н о в о ї ш к ол и , а та к о ж  
за п р о п о н у в а в  п р о г р а м у  б а ч ен н я  ф у н к ц іо н у в а н н я  за к л а д у , я к а  п ер ед б а ч а л а  
п оза ста н ов и й  п р и н ц и п  п ід б ор у  у ч н ів , введ ен н я  п ор у ч  зі сл о в ’ я н сь к о ю  та к ож  
латин ської м ови навчання, запрош ення учител ів із числа черн ігівськи х і к и ївськи х  
осіб  духовн ого  стану, започаткування при ш колі власної друкарні для виробництва 
н еоб х ід н о ї к іл ь к о ст і ш к іл ь н и х  п ід р у ч н и к ів . Н а ж ал ь, цар схвал и в  л и ш е ідею  
залучення до роботи  в м айбутній  ш к ол і ук раїн ськ и х учител ів, заперечивш и інш і 
проп озиц ії Л ещ инського. У  результаті було запрош ено з К иєва “ учител ів латинських
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наук -  2, сп іваків  -  4 особи , студентів -  2”  [21 , с. 10]. Ф . Л ещ инський  та ш кільні 
учител і за зразком  к и ївськ о ї ш кіл ьн ої традиції влаш товували в Т обольськ ій  ш колі 
п ост ій н і театрал ьн і ви стави , авторам и  п ’ єс  я к и х  в и ступ ал и , як  п рави л о, сам і 
ін іц іатори . Збір к ош тів  під час вистав складав доволі відчутну частин у ш кіл ьн и х 
прибутків , щ о п ідтвердж ую ть розп и ски  вчителів, я к і мали часткове утрим ання із 
зібраних грош ей. Ш кільний  театр тут існував багато рок ів.

О ск іл ь к и  ш к ол а  п ри  п е р в існ о м у  ї ї  за д у м і п ови н н а  бул а  в и к он у в а ти  рол ь  
своєр ідн ого м ісіон ерськ ого  центру, Ф ілоф ей Л ещ инський  вітав будь-як і ін іц іативи  
щ одо навчання м ол оді м ісц еви х  си б ір сь к и х  народів. У  1718 роц і м и троп ол и т у 
послан н і до арх ім ан др и та  В ер х оту р сь к ого  М и к ол ь сь к ого  м он асти ря  С ильвестра 
розпорядж ався  набирати до ш коли  дітей  із числа новохрещ ен их остяк ів  і вогулів: 
“ а буде возм ож н о и в Тобольск  отсы лать в дом  архиерейский  к о учению , где многие 
новокрещ енны х робята учатся  в грам оте”  [17 , с. 210].

Справу Л ещ и н ського з 1721 р ок у  продовж ував м итрополит А н тон ій  С таховський, 
теж  в и х ов а н ец ь  К и єв о -М о г и л я н сь к о ї а к а д ем ії. П ор ів н я н о  з д ія л ь н іст ю  св о го  
попередника, С таховський залучив до ш кол и  велику к іл ьк ість  дітей  духовенства, у 
той час як при Л ещ инськом у Тобольська ш кола, за свідченням сучасн ого тю м ен ського 
д осл ід н и к а  О .П . Я р к ов а , вк л ю ч ал а  ледве 8 ,7 %  в и х ід ц ів  із  род и н  св я щ ен ств а  
[22 , с. 67]. У  звіті на запит В ерховн ої таєм н ої ради про стан Т обол ьської архієрей ської 
ш к ол и  він в ід п и сува в : “ Здесь обу ч ал ось  5 чел овек  бук ва р я  м ал аго, ч а сосл ов а , 
п с а л т ы р я , п и са т ь  и п е т ь ; 14 ч е л о в е к  д е с я т и с л о в и ю  и г р а м а т и к и  и о д н о м у  
десятисловию  14”  [22 , с. 66]. Т обто, з м ом енту започаткування ш кол и  її закінчило 
33 особи , щ о м ож е бути свідченням  не обм еж ен ої к іл ькості баж аю чи х навчатися, а 
надзвичайно ви сок и х  вим ог, я к і виносилися ки ївськи м и  вчителям и і Ф . Л ещ инським  
щ одо студ ію ван н я  учн ям и  наук. П ізн іш е, у  2 0 -х  р ок а х , к іл ь к ість  ви хован ц ів  у 
середньом у складала 60  осіб , а у  окрем і роки  -  до 90 ш колярів . Н авчання у  ш кол і з 
початків її утворення проводилося  за букварем , часівникам и та псалтирем . У чні на 
початку X V III століття  користувалися в основном у катехізисом  Петра М огили, пізніш е 
(з 1722 рок у) його зм інив буквар Ф еофана П рокоповича. П ідручником  граматики 
слугувало видання М ілетія С м отрицького, яке розсилалося  Синодом в у сі єп архії 
Р осії як найкращ ий з тогочасн и х посібн иків .

Т обольська ш кола (а п ізн іш е -  сем інарія) отримала на п обутовом у рівні назву 
«б у р си » , очевидно, теж  за к и ївськи м  зразком , а її вихованців  м ісцеві м еш канці 
в ід п ов ід н о  називали  «б у р са к а м и » . К іл ь к ість  р о к ів  на н авчання в Т обол ь сь к ій  
а р х ір е й сь к ій  ш к о л і в и зн а ч а л а ся  ш е ст и л іт н ім  т е р м ін о м . В и х о в а н е ц ь  А н д р ій  
С тарчеський у  1743 роц і писав м итрополи ту А н тон ію  Н арож ницьком у: “ узятий  був 
я для навчання при Т обол ьськом у дом і м итрополи чом у до ш кол и , де й навчався 
сл ов ’ ян о-руськ ій  грам оті через ш естилітн ій  час” ; цей ж е термін згадував і вихованець 
А н дрій  П опов: “ У  пройдеш ні роки  від м инулого 1736 рок у  був я у  Т обольську в 
д ом овом у  ар х ієр ей ськ ом у  учи л и щ і рок ів  з ш ість  і навчався на казенном у к ош ті 
читанню  та писанню  доскон ало, а потім ... визначений був навчатися до латинської 
ш кол и ”  [16 ]. О ск ільки  тобол ьській  ш кол і щ е П етром  П ерш им  дозволено мати лиш е 
статус сл ов ’ я н о-руського  закладу, ш естирічний термін навчання свідчить про більш  
ш и р о к у  о с в іт н ю  п р о г р а м у , я к а  п р о п о н у в а л а с я  т у т , п о р ів н я н о  з т и п о в и м и  
слов ’ янським и ш колами, щ о мали 4-річне навчання. Крім слов ’ яно-руської, діяльність 
окрем ої дворічної латинської ш коли, яка також  мала єпархіальний статус і перебувала 
під  ю р и сд и к ц ією  м и тр оп ол и та , сп р и я л а  створ ен н ю  у  Т обол ь сь к у  сп ец и ф іч н ого  
н а в ч а л ьн о-н а у к ов ого  ц ен тр у , я к и й  отр и м ав  п ізн іш е  у м ов н у  р егіон а л ьн у  назву 
“ си б ір ськ и х  А ф ін ”  [16]. Саме використання посиленого освітн ього ком пон ен ту вкупі 
з передовими техн ол огіям и  навчання та виховання, практикованим и в Т обольській  
ш колі щ е з м ом енту її в ідкриття , стали п ош товхом  до перетворення цього си бірського  
навчального закладу в сем ін ар ію , яка  ф ун кц іон увал а аж  до револ ю ц ій н и х  зм ін
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п оч а тк у  X X  ст о л іт т я . З а сн овн и к ом  та к и х  зм ін  в и сту п и в  м и тр оп ол и т  А н т о н ій  
Н арож ницький , яки й  заступив тобол ьську каф едру з 1742 року . Він був випускником  
К и єво-М оги л ян ської академ ії, л ю дин ою  ш и р ок и х  енциклопедичних знань.

З ін іц іа ти в и  Н а р ож н и ц ь к ого  в 1743  р оц і Т обол ь сь к а  д у х ов н а  к о н си ст о р ія  
підготувала наказ, у  я ком у  й ш лося  про те, щ о відповідно до д ії духовн ого  регламенту 
н еобхідн о зібрати  для навчання при а р х ієр ей ськ ій  тобол ьськ ій  ш к ол і у с іх  дітей  
духовен ства  С и бірського  регіон у  від 8 до 18 р ок ів  [2 , с. 20]. Значне збільш ення 
к іл ькості учн ів  вимагало суттєвого  посилення так ож  викладацького складу ш коли. 
З ц ією  м етою  м итрополитом  було запрош ено з Ч ерн ігівського колегіум у трьох учителів 
“ словесних наук і ф іл ософ ії” , з К иєва -  двох  учител ів “ ви щ и х наук” , кр ім  того, 
к и ївськи й  м итрополит Тимоф ій Щ ербацький  відправив на м ісіон ерське служ іння 
до Т обольська у  1749 роц і в ідом ого ф ахівця з ри торики  М атвія М іткевича, котрого  
було відразу призначено преф ектом  закладу, а п ізн іш е він став і перш им  ректором  
Т обольської сем інарії [13, 331]. З прибуттям  ш істьох  українців розпочалася діяльність 
Т обол ьської духовн ої сем інарії -  одн ого з кращ их навчальних закладів Р осій ськ ої 
ім перії у  X V III стол ітті.

Я к ми згадували вищ е, на початковом у етапі заснування Тобольської архієрейської 
ш к ол и  Ф . Л е щ и н сь к и й  к л о п о т а в ся  п р о  введ ен н я  в н ій  ви к л а д а н н я  л а ти н и , 
обов ’ я зкової у  струк тур і навчання к и ївськ и х  закладів, але не отрим ав царського 
дозволу. Н атом ість  за ін іц іативи  м итроп ол и та  А н тон ія  С таховського  в 1728 роц і 
викладання латин ської м ови  уж е здійсню валося , причом у переваж но за зразком  і 
традицією  К иєво-М огилянської академії. П очинали з латинських “ вокабул” , к оротк и х  
р озм ов н и х  ви сл овл ю ван ь , далі п ереходи л и  до ви вчен н я  гр а м а ти к и , п ісл я  ч ого  
практикували читання та коментування церковн их і св ітськ и х  авторів. У  старш их 
класах учн і вж е проголош ували пром ови  лати н ською  м овою . За традицією  та з м етою  
найкращ ого засвоєння латини учням  заборонялося  сп ілкуватися  м іж  собою  ін ш ою  
м овою , крім  латинської, -  у  ц ьом у Т обольська сем інарія йш ла безпосередньо ш л яхом  
україн ських духовн и х ш кіл , де висока  освіта  не уявлялася без доброго знання латини. 
В ідом о, щ о багаторічним  учителем  латин ської м ови  у  Т обольську був Іван Я ки м ови ч, 
запрош ений спеціально з ц ією  м етою  з К иєва [3 , с. 19].

Традиційно к и ївськ ою  виглядала й структура  навчальних к урсів  у  Т обольській  
сем ін а р ії. Т ак , се м ін а р сь к і «В е д о м о ст и »  в ід  20 ж о в тн я  1 78 0  р о к у , п одан і до 
Т обол ьськ о ї гу бер н сь к о ї к ан ц ел яр ії, п ов ідом л ял и , щ о “ во он ой  п реп одаю тся  на 
л а ти н ск ом  я зы к е : Г рам м ати ка  и си н та к си м а , П и и ти к а , Р и тор и к а , Ф и л ософ и я  
(четы рех частей л оги ки, ф изики, нравоучительной науки, м етаф изики), Б огословие” 
[4 , с. 1]. У  н и ж чи х класах сем інарії навчалися “ екзерц іям ”  і “ ок уп ац ія м ”  (так ож  за 
зразком  К и єв о -М оги л я н сь к о ї академ ії), тобто  ви к он ан н ю  п и сьм ови х  л ати н сько- 
росій сь к и х  вправ-перекладів і написанню  творів. Е кзерції були видами робіт , щ о 
виконувалися в сем інарії, а ок уп ац ії -  навпаки: у  позанавчальний час. Викладачі 
намагалися викликати  в учнів при ц ьом у п очуття  творчого  суперництва, коли  кож ен  
ви хован ец ь прагнув переверш и ти  товари ш ів  си л ою  ду м к и , м ан ерою  написання, 
каліграф ізм ом  і твердістю  знань. Знайш ла м ісц е у  тобол ьськ ій  сем ін ар ії й інш а 
відом а традиція к и єво-м оги л я н ськ и х  студентів: у  процесі засвоєння латин ської м ови 
використовувався  калькулю с -  ф утляр з чи сти м  листом  паперу, де записувалося 
ім ’ я учня , щ о в ідрізнявся  слабш им и знаннями. Ф утл яр м іг бути збутим  том у, хто 
допускав більш е пом илок у  спілкуванні латиною . Власник кал ькул ю су  піддавався 
ж артам  і насм іш кам  з бок у  більш  щ асл и ви х товари ш ів , страж дав від сором у , а 
т а к о ж , я к щ о  ф утл я р  за л и ш ав ся  в н ь ого  д о си ть  д ов го , м іг  бу ти  п ок а р а н и м  і 
викладачами [16]. Таким чином , до д іяльності Т обол ьської сем інарії було вклю чено 
не лиш е структурн і особл и вості к и ївськ о ї навчальної традиції, не тільки  залучені 
до роботи  україн ськ і вчительські кадри, але й перенесені в готовом у  вигляді деякі
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студентськ і та викладацькі звичаї, я к і набули в К иєво-М огилянській  академ ії статусу  
загальноприйнятих навчальних особливостей.

К рім  “ ор д и н а р н и х ”  н авчал ьн и х д и сц и п л ін  у  сем ін а р ії бул и  п редставл ен і й 
“ екстраординарні”  -  додаткові цикли з вивчення мов (татарської, н ім ецької, грецької), 
іс т о р ії,  геогр а ф ії, м а тем а ти к и , к р а сн ом ов ств а , сп ів у , м ал ю ван н я  (ік о н о п и су ). 
Е кстраординарні класи не були п остійним и й існували в різн і роки  відповідно до 
наявності викладачів і баж ання з боку  студентів навчатися даним наукам. У  окрем и х 
випадках екстраординарні предмети м огли актуалізуватися  й переходити  до розряду 
ординарних. Так сталося у  1789 навчальному році, коли ординарними для Тобольської 
семінарії були визначені татарська мова, арифметика і геометрія [5 , с. 4]. У  1800-м у 
навчальном у роц і того  ж  статусу  набуло м алю вання, щ об “ м іж  ординарним и та 
екстраординарним и класами... вправлятися в м алю вальном у м истецтві, а з часом  і у 
ж и воп и сн ом у”  [15 , с. 88]. Д ля цього класу набирали до 15 студентів щ орічн о за 
баж анням . Н аявн ість  кл асів  татарськ ої м ови  та м алю вання п ози ти вн о виділяли 
Т обольську сем інарію  з-п ом іж  розряду ти п ови х навчальних закладів європ ейської 
частини Р осії.

У вага до некласичних м ов у  Т обол ьську, зокрем а, була інсп ірована практичними 
потребам и  держ ави , особл и во  браком  перекладачів сх ід н и х  м ов -  м он гол ьськ ої, 
татарської, китайської. У  к ін ц і X V III стол іття  цей попит не раз п ідтвердж увався  
вимогам и до керівництва сем інарії з боку  си б ір ськ ого  губернатора, який  намагався 
залучити до справи випускників закладу. І хоча в губернському Іркутську в 1780 році 
було відкрите відповідне училищ е, яке готувало перекладачів, однак воно не зм огло 
надавати студентам належ ної ви сокої освіти , внаслідок чого губернатор давав училищ у 
власну оц інку: “ пононе не предвиж у надлеж ащ его плода, по причине ученической  
н еспособн ости , ш то они до тово обучили одну р усск у ю  грам оту, не касаясь н икаком у 
ев р оп ей ск ом у  или в ост оч н ом у  я зы к у , н и ж е р о сси й ск о й  гр а м м а ти к е”  [6 , с. 1]. 
В ідповідно у  Т обол ьську  в татарськом у класі здобували осв іту  до 30 осіб  [7 , 31 зв.]. 
Для татарського класу м ісцевим и вчительським и силами були створені перш і мовні 
п ідручники з російським  перекладом: “ 1-й словарь, 2-й -  грамматика, 3-й -  собранный 
н уж н ей ш и х корен н ы х слов того язы ка, 4-й  -  букварь для обучения татарском у и 
ар абск ом у , пи сан ы  в табл и чн ом  п оря дк е с п ри л ож ен и ем  сл ов  п ер вообр азн ы х с 
разделением грам м атическим ” . Ц і книги  “ по состоя н и ю  в здеш нем крае немалого 
числа народов м агом етанского закона как росси й ски х подданных, так и соседственны х 
к Р осси и  крайне полезны , ибо таковы х сочинений, ск ол ьк о  известно, в Р осси и  не 
и м еется  ещ е”  - 2 так ою  ви сок ою  була сам ооц ін к а  тобол ьськ ого  вчител ьства  щ одо 
виданих п ідручників [12 , с. 105].

Загальна к іл ькість  студентів Т обол ьської сем інарії була завж ди доволі ви сок ою  
й коливалася від сотн і осіб  у  40-і роки  до двохсот -  у  60-і та тр ьохсот -  у  к ін ц і 
X V III стол іття  [10 , 21, 5]. Р ізним  був і в іковий  склад студентів за класам и: фари -  
8 -13 рок ів , грам атики -  10-15 рок ів , си н таксим и  -  10-15 рок ів , п іїти ки  -  14-18 
рок ів , ри торики  -  16-21 рок ів , ф іл ософ ії -  17-21 рок ів , богосл ів ’ я -  19-22 роки  [11, 
21, 32]. К ількісн о наповненим завж ди був клас фари, який  вклю чав від 80 до 120 
студентів, ін ш і класи не були настільки чисельним и [11 , 21, 32]. Г оловною  причиною  
ц ього  ви ступ ал и  скл адн а  навчальна п р ограм а , зап ровад ж ен а  з са м ого  п оч а тк у  
існування Т обол ьської ш коли , а потім  сем інарії щ е к и ївськи м и  фундаторами, а також  
су в ор і у м о в и  н а в ч а н н я : с т у д е н т и  не м ал и  п р а в а  без  с п е ц іа л ь н и х  д о з в о л ів  
зал и ш ати  ст ін и  закл аду , їх  н ер ід к о  карал и  р ізк а м и , за зн ачн і п р ови н и  віддавали  
у  солдати  [21 , с. 68]. Таким чином , до старш их курсів  і випуску із закладу залиш алося 
не так і багато ш колярів .

Т обольська ш кола-сем інарія  грала головну роль щ одо просвітництва си бірського  
населення у  X V III стол ітті. Вона на багато десятиліть випередила відкриття  у  Сибіру 
народних учи л и щ , учи тел ям и  я к и х  якраз і ставали ви п уск н и ки  сем ін ар ії. К рім
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сл ов ’ ян ськ ої та латин ської м ов, даний навчальний заклад з сам ого початку свого 
існування ставив за м ету вивчення, досл ідж ення та розви ток  мов кор ін н и х народів 
Сибіру: в сем інарії вивчалися татарська, а також  хантийська (остяц ька) м ови, тут 
були п ідготовл ен і п ерш і татарськ і сл овн и ки  та переклади м олитв остя ц ь к ою  та 
вогул ьською  м овам и, у  стін ах закладу відбувався процес навчання представників 
цих народів.

У  X V III стол ітті духовн і навчальні заклади не вваж алися педагогічним и, в них 
також  не ставили спеціальних завдань щ одо п ідготовки  кваліф ікованих учител ьських 
кадрів, не вивчалися педагогічні дисципліни . У  той  ж е час зі стін  таки х навчальних 
закладів виходила велика к іл ьк ість  викладачів р ізн и х напрям ків -  для академій, 
сем інарій , ш кіл  у с іх  рівнів, а також  приватних учителів.

З к ін ц я  X V III ст. п отуж н и й  україн ський  вплив у  Р осії почав занепадати. Д о 
ц ього  часу  ук р а їн ськ а  наукова та осв ітя н ськ а  дум ка, сф орм ована у  специф ічн ій  
ситуації конгломеративності православних ідей С ходу і латинізованої м удрості Заходу, 
була для Р о с ії дж ерел ом  п ізн авал ьн ого п оступ у . Н ап ри кін ц і X V III ст . к ордон и  
Р о с ій сь к о ї ім п ер ії значн о обм еж и л и  к он та к ти  У к р а їн и  із З аход ом , а п ол іти к а  
ун іф ікац ії, централізації та руси ф ікац ії освіти  привела до втрати У кра їн ою  своєї 
ун ікальної кул ьтурн о-осв ітн ьої сам обутн ості.

О тж е, досвід  і ви сока  проф есійна п ідготовка  ви п ускн и ків  ук раїн ськ и х духовн и х 
ш кіл  забезпечили держ авні освітн і потреби Р осії у  X V III стол ітті та стали серйозним и 
передумовами ф ормування систем и  народної освіти  у  X IX  -  на початку X X  століть. 
В тілення о св іт н іх , н а у к ов и х , д у х ов н и х , к у л ьту р н и х  п ош у к ів  у к р а їн сь к о ї ел іти  
наводять на дум ку, висловлену відом им  росій ськи м  вченим -лінгвістом , публіцистом  
і ф ілософ ом  п очатку X X  ст. М .С. Т рубецьким , яки й  зазначав: “ Та культура, яка з 
часів П етра ж иве й розвивається  в Р осії, є органічним  і безпосереднім  продовж енням  
не м оск овськ ої, а к и ївськ ої, ук раїн ськ ої культури... На зламі X V II і X V III століть 
в ідбул ася  ук р а їн іза ц ія  в ел и к ор у сь к о ї д у х ов н о ї к ул ьтур и . Р ізн и ц я  м іж  західн о- 
р усь к ою  і м оск овськ ою  редакціям и русь к о ї культури  зникла ш л яхом  викорінення 
м оск овськ ої редакц ії”  [283 , 2].
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The Ukrainian-leaders’ influence the processes of organization and establishing of 
Russian education and schooling in XVIII century are described in this article. Siberian 
region as the main example was chosen.
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Приходько А.С.

ІННОВАЦІЇ В Н АВЧ АН Н І ІСТОРІЇ: ПОГЛЯД КРІЗЬ СТОЛІТТЯ

У статті розкрито основні підходи до організації навчання історії в українській 
школі в кінці X IX  - на початку X X  ст. Вивчення конкретних явищ історико- 
методичного процесу в Україні, розгляд з цієї точки зору його основних компонентів 
дають можливість з’ясувати не лише роль і місце кожної окремої складової, а й 
загальні тенденції, можливості й перспективи становлення національної системи 
шкільної історичної освіти в цілому.

Ключові слова: організація навчання історії; історична освіта.

Я кісні зміни, які переживає сьогодні система ш кільної історичної освіти в Україні, 
вимагають конструктивно-критичного вивчення історичного досвіду її розвитку в минулому 
та переосмислення його з позицій сьогодення. Саме історико-методичний підхід дає 
можливість глибше зрозуміти тенденції поступального розвитку методичних явищ і їхньої 
обумовленості, оцінити сучасний стан навчання історії й напрями його подальшої еволюції. 
Вивчення конкретних явищ історико-методичного процесу в Україні, розгляд з цієї точки 
зору важливих аспектів змісту, структури, організації навчання історії дають можливість 
з ’ясувати не лише роль і місце кож ної окремої складової навчального процесу, а й загальні 
тенденції, можливості й перспективи становлення національної системи шкільної історичної 
освіти в цілому. Такий підхід сприяє підвищенню ефективності і результативності новітніх 
систем, моделей та технологій навчання історії.

Ґрун товн ом у досл ідж енню  сутн ості інновац ійн их си стем , технологій  і моделей 
навчання істор ії та впровадж ення їх  у ш кільну практику присвячено цілу низку 
н аукових праць та м етодичних розробок  ук раїн ськ и х  вчених і педагогів-практиків. 
На особл и ву увагу, на наш у дум ку, заслуговую ть праці К. Баханова, В. Власова, 
Ю . М алієнко, В. М исана, П. М ороза, О. М окрогуза , О. П ом етун, Г. Ф реймана тощ о. 
Ц ік ави м и , з огл я д у  на ви р іш ен н я  питан н я вп ровадж ен н я  н ов ітн іх  навчальних 
т е х н о л о г ій  та  п о в ’ я з а н и х  з н и м и  ф ор м  н а в ч а н н я  є , на наш  п о г л я д , п р а ц і 
Л. П ирож енко, О. Я рош енко тощ о, в я ки х розкрито сутн ість інтерактивного навчання,
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п ерек он л и во доведен о й ого  переваги  над м енш  р езул ьтати вн и м и  тради ц ій н и м и  
формами навчання та аргументовано н еобхідн ість поєднання р ізн и х типів навчання 
з використанням  сильних та слабких сторін  к ож н ого  з них.

А наліз істори ко-м етоди чн ої спадщ ини у  царині орган ізації навчання істор ії в 
загальноосвітній  ш к ол і, висвітлення осн овн их п ідход ів  до ц іє ї проблем и, починаю чи 
з к ін ц я  X I X  ст ., є важ л и ви м  і актуал ьн и м  для ви зн ачен н я  ш л я х ів  реал ізац ії 
м ож ливостей  інноваційн ого навчання істор ії в україн ськ ій  ш колі.

Р озбудова  осв ітн ьо ї справи в У к ра їн і в к. X I X  ст. ви світл ю вал ася  переваж н о у 
к он тек ст і р озви тк у  загал ьн оім п ерськ ої си стем и  осв іти , в я к ій  у  цей п еріод стал ися  
су ттєв і зруш ен н я . В она тран сф орм увал ася  в ідп ов ідн о  до соц іа л ьн о-ек он ом іч н и х  
перетворень (п оступ ове  розш и рен н я  р и н к ови х  в ідн оси н , ін дустр іал ізац ія , наслідки  
сел я н ської реф орм и, зростан н я  м іст та відп овідн і п роц еси  урбан ізац ії населення 
тощ о) [2 , с. 32 ]. Т ак і п р оц еси  сп ри я л и  р о зв и тк у  ш к іл ь н о ї осв іти  в ц іл ом у  та 
істор и ч н о ї осв іти  зокрем а. Я к н асл ідок , сам е в цей п еріод почала ф орм увати сь  
м етоди ка  навчання істор ії, о сн ов у  я к о ї складали на той  час читання п ідручн и ка  і 
в ідтворення м атеріалу учн ям и  усн о , пи сьм ово, у  вигляді таблиць або креслення 
істор и ч н и х  мап. У  цей ж е час з ’ я вл яю ться  перш і спец іально написані п ідручн и ки  
з істор ії.

У  тогочасн ій  м етодичній  науці не існувало ч ітк о ї м еж і м іж  поняттям и  форми, 
м етод ів  та  сп о со б ів  н авчан н я  іс т о р ії .  М етод и сти  та п р а к т и к у ю ч і в ч и тел і або 
ототож н ю вали  їх , або ж  підм іняли одне одним. О сновною  ф орм ою  навчання істор ії у 
тогочасн ій  ш кол і був урок . Саме в його м еж ах педагоги -практики  застосовували 
такі прийом и (читання підручника, бесіда тощ о) та способи  навчання, я к і в сучасн ом у 
розум ін ні є аналогами фронтальної, груп ової (кооперативної), індивідуальної ф орм 
навчання (катехизац ія  з задіянням  у с іх  або ок рем и х учнів класу, робота  невеликих 
учн івськи х груп над спільним  або р ізним и завданнями, виконання окрем им и учням и 
п е в н и х  за в д а н ь  і т . і . ) .  Б іл ь ш іс т ь  із  н и х  б у л и  з о р іє н т о в а н і  на м е х а н іч н е  
запам ’ ятовування величезної к іл ькості дат і ф актів, не сприяли розви тк у  логічн ого 
м ислення учн ів , а том у піддавались р ізк ій  кри ти ц і в тогочасн ій  педагогічній  пресі: 
„В сім  відом о, щ о в ш кол ах наш их більш е звертаю ть увагу на вивчення предмета, 
н іж  на розум овий  розви ток  дітей ; учень отрим ує пізнання, але не привласню є їх  
настільки , щ об м іг їх  застосувати  на діл і; й ом у передаю ть теор ію  без п ракти ки ”  [3]. 
П роте розви ток  н ауково-техн ічн ого прогресу  вимагав я к існ ої п ідготовки  освічених 
в и сок в а л іф ік ов а н и х  к ад р ів  для ви р обн и ц тва . В и р іш ен н я  ц ь ого  завдан н я бул о  
нем ож ливим  без змін у  п ідходах до ф орм і м етодів навчання учнів. Не залиш ились 
поза увагою  і проблеми, щ о стосувались викладання істор ії.

З а м ість  п р о ст о го  д и к ту в а н н я  у р о к ів  та м ех а н іч н ого  зауч уван н я  м атер іал у  
напам ’ ять учителям  було реком ендовано перед викладенням матеріалу знайом ити 
учнів з планом уроку , використовувати  поясню вальне читання істори чн ої літератури. 
А  під час перевірки знань слід було активізувати  учнів ф ронтальною  постан овкою  
запитань, частіш е повторю вати  вивчений матеріал, ви кори стовую чи  істори чн і мапи, 
навчальні картини, таблиці і т. і. У  відповідн ості до вим ог часу  відом ий істори к  і 
педагог кінця X IX  ст. М. Стасюлевич запропонував застосовувати  при вивченні істор ії 
реальний м етод, яки й  забезпечував посилення ролі сам остій н ої роботи  учн ів  над 
історичним и докум ентам и та істори чн и м и  дж ерелами. Головну увагу в ш к ол і, на 
дум ку М. Стасюлевича, потрібно було приділяти не читанню  підручника, а історичним  
п рац ям  в ч ен и х , в и вч ен н я  я к и х  сп р и я ти м е  р о з в и т к у  м и сл ен н я  у ч н ів , вм ін н я  
ф ормувати власні дум ки , погляди, переконання.

В агомий внесок у  справу пош ирення передового досв іду  по впровадж енню  нових 
ф орм та м етодів навчання істор ії було зроблено попечителем  одн ого із навчальних 
ок р угів , створен и х у  цей час на тер и тор ії У країн и , М . П и рогови м . Він особи сто  
рекомендував викладачам гімназій взяти на озброєння м етоди викладання істор ії,



Розділ I. Педагогіка 121

запропоновані вчителем М. Раф альським: робота  учнів з історичним и докум ентам и, 
іл ю страц іям и, таблицям и тощ о. М. П ирогов також  підтримував і сприяв пош иренню  
досв іду  викладача істор ії К. Т урчаковського , яки й  намагався показати  ц іл існ ість  
істори чн ого  процесу, розкри ти  причини розви тк у  сусп ільства. Ц ей чудовий  педагог 
вм іло організував сам остій н у  р оботу  учн ів , реком ендував додаткову  л ітературу з 
істор ії, ц ікаво розкривав перед учням и картину ход у  істори чн и х подій  і зобов ’ язував 
їх  писати твори  на істори чн і тем и, щ о вносило істотн і зм іни у  х ід  традиційного 
уроку . [7 , с. 39].

Для 9 0 -х  рок ів  X IX  ст. був характерним  ш видкий  розви ток  зм істу  і м етодики 
викладання істор ії. Н ові напрям ки у  викладанні істор ії (еволю ційний, соц іологічний , 
ф ормальний тощ о), я к і були започатковані в цей період відом им и росій ськи м и  та 
україн ським и вченими П. В иноградовим , М. К арєєвим , В. Б узескулом  та ін. значною 
м ірою  сприяли створенню  нового типу урок у , на я к ом у  значна увага приділялась 
розви тк у  л огічн ого м ислення ш кол ярів , ф орм уванню  навичок відрізняти  важ ливі 
істори чн і ф акти від другорядн их, засвою вати причинний зв ’ язок  м іж  цим и фактами, 
п ор івн ю вати  їх  та р оби ти  узагальн ення. П ід ручн и к  ви к ор и стов у в а в ся  лиш е як 
д ов ід к ов а  к н и га , м атер іал , вм іщ ен и й  у  н ьом у , на у р оц і не ви вчався . Ч асти н у  
са м остій н о ї р оботи  учн і виконувал и  в класі. Так, на ур оц і учн і працю вали над 
х р е ст о м а т ією , ск л адал и  св о ї к о н сп е к ти , д о п о в ід і, в и готов л я л и  н а оч н ість  тощ о  
[ I ,  с. 24].

Т аки м  чи н ом , н ап ри кін ц і X I X  ст . в ід ф орм  і м етод ів  навчання іст о р ії, щ о 
базувались на м еханічном у запам ’ ятовуванні значного за о б ’ єм ом  матеріалу, педагоги 
поступово переходили до таких, я к і б сприяли розвитку логічного мислення ш колярів , 
пробудж енню  інтересу  до істори чн и х знань. Саме в цей час з ’ явл яю ться  нові роботи  
з м етодики викладання істор ії: А . Гартвіга “ Ш кільна реф орма знизу” , Н. П окотило 
“ П рактичне керівництво викладача-початківця істор ії” . В У країн і вийш ли роботи  
Я . К ул ж и н ськ ого  “ Д освід  роботи  си стем атичн ого  к у р су  іст о р ії”  , Л. К ругликова- 
Гречаного “ М етодика істор ії ” , Б. В лахопулова “ М етодика істор ії”  та ін. А втори  цих 
робіт намагались дати наукове обгрунтування основ м етодики викладання істор ії як 
окрем ої дисципліни  зі своїм  предм етом  і м етодами наукового дослідж ення. А . Гартвіг 
та Н . П о к о т и л о  за п р оп он у в а л и  р еф ер атн и й  м етод , я к и й  п ол я га в  у  то м у , щ о 
розучування п ідручника відм інялось категорично; п ідручник зберігав лиш е характер 
дов ідкової л ітератури. Т акож  ліквідовувалась розповідь учителем  того  м атеріалу, 
який  є в п ідручнику. Викладач на перш ом у занятті визначав план роботи  на весь 
навчальний р ік , зосер ед ж ую ч и  увагу  на ти х  п и тан н я х , я к і н еобх ід н о  особл и во  
ретельно опрацю вати і висвітлити . У чням  пропонувалось вибрати теми за баж анням. 
Важ ливо відзначити, щ о м етод, запропонований педагогом  Г. Гартвігом , передбачав 
зм іну акцентів у  виборі форм навчання істор ії -  відхід  від дом ін ую чої ф ронтальної 
та ін дивідуальн ої і ш ирш е впровадж ення груп ової ф орм и навчальної д іял ьн ості. 
О скільки  такий п ідхід  був принципово новим у  вітчизняній  дидактиці, ми вваж аєм о 
доцільним  детальніш е розглянути  певні його аспекти.

Групове навчання, як ф орма навчальної д іяльності, запропонована А . Гартвігом , 
несла в соб і інш е зм істове навантаж ення, н іж  групове навчання, щ о застосовувалося  
раніш е. Групова робота , до я к о ї вдавались учител і у  м еж ах ш кіл ьн ого  ур ок у  з часів 
Я. К ом ен ського, відповідала сучасн ом у значенню  загальнокласної роботи . А . Гартвіг 
запропонував нові п ідходи  до організації роботи  учн ів  у  групах: вчений вваж ав за 
доцільне розподілити  учн ів  класу (ви кл ю чн о за баж анням) у  групи по 5 -6  чол ., 
кож н а  з я к и х  отрим увала відповідні дж ерела і посібн ики  і відразу бралась до справи, 
попередньо, проглянувш и відповідн і стор ін ки  п ідручника, я к і мали інф орм ацію  з 
даної теми. Н априклад: I група -  істор ія  первісної культури ; II група -  Єгипет; III 
група -  ф н ікій ц і; IV група -  ассиро-вавілоняни; V  група -  П ерсія ; VI група -  грецька 
м іф ологія  тощ о.
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У часники  к ож н ої групи узгодж ували  м іж  собою  питання обм ін у навчальними 
посібникам и. Б ільш  сильні учн і, а також  ті, я к і особливо ц ікавилися  істор ією , м огли 
брати книги  додом у, реш та -  працю вала з ними протягом  часу, в ідведеного для 
занять істор ією . Вчитель при цьом у надавав необхідні р оз ’ яснення учням , я к і того 
потребували, спрям овував їх  роботу  в потрібне русло.

Ц ікавим , на наш у дум ку, був також  п ідхід  до ф орми презентації результатів 
р оботи : п ісл я  детал ьн ого оп рац ю ван н я тем и , один із учасн и к ів  гр уп ово ї роботи  
доповідав перед класом , ін ш і члени ц іє ї групи або доповню вали його, спираю чись 
на ін ш і д ж ер ел а , або п р о ст о  п ід  ч а с б ес ід и  в и сл ов л ю в а л и  ін ш у  т о ч к у  зор у , 
використовую чи  ф акти, м ож ливо невідомі доповідачеві. П ісля закінчення обговорення 
вчитель підводив п ідсум к и  і ф орм улю вав загальні ви сн овки . У чн і, я к і не брали 
участі в роботі над ц ією  тем ою , обм еж увались опрацю ванням  тек сту  п ідручника. На 
дум ку А . Гартвіга, сл ухаю чи  бесіду товариш ів і пояснення вчителя, вони м атимуть 
значно більш е к ор и сті, н іж  при звичайном у вивченні тексту , а головне, винесуть 
значний інтерес і баж ання до продовж ення т іє ї сам остій н ої роботи , я к у  вони самі 
розпочали.

Не залиш илось поза увагою  педагога-новатора також  питання оціню вання роботи : 
“ Мене м ож уть  запитати: як ж е бути з оц інкам и за ці н еобов ’ язкові р оботи ? А д ж е не 
м ож на за розповідь на добровільно обрану тем у і з завчасно відом им  зм істом  ставити 
оц інку! На щ о я б відповів, щ о оц ін ок  за ці роботи  ставити зовсім  і непотрібно. Х іба  
н ед остатн ьо  того  р езу л ьтату , щ о л ю д и н а  н а вч а ється , п р оя в л я є  су м л ін н я , стає 
доп и тл и вою  і роби ть  п ом ітн і у сп іх и ? ”  [ I ,  с. 26] На д у м к у  А . Гартвіга , питання 
оц іню вання учн ів , я к і прац ю ю ть за так ою  си стем ою , зал иш ається  прерогативою  
вчителя: він м ож е проводити  атестац ію  ви к л ю чн о на осн ов і ти х  в ідповідей , я к і 
даю ться  за програм ою  обов ’ я зковою , тобто  за прийнятим  п ідручником , відзначити 
особливо вдалі доповід і ок рем и х учн ів  або злагодж ену роботу  ц ілих груп. За критерії 
оц іню вання вчителю  пропонувалось брати серй озн ість  віднош ення учня до роботи , 
здатність сприймати надану інф орм ацію , а також  його км ітл ивість , пам ’ ять, творчі 
здібності, ш ви дкість  розум ової роботи , її глибину; вреш ті, запас знань, начитаність 
та інтерес до справи.

В аж ливим  п ол ож ен н ям  запроп он ован ої вченим  ф орм и навчальної д ія л ьн ості 
учн ів, на наш у дум ку, є роль вчителя у  цьом у процесі. Й ого ж иве слово, безперечно, 
має стояти  на перш ом у м ісц і, але в той  ж е час індивідуальні стрем ління учн ів , їх  
ін іц іатива, творчість  не повинні обм еж уватись: „М и  занадто деспотично заповню єм о 
своєю  особи стістю  весь час, або занадто довго к он трол ю єм о знання учн ів, причом у 
часто в ідповідаєм о за н ього, не м аю чи терпіння почекати , допоки  він збереться з 
дум кам и, тим  сам им  не даю чи учневі активної участі в роботі. Вреш ті учень занадто 
багато сприйм ає ч у ж и х  дум ок  та ви сн овк ів”  [ I ,  с. 27].

Ц ікав і п роп ози ц ії щ од о  вдоскон ал ен н я реального м етоду  вніс М. К овал ен ськи й , 
я к и й  не в ідк и дав і п ерш одж ерел  (“ С лово о п ол к у  Ігор ев ім ” , “ Р у сь к а  правда”  та 
ін .) ,  але в той  ж е час п р оп он у в а в  в и к о р и ст о в у в а т и  на у р о к а х  іс т о р ії  н аочн і 
п осібн и к и  (к арти н и , зн ім к и , зл іп к и , тощ о ), н аук ов о-п оп ул я р н і бр ош ю р и , д іаграм и  
та ін . Ц е, як вваж ав п едагог, сп р и я л о б р озш и р ен н ю  к р у гозор у  уч н ів , р озв и тк у  
в м ін ь  та  н а в и ч о к  с а м о с т ій н о ї  р о б о т и .  К р ім  т о г о ,  м е т о д , з а п р о п о н о в а н и й  
М . К ов а л ен сь к и м , п ередбачав  н ап и сан н я  п и сь м о в и х  р о б іт  п ісл я  оп р а ц ю ван н я  
к о ж н о г о  р о з д іл у . П ри  ц ь о м у  у ч н я м  н ад а ва л ась  п ов н а  св о б о д а  “ сп и су в а н н я , 
зчи туван н я  і п ід ск а зу в а н н я ...” , тоб то  свобода  д іл ов ого  сп іл к уван н я . З б ірк а  так и х  
п и сьм ови х  зв іт ів , на д у м к у  автора м етоду , і сл угувати м е п ід р уч н и к ом , я ки й  учн ям  
не доведеться  м ехан ічн о  зап ам ’ я товува ти , так як  він ор ган іч н о  ви р осте  з р оботи  
к л асу  [6 , с. 109 ].

В ідом ий м етодист п очатку Х Х  ст. Я. К улж и н ськи й, розглядаю чи урок  як основну 
ф орм у орган ізац ії навчання істор ії, пропонував весь зм іст у р ок у  будувати  таким
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чином , щ об п ідвести учнів до певних сам остій н и х висновків та узагальнень, навчити 
їх  критично в ідноситись до отрим аної інф ормації. Д осягненню  ц іє ї м ети, на дум ку 
вченого, мав сприяти  запропонований ним м етод докум ентац ії, наріж ним  каменем 
я к ого  була робота  учнів з перш одж ерелам и та істори чн и м и  докум ентам и [6 , с. 108].

Н. П ок оти л о, А . К рол ю н и ц ьки й , А . Р ом ан овськи й  та ін активно пропагували 
пош ирений в ук р а їн ськ и х  ш кол ах на п очатк у  X X  ст. м етод катех ізац ії (бесіди ). 
Й ого суть полягала в активізації пам ’ яті учн ів , в сприянні розви тк у  їх  розум ови х 
здібностей, здатності сам остій н о робити  висновки .

Д ля д осягн ен н я  п ози ти вн ого  резул ьтату  к а тех іза ц ії, на д у м к у  її  п ри хи л ьн и к ів , 
п отр ібн о  бул о, щ об  весь клас або х оч а  б б іл ьш а й ого  части н а  брала уч а сть  у  та к и х  
бесід ах , щ об  к ож ен  учен ь з п оси л ен ою  ув а гою  сл ід к ував  за її  ход ом , готувався  
дати  в ідп ов ідь  на к ож н е  із п оставл ен и х  запитань. А . К р ол ю н и ц ьк и й  п роп он ував  
певні правила к атах ети к и  для отри м ан н я  к ор и ст і від та к о ї як  для уч н ів , так і 
для викладача: “ Р озш у к у ю ч и  невідом е, учн і повинні ви ходи ти  з ран іш е засвоєн ого . 
Х и бн е  уя вл ен н я  ви п р авл я ється  або п овторен н ям  враж ен ь, я к і їх  ви к л и к ал и , або 
в р а ж ен н я м и  с х о ж и м и  чи  б л и зь к и м и . Д ля в и в ед ен н я  н о в и х  п о н я т ь  к а т а х е т  
п р и м у ш у є д ітей  із п ерев ірен и х  вж е уя вл ен ь ви д іл и ти  ті стор он и , я к і п ови н н і 
ув ій ти  в н ове”  [5 , с. 209 ].

Д осить часто на урок ах  істор ії в ук раїн ськ и х  ш кол ах початку м инулого стол іття  
вчителі використовувал и  таку ф орм у орган ізац ії навчання як  л екц ія . Саме вона 
забезпечувала м ож л и вість  упровадж ення в педагогічну практику щ е одного досить 
п ош иреного на той  час у  викладанні істор ії м етоду -  акром атичного, тобто  по суті 
розповіді вчителя. Д о неї, як ф орми організації навчання, ставились певні педагогічні 
вим оги : н ауковість  і доступ н ість  м ови вчителя, образність, поділ на зм істов і частини, 
логічн ість , виділення осн овн ого, використання додаткового матеріалу, о б ’ єкти вн ість  
та  е м о ц ій н іс т ь  в и к л а д е н н я  м а т е р іа л у . Л е к ц ія  в се р е д н ій  ш к о л і, на д у м к у  
Я. К ул ж и н ського , не повинна бути  досить тривалою , тобто  більш е 3 0 -4 0  хв. Я к ою  б 
ц ікавою  не була розповідь, проте увага учнів не витрим ує довгого напруж ення, про 
щ о постій н о повинен п ам ’ ятати вчитель і вм іло поєднувати різном анітн і м етоди і 
ф орми навчання. [6 , с. 121-123].

П ерш а чверть X X  стол іття  суттєво  урізном анітнила не лиш е ф орм и і м етоди 
викладання предм етів  ш к іл ьн ого  к у р су , а й продем он струвала п ри н ц и пово нові 
п ідходи  до сам ого процесу  навчання. П едагоги активно ш укали сп особи  викликати 
в учнів інтерес до істор ії як навчального предм ету, навчити їх  сам остійн о аналізувати 
події та явищ а м инулого, см іливо висловлю вати власні дум ки , судж ення, робити  
висновки . Я к наслідок, основний акцент у  виборі ф орм навчання істор ії в цей період 
ставився  на оптимальне їх  поєднання в рам ках ш кіл ьн ого урок у . Ц е поясню валось 
п ід в и щ ен ою  у в а гою  у  п р оц есі ви кл адан н я  п р ед м ету  до н а оч н ост і, я к а  мала б 
пож вавити активність ш колярів . Робота над виготовленням наочних посібників досить 
часто виконувалась як окремим и учнями або групами, так і усім  класом  (виготовлення 
стародавніх к остю м ів , макетів м узейних експонатів, малювання сю ж етів  на історичн у 
тем атику; ліплення із глини, воск у , м астики  ф ігурок  і сцен з іл ю страц ій  або ж  за 
власною  уя вою  тощ о). Ті ж  ф орми організації навчальної д іяльності забезпечували 
впровадж ення у  практи ку навчання істор ії м етоду драм атизації істори чн и х  явищ , 
так званого істори чн ого  театру.

П ринципово нові п ідходи  до організації навчання учнів педагогічній  теор ії та 
ш кіл ьн ій  п ракти ц і були здійснен і в перш ій  чверті X X  стол іття  револ ю ц іон ером  
ук раїн ськ ої педагогіки  О. Р івіним . В осн ову  його педагогічного кредо було покладено 
при н ц и п  передачі отр и м а н ої ін ф ор м а ц ії ін ш и м  в м ін ім ал ьн о к ор отк и й  терм ін . 
П ринцип роботи  був надзвичайно простим : ти щ ойно одерж ав нову інф орм ацію , тут 
ж е, поки  вона не вилетіла з голови , відтвори її для к огось  ін ш ого. Я к щ о ж  отримане 
знання відтворю вати  лиш е для себе і про себе, то вийде звичайнісіньке зазубрю вання.
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М етод О .Рівіна, який  він започаткував у  навчанні п ідл ітків невеличкого м істечка 
К орнин, щ о м іж  К иєвом  та Ж и том и ром , у  1918 роц і, грунтувався  на принципах 
взаємонавчання та співпраці учнів. Він створив свою  ш кол у з новою  орган ізац ією  
навчання, я к у  сам називав К орнинським  діалогом , а п ізн іш е -  талгенізм ом  ( від 
слів "талант”  і "ген ій ” ) та організованим  діалогом . У чні О .Р івіна працю вали в парах, 
і надзвичайно р ідко -  в групах. За словам и сам ого педагога-новатора, групові заняття 
займали не більш е 20%  часу, реш ту часу учні працювали у  парах, склад я ки х постійно 
зм іню вався. В иходило так, щ о кож ен  учень по черзі працю вав з усім а  інш им и учням и 
групи, при ц ьом у навчаю чи чом усь  к ож н ого  з них і навчаю чись ч огось  у  к ож н ого. 
Така орган ізація  навчальної роботи  у  70-ті роки  X X  ст. отрим ала назву „р обота  
учн ів  у  парах зм ін н ого  ск л а д у” . З апропон ована ним  м етоди к а  суп еречи л а всім  
з а г а л ь н о п р и й н я т и м  у я в л е н н я м  п р о  н а в ч а н н я . Ц е  б у л и  п о ш у к и  ш л я х ів  
н а й е ф е к т и в н іш о ї ,  н а й р е з у л ь т а т и в н іш о ї  р о б о т и  у ч н ів  п р и  м а к с и м а л ь н о м у  
розвантаж енні вчителя. Власний досвід  педагога-практика переконали О. Р івіна в 
том у, щ о учень засвою є ш видко і я к існ о  лиш е те, щ о тут ж е після одерж ання нової 
інф орм ації застосовує на практиці або передає ін ш и м  [4 , с. 14-15].

В арто  ск а за ти , щ о за стосу в а н н я  на п р а к ти ц і т а к о ї ф орм и  навчан н я давало 
д и в ов и ж н і р езул ьтати . У ч н і К ор н и н сь к о ї ш к ол и , з я к и м и  п рац ю вав  у  1918  р оц і
0 .  Р ів ін  за  с в о є ю  м е т о д и к о ю , за  од и н  р ік  з а св о ю в а л и  п р о гр а м у  3 - 4  р о к ів  
н авчан н я. І в су п ер еч  р ізн и м  оц ін к а м  та к о ї ор га н іза ц ії н авчання (ч а ст о  - в ід в ер то  
н ега ти вн и м ), й ого  о сн ов н а  ід ея  ” О три м ан е -  п ередай ” , ви три м ал а  ви п р обуван н я  
ч а сом . Н авря д , чи  х т о сь  м ож е  за п ер еч и ти , щ о  л и ш е той  м атер іал  м іц н о  о с ід а є  
на п ол и ч к а х  п а м ’ я т і, я к и й  в и вч и в  сам  -  р о зп о в ів  ін ш о м у , т о б т о  в и в ч а ю ч и , 
н а в ч а єш  ін ш и х , д о с я г а ю ч и  п р а в и л ь н о го , п о в н о г о  і в іл ь н о г о  в и к л а д ен н я  та 
за стосу в а н н я .

Р еалії сьогоден н я  не лиш е д и к тую ть  нові ви м оги  до орган ізац ії навчального 
процесу, а й вимагаю ть принципового перегляду осн овн их концепцій  в сіє ї систем и 
освіти . П ідгрунтям  для їх  реалізації м аю ть стати інноваційні моделі та техн ол огії 
навчання, зорієнтовані на ф ормування та розвиток  творчи х здібностей та ум ін ь учнів, 
проектування їх  усп іш н ості у  подальш ом у ж и тті.
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ПРОБЛЕМА ОПЕРАЦІЙНОГО КОМПОНЕНТУ САМОРЕГУЛЯЦІЇ 
В ДІТЕЙ ЗІ ЗНИЖ ЕНИМ  ІНТЕЛЕКТОМ

У статті висвітлюється проблема операційного компоненту саморегуляції в 
пізнавальній діяльності дітей з інтелектуальними недоліками.

Ключові слова: саморегуляція, пізнавальна діяльність, психічні процеси, мовленнєве 
опосередкування.

В и я в л е н н я  з а к о н о м ір н о с т е й  ф о р м у в а н н я  і ф у н к ц іо н у в а н н я  п р о ц е с у  
са м ор егу л я ц ії, я к и й  р еа л ізу єть ся  о со б и ст іс т ю  в р ізн ом а н ітн и х  ф орм ах  і видах 
д ія л ьн ості, вчи н к ах , п овед ін ц і, є од н ією  із загал ьн озн ачущ и х задач п си хол ого - 
п ед а гог іч н о ї н а у к и . С твор ен н я  м а к си м а л ь н о  сп р и я тл и в и х  у м ов  дл я  р о зв и т к у  
са м ор егул я ц ії в н авчальн о-п ізн авальн ій  д ія л ьн ост і д ітей  є осн овн и м  завданням  
реф ор м ува н н я  о св іт н ь о ї си стем и  У к р а їн и . Н а су ч а сн о м у  етап і у д оск он а л ен н я  
спец іальної осв іти  в я к ост і од н іє ї із  п р іори тетн и х ви сувається  проблем а ф орм ування 
сам орегул яц ії у  д ітей  зі зниж еним  ін тел ектом , щ о сп ри яти м е акти вн ій  ін теграц ії 
їх  у  сусп іл ьство .

В полі досл ідж ень з п си хол огії і педагогіки  відзначено, щ о складна взаєм одія  
м отиваційного, операційного і регул ю ю чого м еханізм ів є п ід ґрун тям  становлення 
продуктивн ої д іяльн ості і розви тк у  особи стості, яка  ф орм ується  в д іяльн ості і в ній 
ж е реалізується. М отиваційний механізм  сам орегуляції складає різноманітні по зм істу 
і складу м отиви , я к і сп рям овую ть діяльність особи стості. О пераційний м еханізм  -  
п си хічн і процеси , когн іти вн і операції, я к і проявл яю ться  на осн ові ф ункціонального 
м ехан ізм у . Р егул я ти вн и й  -  ха р ак тер и зує  вм ін н я  о со б и сто ст і до са м ок он тр ол ю , 
сам окорекц ії, сам ооц ін ки  і здатності до реф лексії.

П си х ол ого -п ед а гог іч н а  н аука  м ає н и зк у  досл ід ж ен ь  щ од о  су т н о ст і, при роди  і 
рол і св ід ом о ї са м ор егу л я ц ії с у б ’ єк та  в ін тел ектуал ьн ій  д ія л ь н ост і (Б .Г .А н а н ь єв , 
Л .С .В и готсь к и й , І .Б .К отов а , О .Н .Л еон тьєв , С .Л .Р уб ін ш тей н  та ін .) ; ск л а д н ості і 
ін т е г р о в а н о с т і  ї ї  м е х а н із м ів  (О .О .К о н о п к ін , Б .Ф .Л о м о в  та  ін . ) ;  сп е ц и ф ік и  
ф о р м у в а н н я  ї ї  о к р е м и х  к о м п о н е н т ів  у  д іт е й  (Л .І .Б о ж о в и ч ,  Л .А .В е н г е р ,
A .  В .З ахар ова , А .К .М а р к ов а , Д .Б .Е л ьк он ін  та ін .) ; стан овл ен н я  са м ор егу л я ц ії в 
п роц есі ф орм уван н я  загал ьн ої здатн ості до навчання (Б .Г .А н а н ь єв , З .І.К ал м и к ова , 
Н .О .М ен чи н ськ а , І .С .Я к ім а н сь к а  та ін .) ; ц іл еп окл адан н я  і плануван ня навчальної 
д і я л ь н о с т і  ( П .Я .Г а л ь п е р і н ,  Д .А .К і т о в а ,  В .П .Н а м ч у к ,  Н .Ф .Т а л и з ін а ,
B . К .Ш ап овал ов а  та ін .) ; ф орм уван н я  д ов іл ь н ого  к он тр ол ю  в навчальній  д ія л ьн ості 
(В .В .Д а в и д о в , Л .В .З а н к о в , С .Г .М а н в ел ов , В .І .Р и ж и к , П .М .Е р д н ієв  та  ін .) .  У  
р о б о т а х  а в т о р ів  р о з г л я д а є т ь с я  м е х а н із м  с а м о р е г у л я ц і ї ,  в и з н а ч а ю т ь с я  ї ї  
к ом п он ен ти : о р ієн т о в н о -м о т и в а ц ій н и й  (п р и й н я тт я  с у б ’ єк т о м  м ети  д ія л ь н о ст і, 
м одель зн ачущ и х у м ов ), оп ерац ій н и й  (п рограм а  ви к он авч и х  д ій , си стем а  к р и тер іїв  
д осягн ен н я  м ети ), оц ін н о-р егу л ю ю ч и й  (оц ін к а  резул ьтатів  д ія л ь н ост і, п ри й н яття  
р іш ен н я  про к ор ек ц ію ). А в т ор и  зазн ачаю ть, щ о п роц ес са м ор егу л я ц ії м ає ч ітк і 
ч асов і м еж і зд ій сн ен н я , зум овл ен и й  к он к р етн и м  актом  п овед ін к и  і за к ін ч у єть ся  
більш  чи  м енш  ч ітк и м  усв ід ом л ен н я м  д ося гн у того  р езул ьтату .

В ін ш и х  досл ід ж ен н я х  з ц іє ї проблем и  зазначено, щ о операційн і м ехан ізм и  
забезпечую ть не тільки реалізацію  ф ункціональних потенціалів, але і необхідні зміни, 
я к і п роти стоять їх  послабленню . Вони виступаю ть як ф актор стабіл ізац ії ф ункцій  і 
засвою ю ться  особи стістю  в процесі виховання, навчання, соц іал ізац ії та відносяться  
до харак тери сти к и  особи стост і як су б ’ єк та  д ія л ьн ості (І .О .З и м н я, О .О .К он оп к ін ,
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О .О .Л е о н т ь є в , Л .С .Н е р с е с я н . О .К .Т и х о м и р о в  та  ін . ) .  А в т о р и  с в ід ч а т ь , щ о  
овол од ін н я  оп ерац ій н и м  к ом п он ен том  є одн ин  із гол ов н и х  етап ів  стан овл ен н я  
са м о р е гу л я ц ії. Й ого  ф ор м у в а н н я  в ід б у в а єт ь ся  в п р о ц е с і за св о єн н я  п р и й ом ів  
са м ор егу л я ц ії, п еретворен н і їх  на о со б и ст існ і утвор ен н я  су б ’ єк та . О пераційний  
к о м п о н е н т  в ід п о в ід а є  за  п ід к л ю ч е н н я  д і ї  д о  р о з у м о в о ї  сф ер и  о с о б и с т о с т і ,  
перетворен н я  заданої м атер іал ьн ої д ії у  в н у тр іш н ю , зіставл ен н я  ви м ог д ія л ьн ост і 
з м оти вам и  і ц іл ям и .

О п е р а ц ій н и й  к о м п о н е н т  с а м о р е г у л я ц і ї  І .О .З и м н я ,  О .О .Л е о н т ь є в ,
0 .  К .Т и х о м и р о в а  в и зн а ч а ю т ь  я к  с у к у п н іс т ь  в м ін ь  о с о б и с т о с т і  д о  зд ій сн е н н я  
сам оорган ізац ії д ія л ьн ості, я ки й  передбачає акти вн у вол ьову  участь  і, як  н асл ідок , 
є у м о в о ю  ф ор м уван н я  о со б и ст о с т і . Н а д у м к у  а в тор ів , оп ер а ц ій н и й  к ом п он ен т  
р еал ізується  через к ом п етен ц ії д ія л ьн ості, засоби  і сп особи  д ія л ьн ості: планування, 
п р о е к т у в а н н я , м о д е л ю в а н н я , п р о г н о з у в а н н я , о р іє н т у в а н н я  в р із н и х  в и д а х  
д ія л ьн ості; управління за д ія л ьн істю : п остан овк а  і р озв ’ язання задач; п обудова  і 
р озв ’ язання нестандартн их, п роблем н их си туац ій . П ізнавальні д ії ви ступ аю ть як 
операційні м ехан ізм и  п ізнавальної д іял ьн ості.

Т аки м  чи н ом , в п р оц есі оп ер а ц ій н ого  к ом п он ен ту  са м ор егу л я ц ії д ія л ьн ост і 
вкл ю чаю ться  такі його ланки, як зіставлення ум ов і цілей д іяльності, з ’ ясування 
наявних в си туац ії і досвід і су б ’ єкта  засобів  перетворення о б ’ єкта , визначення їх  
доста тн ості (н ед остатн ост і) для досягн ен н я  загальн ої м ети , п обудова  п ок р ок ов о ї 
стратегії, врахування і обробка  образної інф орм ації про о б ’ єк т , яка відображ ена у 
свідом ості й активно взаєм одіє із сигнальною  інф орм ацією , тобто з т ією , яка надходить 
із  зовн і, ви зн ачен н я  р івн я  а д ек ватн ост і к о ж н о го  етап у р о з в ’ язан н я  д ія л ь н ост і 
поставленим цілям.

У  сучасн ій  галузі спеціальної п си хол огії і к орекц ій н ої педагогіки  гостро постає 
проблема навчальної діяльності дітей з інтелектуальними вадами, розвиток навчально- 
п із н а в а л ь н о ї д ія л ь н о с т і  я к и х  з н а ч н о ю  м ір о ю  з а л е ж и т ь  в ід  с ф о р м о в а н о с т і  
с а м о р е г у л я ц ії  та  с в о є ч а с н о ї  п с и х о л о г о -п е д а г о г іч н о ї  д о п о м о г и  (Н .В .Б а б к ін а , 
Т .А .В ласова, Г .Й .Ж арен кова, Н .И .К орол ько, В .И .Л убовський , М .С .П евзнер, Т .В .С ак,
У .В .У л ь є н к о в а , Н .О .Ц и п ін а  та ін .) .  Я к  св ід ч а т ь  а в т о р и , д іт и  з н е д о л ік а м и  
п си хоф ізи чн ого розви тк у  потребую ть раннього виявлення притаманних їм  деф ектів 
та к орекц ій н ого  впливу на провідну діяльність у  сенситивні терміни потенційних 
м ож ливостей  розви тк у  дитини.

В п р а ц я х , п р и св я ч е н и х  в и в ч ен н ю  п ізн а в а л ь н о ї д ія л ь н о с т і д іт ей  із  З П Р , 
д осл ід ж у в а в ся  п роц ес са м ор егу л я ц ії в к он тек ст і п си х іч н и х  ф ун к ц ій  і п роц есів  
(Т .В .Є го р о в а , І .А .К о р о б є й н ік о в , В .І .Л у б о в сь к и й , О .В .Л у р ія , Н .О .М ен ч и н сь к а , 
Л .І .П ер есл ен і, Т .В .С а к , П .Б .Ш о ш и н  та ін .) ;  п р и д іл я л ася  увага  ок р ем ій  л анці 
сам орегул яц ії -  сам окон трол ю  (Є .Б .А к сьон ова , С .О .Д ом іш кеви ч , Л .В .К узн єц ова , 
Г .І.Л ип кін а , Ю .Б .М акси м ен ко, Т .В .П уск аєва , У .В .У л ьєн к ова , та ін .). Д ослідники 
н аголош ую ть на інф антильних рисах особи стості дітей  із ЗП Р, я к і виявляю ться  в 
переваж анні ігр ов и х  ін тер есів  над навчальним и, н едостатн ю  ц іл есп ря м ован ість , 
п ідви щ ен у  н ав ію ван ість , н ев ідп ов ід ал ьн ість , неадекватн у са м ооц ін к у , невм іння  
дотрим уватися  поставлених вим ог тощ о.

У  галузі спеціальної п си хол огії ряд дослідж ень присвячені вивченню  проблеми 
р о з у м о в о ї  в ід с т а л о с т і  (Т .А .В л а с о в а ,  В .І .Л у б о в с ь к и й , М .С .П е в з н е р  та  ін . ) ;  
сам орегуляції в кон тек сті вивчення особливостей  м ислення і пізнавальної активності 
д ітей  із  р о з у м о в о ю  в ід ст а л іст ю  (В .В .Л у б о в сь к и й , Г .М .Д у л ь н єв , В .Г .П е т р о в а ,
1. М .С оловйов та ін .); сам орегул яц ії і ок рем и х п си х ічн и х  п роцесів  (Н .П .В айзм ан , 
Л .Ф .Г аври л ов , К .М .Г ур єви ч , И .В .Д убровін а  та ін .); п си х іч н ом у  р озви тк у  дітей  з 
вадами інтелекту (Т .Д .Ілляш енко, Н .І.К орол ьк о, В .В .Л ебединський, Н .М .С тадненко 
та ін .); розви тк у  потенційних м ож л и востей  дітей  з інтелектуальним и недоліками
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(Л .С .В и готсь к и й , С .Л .М и р ськ и й , М .С .П евзн ер , С .Я .Р у б ін ш тей н  та ін .). А в тор и  
вказую ть на специф ічні особл и вості в проявах сам орегуляц ії в р ізном анітних видах 
діяльності у  дітей  з розум овою  відстал істю : відхилення в проявах вольової регуляції, 
н ев м ін н я  к р и т и ч н о  о ц ін ю в а т и  си т у а ц ію , п ід в и щ ен а  н а в ію в а н іст ь , за в и щ ен а  
сам ооц інка, невміння планувати та перевіряти діяльність.

Я к  вваж аю ть вчені, характерн и м и  для д ітей  зі зн иж ен им  ін тел ектом  в проц есі 
ви кон ан н я  завдання є ім п у л ьси в н ість , н и зьк и й  тем п ви к он ан н я , н ем ож л и вість  
тривалого утрим ування м ети завдання, недостатня сам остій н ість  під час планування 
та реал ізац ії плану на п ракти ц і. П рояви  са м ор егул я ц ії п ізн авал ьн ої д ія л ьн ості 
дітей  залеж ать від си туац ії, ф акту  п р и сутн ост і та доп ом оги  д ор осл ого , створення 
з о в н іш н ь о ї  м о т и в а ц ії  (В .В .Л е б е д и н с ь к и й , К .С .Л е б е д и н с ь к а , С .Ф .Н ік о л а є в , 
У .В .У л ьєн к ова  та ін .).

В досл ідж ен н ях Г .М .Д ульнєва, І.М .С оловйова, Г .Й .Ж ар єн к ової, Н .О .Ж ул ідової, 
В .В .Л убовськ ого , Ю .Б .М акси м ен ко зазначено, щ о у  дітей зі зниж еним  інтелектом  
етап оперування згідно зі складеним планом відбувається  з певними особливостям и  
через недостатню  сф орм ован ість  уваги , м ислення, сам окон трол ю  (де вим агається  
послідовне виконання дек іл ькох  операцій , вибору певних способів  дій  відповідно до 
зразка), д іти  не доводять розп очатої справи до л огічн ого заверш ення, не м ож уть  
п ідпорядкувати  власні баж ання свідом о поставленій  меті.

Н е д о р о зв и т о к  о п е р а ц ій н о го  к о м п о н е н т у  са м о р е г у л я ц ії у  д ітей  з н и зь к и м  
ін т е л е к т у а л ь н и м  р ів н е м  С .О .Д о м іш к е в и ч , Н .О .М е н ч и н сь к а , п о в ’ я з у ю т ь  зі 
зн и ж ен ою  п р о д у к т и в н іст ю  в р із н и х  ви д ах  п си х іч н о ї д ія л ь н о ст і: сп р и й м а н н і, 
запам ’ ятовуван н і, м исленні. А втор и  свідчать, щ о в ід сутн ість  у  д ітей  даної к атегор ії 
р егу л я ти в н и х  д ій  в и я в л я єть ся  в си стем а ти ч н ій  п ід м ін і н и м и  в а ж к и х  завдань 
л е гш и м и , н а м а га н н і у н и к н у т и  т р у д н о щ ів . Н е д о р о з в и т о к  с а м о р е г у л я т и в н и х  
п роц есів  хар ак тер и зується  н евм інням  п ідк ори ти  навчальну д ія л ьн ість  поставлен им  
задачам , в ід су тн істю  н ави чки  м и сл ен н євого  плануван ня св о їх  д ій  та резул ьтатів  
їх  виконанн я в ідп овідн о до плану, н есф орм ован істю  операц ій н ої та оц ін оч н ої ланки 
са м ор егу л я ц ії.

Ч исленні дослідники відм ічаю ть недоліки у  р озв ’ язанні навчально-пізнавальних 
задач д іть м и  зі зн и ж ен и м  ін тел ек т ом  і п о в ’ я зу ю т ь  їх  сам е із  н ед ор озв и т к ом  
операційного ком поненту сам орегуляції: більш а к іл ькість  допущ ен их пом илок , безліч 
ім п у л ь си в н и х  д ій , н евм ін н я  в и к о р и ст о в у в а т и  оп ти м а л ь н і сп о со б и  ор га н іза ц ії 
к о н т р о л ю , н е д о с т а т н я  ц іл е с п р я м о в а н іс т ь  д ія л ь н о с т і  п о р ів н я н о  з н о р м о ю  
(І.М .Б гаж н окова , Г .Й .Ж арєн кова , Г .М .К апустіна, Ю .Б .М аксим енко, Н .М .С тадненко, 
Б .І.П ін ський  та ін .).

О т ж е , т е о р е т и ч н и й  а н ал із  н а у к о в и х  д о с л ід ж е н ь  з п р о б л е м и  п о р у ш е н н я  
ін тел ек ту  у  д ітей  св ід ч и ть  про їх  дец ел ерац ію  (п си х іч н и й  ін ф ан ти л ізм , н и зьк и й  
рівень адаптивних м ож л и в остей ), н и зьк у  н аучуван ість , ін тел ектуал ьн у п аси вн ість , 
н есф орм ован ість  м оти в а ц ій н ої сф ери , н ед ол ік и  сп ри й м ан н я , уваги , н ед ор озви ток  
п а м ’ я т і ,  м и сл е н н єв и х  д ій  (н е с т ій к іс т ь ,  ін е р т н іс т ь , н ев м ін н я  в ст а н о в л ю в а т и  
з а к о н о м ір н о ст і, ви зн ач ати  су т т є в е , н ед оста тн я  у за га л ь н е н ість ), н ед о р о зв и т о к  
п р о с т о р о в и х  у я в л е н ь  та  н и зь к и й  р ів ен ь  н а в ч а л ь н о -п ізн а в а л ь н о ї д ія л ь н о с т і. 
Р о з в и т о к  в с іх  к о м п о н е н т ів  с а м о р е г у л я ц і ї ,  на  ф о н і ін т е л е к т у а л ь н о г о  та  
м о в л е н н єв о го  н ед ор озв и н ен н я , в ід б у в а єт ь ся  із  за т р и м к о ю  і в ід х и л ен н я м и . В 
п р оц есі зд ій сн ен н я  н авчал ьн о-п ізн авал ьн ої д ія л ьн ост і п роя вам и  н есф ор м ован ості 
оп ер а ц ій н ого  к ом п он ен ту  са м ор егу л я ц ії є : ф рагм ен тарн е п р и й н я ття  завдан н я; 
н евм ін н я  п ід к ор ю в а ти  власн і д ії в ід п ов ід н о  до правил , сп особ у  д ії; н ездатн ість  
д о т р и м у в а т и с я  за д а н о ї си ст е м и  в и м о г ; н е з д а т н іст ь  в и к о н у в а т и  за в д а н н я  за 
сл овесн ою  ін ст р у к ц ією ; н ездатн ість  са м ост ій н о  планувати  і ви к он увати  завдання; 
нездатн ість кон трол ю вати  по ход у  виконанн я та сп івставл яти  результати  д іял ьн ості 
із  зразком .
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Аналіз вищ езазначених робіт свідчить про гостру актуальність означеної проблеми, 
о соб л и в о  по в ід н ош ен н ю  до д ітей  з п ор у ш ен и м  ін тел ек т ом . О дн ак , к іл ь к іс т ь  
дослідж ень, в я к и х  вивчався процес сам орегуляції і його вплив на діяльність дітей 
з поруш еним інтелектом , у  спеціальній п си хол огії і корекційній  педагогіці недостатня. 
Н еобхідн ість подальш ого продовж ення досл ідж ення процесу  сам орегуляції, а саме 
його операційного ком поненту в навчально-пізнавальній д іял ьн ості, обум овлена тим , 
щ о розви ток  операційного ком пон ен ту сам орегуляції визначає сук уп н ість  вм інь учня 
до зд ій сн ен н я  са м оор га н іза ц ії д ія л ь н о ст і, я к і р еа л ізу ю ть ся  через к ом п етен ц ії 
д іяльності, засоби  і сп особи  діяльності: планування, проектування, м оделю вання, 
прогнозування, орієнтування в р ізн и х видах д іяльності; управління за діяльністю : 
постановка і р озв ’ язання задач; постановка і р озв ’ язання нестандартних, проблем них 
ситуацій . Водночас, операційний ком понент сам орегуляції передбачає о б ’ єднання 
к он кретн и х засобів  перетворення си туац ії і залеж ить від м ож ливостей  особи стості.

Таким чином , ф ормування операційного ком пон ен ту сам орегуляції є одним із 
в а ж л и в и х  ета п ів  ста н ов л ен н я  си ст е м и  п с и х іч н о ї  са м о р е г у л я ц ії , є д ж ер ел ом  
активності, визначає операційні струк тури  навчальної д іяльності учня , передбачає 
активну вольову участь і, як наслідок , є ум овою  ф ормування особи стості.

На підставі проведеного теоретичного аналізу спеціальної літератури з проблеми 
дослідж ення були визначені завдання, які спрямовані на виявлення сф ормованості 
струк турн и х ком понентів операційної ланки сам орегуляції: планування, побудова 
алгоритму розв’ язання, здійснення способу дії, поетапне виконання діяльності та контроль 
на всіх  етапах, щ о сприятиме усвідомленню учнями способу та об ’ єкту  саморегуляції:
- вм іння здійсню вати  ретельний аналіз поставленої задачі з м етою  з ’ ясування її 

зм істу ;
- планування м айбутн іх  дій;
- використання, при н еобхідності, обм еж еної к іл ькості м аніпуляцій  для здійснення 

ц ілеспрям ованих п ош ук ови х  спроб;
- побудова ч ітк ого  образу м ети, усвідом ленн я критеріїв  м айбутньої діяльності;
- п ідкорення ви конуван их дій визначеним критеріям ;
- сам оконтроль за ходом  виконавчого процесу.
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The article highlights the problem of the operational component of the cognitive self
regulation in children with mental deficiencies.
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Рибінська Ю.А.

РЕАЛ ІЗАЦ ІЯ П РИ Н Ц И П У ІН ДИ ВІД УАЛІЗАЦ ІЇ 
В ТВОРЧОМУ Н АВЧ АН Н І

У статті характеризується самодіяльність, яка забезпечує самореалізацію 
особистості, виявлення індивідуальних особливостей і задатків студентів, що дасть 
можливість підвищити рівень вищої освіти.

Ключові слова: принцип індивідуальності, творче навчання, кордоцентризм, вища 
освіта.

Т ворчість  -  це ф орм а сам ореалізац ії о соби стост і, це руш ій н а сила розви тк у  
ок рем ої лю дини в істор ії, засіб її буття. У  ф іл ософ ській  л ітературі існ ує  значний 
м асив ф ундам ентальних розробок  проблем  тв ор ч ост і, істотн и й  вн есок  до аналізу 
я к и х  зробили В.С. Б іблер, Л .П . Б уєва, Л .С. В и готський , П .П . Гайденко, Г.Д  Гачев, 
А .В . Гулига, Г.О. Давидова, О .Г. Злобін, Е .В . Ільєнков, В .П . Іванов, А .С . К анарський, 
М .С. Каган, П .В . К опнін, А .М . К орш ун ов, Л .Т . Л евчук, О .М . Л еонтєв та ін.

П очинаю чи з соф істів  та Сократа у  давньогрецькій  ф іл ософ ії п ом ітно зростає 
зацікавлення поняттям  су б ’ єкти вн ої творчої активн ості індивіда.

У  діалозі «Бенкет» Платон наводить слова, щ о належать мантинеянці Д іотимі: «... 
Творчість -  поняття ш ироке. Все, щ о викликає перехід з небуття в буття -  творчість 
і отж е, створення будь-яких творів мистецтва і ремесла мож на назвати творчістю , а 
всіх тих, хто створю є -  їх  творцями.. А ле... вони не називаються творцями, а іменуються 
інакше, бо з у сіх  різновидів творчості виділена одна галузь -  галузь музики і віршованих 
розмірів, до якої відноситься термін творчості». [I ,  с. 135]

Ш к о л а  с о к р а т и к ів  (К с е н о ф о н т , П л а т о н ) х а р а к т е р и з у в а л а с я  в и зн а н н я м  
нераціональних, ін ту іти в істськ и х  засад творчого процесу, ствердж увала існування 
особл и вого стану «п оета» під час творення.

Свій внесок у  виріш ення проблеми творчості зробили представники н ім ецької 
кл аси чн ої ф іл ософ ії -  К ант, Гегель, Ф ей єр бах  та ін ш і. Зокрем а, важ л иву роль 
відіграла кантівська ідея про активну роль су б ’ єкта  у  процесі пізнання, а також  
вчення Гегеля про А бсол ю тн у  Ідею , я к у  він наділив творчим и потенціям .

Латинське слово «сгеаїіоп»( творіння) або «сгеаге» (створювати, творити) стало корнем 
слова «креативність» й означає “ творча сила” . К реативність -  це як ість  лю дини, 
спрямована на створення нових ріш ень для відом их або нових задач (продуктивна 
креативність) і народження нових оригінальних ідей (експресивна креативність).

Н айбільш  загальним м ісцем  при визначанні творчості за словами О.О. Лазаренка, 
залиш ається  вказівка на те, щ о це діяльність зі створення нового. Гегель взаєм но 
п ов ’ язував творчі сили з д іяльністю  мислення. Він приписував м исленню  важ ливу, 
деякою  м ірою  «н ай вищ у» роль у  проекц ії творчи х сил лю дини на д ій сн ість . При 
ц ьом у  вчений  ф ік су є  дв і осн ов н і ф орм и , у  я к и х  в ід бува ється  ця о б ’ єк ти в а ц ія , 
виявлення. П ерш а -  м ислення як творча сила, о б ’ єкти вується  у  вигляді реальних, 
ц ілеспрям ованих вчинків лю дей, в актах розум н ої волі. Д руга ф орма полягає в том у, 
щ о зовн іш н ім  виявленням  тв ор ч о ї сили м ислення в сп ец и ф ічн и й , ун ікал ьн ий  і 
водночас ун іверсальний матеріал м ови (слова, мовлення).

Д ослідж ення творчи х сил у  науці є багатоаспектним и, щ о зум овлю є в ідсутн ість  
устал ен ого  п ідход у  до їх  розгл яду. А м ер и к ан ськ и й  п си хол ог Д ж . Г етуельсон  та 
П. Д ж ексон  довели нем ож л ивість вим ірю вання творчи х сил лю дини за доп ом огою  
к оеф іц ієн ту  інтел ектуал ьн ості Щ . О тж е, найбільш  р озп овсю д ж ен и м  у  науковом у 
обігу  є абстрактно-інтуітивне розум ін ня  творчи х сил лю дини, тобто як прихований 
п о за св ід о м и й  п ер ш оп р и н ц и п  т в о р ч о ст і. (З . Ф р ей д ). Н а п р и к л а д , у  су ч а сн и х  
ф іл о со ф сь к и х  п р а ц я х  існ у є  т о ч к а  зор у , з г ід н о  з я к о ю  тв ор ч і си л и  л ю д и н и  є 
ідентичними її творчим , інтелектуальним  здібностям . (О .І. Сценко, Н .В . Гончаренко
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та ін ш .). А м ери кан ськи й  п си хол ог Д ж . Гетуельс, П. Д ж ексон  вваж аю ть, щ о творчі 
сили лю дини не зводяться  лиш е до інтелектуальних здібностей.

Значні досягн ення в дослідж енні проблеми творчості має й україн ська  ф ілософ ія , 
у  т о м у  ч и сл і ід е ї, ви к л а д ен і у  сп а д щ и н і т а к и х  в іт ч и з н я н и х  м и сл и т е л ів , як  
Г .С коворода, П .Д .Ю рк еви ч , І.Я . Ф ран ко, М .О .Б ердяєв. У  центрі уваги ф іл ософ ії 
Г .С .С ковороди  -  лю дина, її буття , ш л яхи  і м ож л и вості творчого  сам овдосконалення 
та реалізації її ду ховн ого  потенціалу.

У  розум ін н і сп іввідн ош ен н я р озум у  і п очуття , д у х у  і душ і С коворода віддає 
перевагу ц іл існ ом у світосп ри й н яттю , де розум  п ідпорядкован о велінням «д ухов н ого» 
серця, а «істи н н ою  лю дин ою  є серце в л ю д и н і». Тим сам им  ф ілософ  закладав основи  
кордоцентризм у ук раїн ськ ої ф іл ософ ської дум ки , який , зокрема, знайш ов розвиток  
і в ідображ ення у  творчості П .Д .Ю ркевича.

Виступаючи проти абсолютизації розуму, мислення у  раціонально-матеріалістичних 
ф ілософських концепціях, П .Ю ркевич розглядав духовне ж иття людини як складне 
явищ е, центром якого виступає не розум, а серце. Саме серце людини і є джерелом 
творчої активності, бо в серці людини м іститься дж ерело для таких явищ , у  яких 
відбиваються особливості, щ о не випливають ні з якого загального поняття або закону.

Серце в філософії Ю ркевича -  це скарбник і носій усіх  тілесних сил людини; центр 
душевного й духовного ж иття людини; центр усіх  пізнавальних дій душ і; центр морального 
ж иття людини, скрижаль, на яком у викарбуваний природний моральний закон.

О тж е, робить висновок  Ю ркевич, світ як систем а явищ  ж и ттєдай н и х, повних 
краси й знаменності, існ ує й відкривається  найперш е для гл и бокого  серця, а вж е 
звідси для р озум ію чого  мислення.

З усього  цього Ю ркевич робить два принципово важ ливі для розум ін ня  суті його 
«ф іл ософ ії серц я» висновки : I )  серце м ож е вираж ати, знаходити  й досить своєрідн о 
розум іти  такі душ евні стани, к отр і за своєю  н іж н істю , духовн істю  та ж и ттєдай н істю  
не доступ н і абстрактном у знанню розум у; 2) поняття й абстрактне знання розум у, 
оск іл ьки  воно стає наш им душ евним  станом , а не залиш ається  абстрактним  образом  
зовн іш н іх  предм етів, в ідкривається  або дає себе відчувати й пом ічати  не в голові, а 
в серці: в цю  глибину воно м уси ть проникнути , щ об стати д іяльн ою  силою  й руш ієм  
наш ого ду ховн ого  ж и ття.

П оруш ивш и  проблем у «к ордоц ен три зм у» в україн ськ ій  кул ьтур і, Ч и ж евськи й  
став і «хрещ ен и м  батьком » сам ого п оняття  «ф іл ософ ія  сер ц я ». Далі це поняття 
переймаю ть такі дослідники ук раїн ськ ої духовн ої істор ії, як С .Я рм усь, Є .К алуж ний, 
В .Ц им балистий , О .К ул ьчицький , І.М ірчук  та ін. У  сучасн ій  л ітературі навіть панує 
п огл я д , щ о  у  «ф іл о с о ф ії  се р ц я »  ск он ц ен т р ов а н о  в сю  сп е ц и ф ік у  у к р а їн сь к о го  
світобачення, а також  основні риси  національного св ітогл яду та пси хол огії.

Н аука про серце посідає чільне м ісце в творчом у дор обк у  н ім ец ьки х м істи к ів  
Екгарта, Тавлера, Сузо, Вайгеля, А рндта, Беме.

Р озви ток  ц іє ї проблем и  знайдем о й у  С .К ір кегора , к отр и й  ствердж ував, щ о 
релігійну та етичну правду лю дина прозріває і сприйм ає індивідуально, су б ’ єкти вн о, 
саме в глибині серця. П одальш ою  р озробкою  образу серця в X X  ст. займались М акс 
Ш ел ер  (т е о р ія  « е м о ц ій н о г о  ін т у їт и в із м у » ) ,  Б .В и ш есл а в ц ев , І .Іл ь ін , С .Ф р ан к , 
В .З ін ьківський  (учитель Д .Ч и ж евськ ого) та ін.

П ринципи «ф іл ософ ії серц я» п ростеж ую ться  і в Ш евчен ка,—  антропоцентризм , 
наголос на серці як осередку вн утр іш н ього ж и ття  лю дини. І сам  Ш евчен ко-поет 
ж иве не так правдою  розум у чи кон секвен тн істю  м ислення, як правдою  серця та 
посл ідовн істю  ем оцій . Серце в н ього -  ж ивий  образ, навіть сам остійна глибш а 
істота  в лю дин і, сповненій  почуттів :

І серце ж де чогось . Болить, Болить і плаче і не спить, М ов негодована дитина... 
Серце, за Ш евченком , необхідне, щ об м ислити , сам оусвідом лю ватися , переж ивати, 
ш укати  правду, «сп івати » вірш ами.

Ф е н о м е н о л о г іч н и й  п ід х ід  д о сл ід ж е н ь  т в о р ч о ї д ія л ь н о ст і за п о ч а т к о в а н о  
Гуссерлем , який  у  сво їх  п ізн іх  роботах  обґрун тував необхідн ість  і достатн ість  аналізу 
су б ’ єкта  для висвітлення природи творчості та її  взаємин із соц іокул ьтурн и м  буттям .
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В .С оловйов у  своїй  роботі [2] звертає увагу на сучасн у парадоксальну си туац ію , 
з одн ого боку  процес зростання к іл ьк ості знань як особл и ву, неагресивну ф орм у 
опанування В сесвіту , з ін ш ого -  надзвичайне загострення дея к и х питань науково- 
техн ічн ого поступу , серед я к и х  і проблем и сам оідентиф ікації особи стості.

П ро ам бівал ен тн ість  вп л и ву к о м п ’ ю тер н и х  тех н ол огій  на к у л ь ту р отв ор ч ість  
відзначила у  своїй  роботі В .М . Л еонтєва : «З  одн ого боку , к ом п ’ ю теризація  освіти , 
проникнення ін ф орм аційних техн ол огій  у  худ ож н ю  творч ість , а так ож  Інтернет 
ств ор ю ю ть  д од а тк ов і м ож л и в ост і для р озв и тк у  зд а тн ості до к у л ь ту р отв ор ч ост і, 
сти м у л ю ю ть  п р и й н я ття  са м ост ій н и х  р іш ен ь  і зал учен н я  до п р оф есій н и х  видів  
творчості, усуваю ть ж ор стк у  м еж у м іж  автором  (худ ож н и ком ) та читачем  (глядачем). 
З ін ш о г о  -  в и к о р и ст а н н я  к о м п ’ ю т е р ів  та  к о м п ’ ю т е р н и х  м ер еж  п р о в о к у є  на 
половинчасті ф орми кул ьтуротворчості та п севдокультуротворчість , м ож л и вість  чого 
п оси л ю ється  так званою  «інф орм аційн о-образною  н а р к ом а н ією »» [3 , с. 23].

Творчість являється  атрибутом  л ю дської д іяльності, вона передбачила виникнення 
лю дини і л ю д ськ ої сп ільноти , л еж ить в осн ові подальш ого прогресу матеріального і 
ду ховн ого  виробництва [4 , с. 7].

Творчість -  «найвищ а форма активності і самостійної діяльності людини» [4 , с. 7].
Н а д у м к у  б а г а т ь о х  ф іл о с о ф ів , в о н а  м а є  ел ем ен т  н о в о г о , о р и г ін а л ь н о г о  

ви сок оп родук ти вн ого . М еж і творчості охоп л ю ю ть  д ії від нетрадиційного ріш ення 
п ростої задачі до п овної реалізації ун ікальних потенцій  індивіда2в окрем ій  галузі.

Т ворчість -  родова ознака лю дини, характерний показник її ж и ттєд іял ьн ості, 
обум овлений засобом  св ід ом ості і сп особом  існування. [4 , с .7 ] В осн ові творчості 
леж ить принцип діяльності, а діяльність носить соціальний характер, отж е, творчість, 
-  навіть в св оєм у  особ и ст існ ом у  п роя в і, н оси ть  над індивідуальн ий , соц іальний  
характер. С оціалізація п роявляється  крізь «знаряддя» творчості: св ідом ість , мову, 
діяльність, тобто  кр ізь  су б ’ єкт творчості. Я к зазначив болгарський ф ілософ  Т .П авлов, 
творчи й  п роц ес не існ у є  як  п роц ес тв ор ч ост і ок р ем о ї л ю д сь к о ї о со б и сто ст і або 
індивідуум а, а явл яється  перш  за все процесом  творчості ш и рок и х  мас.

О тж е, творча  д ія л ьн ість  -  це сам одіял ьн ість , яка  ох оп л ю є зм іни  д ій сн ості і 
сам ореалізацію  особи стості в процесі створення матеріальних і духовн и х цінностей , 
н ови х , б ільш  п р огр еси вн и х  ф орм  уп равл ін н я , ви хован н я  та ін ., і р озш и р ю ю ч и  
м ож л и вості л ю д ськ и х м ож ливостей .

О днією  з осн овн их цілей ви щ ої осв іти  є виховання особи стості , а її перетворення 
не м ож ливе без розви тк у  творчи х здібностей, я к і потрібно розвивати під час освіти .

Д уж е важ л и ви м  є збереж ен н я  в н авчал ьн ом у м атер іал і по м ож л и в ост і, і у 
студентів їх  індивідуальн ості, щ о є найдорогоц інніш им  в лю дині і її творчості.

За сл о в а м и  В .В .Р о з а н о в а , «Д е  не з б е р е ж е н а , п р и гн іч е н а  ч и  зн е х т у в а н а  
індивідуальність, там зовсім  відсутній  освітн ій  процес...; тільки  як особи стість , як 
вся окрем а лю дина, а не «лю дин а взагал і», я м ож у  бути найбільш  винахідливим  в 
дум ках, в сво їх  в ідчуттях , наполегливим, твердим у  стрем інн ях. Залиш те в мені 
«л ю дин у загал ом », дійте тільки  на нього і тільки  загальними своїм и  сторонам и, і 
ви, напевне, зроби те мене у  всьом у  недалеким , до в сього  в ’ ялим , ні в ч ом у  не 
яскравим ; не пом ітн о для себе, ви станете таким и ж  ; ви багато чого  щ е не забудете, 
але найкраще в собі загубите; багато чом у мене навчите, але не зворуш ите в мені ніколи 
самого найкращ ого, щ о все є, дрімає, закладено в особливостях мого душ евного складу. 
На противагу тварині, яка завжди є рід, вид, різновид; -  людина є завжди особливе».

«О соби стість  -  ось його найвищ е, найглибш е визначення і систем а освіти  лиш е 
та єдина буде осв ітн ьою  , де не буде поруш ений цей принцип ін ди відуал ьн ості.» [5].

Головне призначення осв іти  -  м аксим ально сп ри яти  сам орозви тк у  задатків і 
здібностей  к ож н ого , доп ом огти  лю дині розк ри ти ся  і реалізувати все найкращ е, щ о в 
ній закладено.

У  ф ілософських міркуваннях екзистенціалістів (А .К ам ю , С .Кьєркегор, Ж -П .С артр, 
К .Я сперс) людина розум іється  як проект власних м рій , м іркувань, я к і переж иваю ться 
су б ’ єкти вн о.



132 Збірник наукових праць. Випуск 8

П рагнення до пізнання сам ого себе, своєї сутн ості, на дум к у  М .Х айдегера, м ож е 
зм інити суть лю дини в ц ілом у.

З ф іл ософ ської точки  зору категорія  творчості являє собою  достатн ьо складний 
багатоасп ек тн и й  ф ен ом ен , я к и й  л еж и ть  в осн ов і б у д ь -я к ого  р озв и тк у . «Ж и т т я  
лю дини, -  писав В .С .С оловйов, -  є творчість , вільний р ух  до добра» [6 , с. 113]. 

Ж и ття  без творчості перетвориться  для особи стості на не радісне існування. 
«Т в ор ч ість , п ідкресл ю вав Н .А .Б ер д я єв , -  є завж ди  поповн ен н я, додавання, 

створення н ового, чого  щ е не було у  світі...
Творчий акт є сам овідкриття  і сам оцінн ість. Творче духовне ж и ття  не є рухом  

по площ ині, це р ух  по вертикалі, вверх і глибину» [7].
Ц ими словами вчений засвідчує, щ о творчий полю с м айж е всеосяж н и й , йом у 

немає меж.
А л е , за сл овам и  К .К р еч етн ік ов а , «д л я  того  щ об  ви й ти  на р івен ь  ген ерац ії 

новоутворен ь, лю дин а повинна досягн ути  достатн ього  р івн я  свого  сам орозви тк у , 
створити  у  собі творця, яки й  свідом о перетворю є д ій сн ість» [5 , с .28 ].

Т ворчість м ож лива тільки  тод і, коли  оточення, в я ком у  знаходиться  особи стість , 
вол од іє достатн ім  рівнем  свободи , м ає м ож л и в ість  реал ізувати ся , розк ри ти  свій  
талант, обдарованість. Свобода, -  писав С .І.Гессен , -  є творчість  н ового, досі не 
існ ую ч ого  в св іті. Я  вільний тоді, коли  будь-яку  важ ку ж и ттєву  задачу, яка постала, 
ви ріш ую  по своєм у, так , як її ж оден не зм іг в и р іш и т и .

М етодол огічн е значення для н аш ої праці м ає твердж ен н я Х .Б ер гсон а , 
Е .Ф ром м а, Ф .Х ол м ен а , С .Ф ранка та ін ., щ о всі п си х ічн о здорові лю ди в 
більш ій  чи м енш ій м ір і здатні творити.

«Т ворчі здібності існ ую ть або потенціально, або актуально в кож н ій  дитині, і 
творчість не обм еж ується  рідкісним  талантом, який  ми п ов ’ я зуєм о з ген ієм , вона 
властива всім  і має ш ироку амплітуду вияву -  від простих творчих актів до геніальних 
витворів» [8, с. 135].

П ідсум овую чи  аналіз проблеми творчості у  ф іл ософ ії, доходи м о таки х висновків:
- щ е в античності, на дум к у  багатьох вчених, власне написання поезії і пісень 

в ідн осилося  до творчого процесу , на противагу прозі й ж и вопи су , яке вваж алося 
простим  відтворенням  дій сн ості;

- досл ідж ення творчи х сил особи стості у  науці є багатоаспектним , щ о зум овлю є 
наявність чисельн их пояснень цього феномена;

- на дум к у  ф іл ософ ів-кордоцентристів , серце -  дж ерело творчої активності лю дини, 
центр у с іх  пізнавальних дій , де найперш е відкривається  істина;

- з ф іл ософ ської точки  зору творч ість  є складним багатоаспектним  ф еноменом , з 
ім а н ен т н о ї х а р а к т е р и ст и к о ю  о со б и с т о с т і ,  ж и т т єв о  н еоб х ід н а , є п р ов ід н и м  
м еханізм ом  будь-якого  розви тку ;

- на дум к у  вчених, створення творчої середи м ож ливе лиш е там, де є достатн ій  
рівень свободи , сприятливі ум ови  для реалізації задатків особи стості.
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МОДЕЛЬ ПРОФЕССИОНАЛЬНО НАПРАВЛЕННОЙ  
МЕТОДИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ ЕСТЕСТВЕННОНАУЧНОЙ  

ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ-ГУМ АНИТАРИЕВ

В статье, представлена профессионально направленная модель методической 
системы, которая рассматривается как многовариантная и динамичная. Определено 
место интегрированной естественно научной дисциплины в учебных планах 
подготовки студентов-гуманитариев, в структуре модели выделены три основных 
аспекта: содержательный, технологический и организационно-методический. Особое 
внимание уделено комплексу педагогических условий, позволяющих наиболее 
эффективно реализовать профессионально направленную модель естественно
научного образования студентов гуманитарных направлений подготовки.

Ключевые слова: естественно научное образование, профессиональная подготовка, 
модель естественнонаучного образования, содержательный аспект, технологический 
аспект, организационно-методический аспект, комплекс педагогических условий.

Метод моделирования в последние годы ш ироко используется в науке, поскольку 
моделирование позволяет глубже проникнуть в сущ ность объекта исследования. Слово 
«модель» произошло от латинского слова «m odus, m odulus», что означает: мера, образ, 
способ, норма [2]. Под моделью в ш ироком смысле в науке принято понимать «аналог 
определенного фрагмента природной или социальной реальности» [5, с. 83], который при 
определенны х усл ови ях производит интересую щ ие исследователя свойства данной 
реальности. В наиболее общ ем  виде м одель определяю т «к ак  си стем у элем ентов, 
воспроизводящ ую  определенные стороны , связи, ф ункции предмета исследования» 
[3, с. 38]. Любая модель должна соответствовать оригиналу и содержать лиш ь важнейшие, 
стратегические положения. Главным признаком теоретической модели является то, что 
она представляет собой некоторую четкую  фиксированную связь элементов, предполагает 
определенную структуру, отраж ающ ую внутренние, существенные отношения реальности.

П едагогические модели явл яю тся  идеализированны ми [ I ;  3], в том  см ы сле, что 
они  я в л я ю тся  п рообр азом  р еал и зуем ы х п р оек тов  п ед а гоги ч еск ой  дея тел ьн ости . 
П едагогическая модель содерж ит общ ее представление о том , что долж но быть сделано 
для д ости ж ен и я  н а и л у ч ш и х  р езу л ь татов , т .е . в дан н ом  сл уч ае  м одел и рован и е 
используется  в целях научного предвидения. П едагогические модели, составленны е 
на о с н о в е  з н а к о в о -с и м в о л ь н ы х  с р е д с т в ,  н а г л я д н о  п р е д с т а в л я ю т  н ам  в сю  
п едагогическую  си стем у п одготовки  будущ и х специалистов и даю т возм ож н ость:
- си стем а ти зи р ов а ть  на ур овн е  к а тегор и й  все п он я ти я , в х од я щ и е  в си ст ем у  

п одготовки  бакалавров по к он кретн ом у направлению ;

©  Старостина С.Е., 2011
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- обобщ и ть наблю даемые педагогические явления, увидеть наглядно и х струк туру  
и структурн ы е взаим освязи  и взаим овлияния;

- на уровне абстрагирования провести  м ы сленны й эксперим ент, чтобы  избеж ать 
ош и бок  и недочетов в организации процесса  обучения [5].
П редставленное нами модельное исследование естественнонаучного образования 

опирается на ф ункциональны й п одход и методы  структурн ого анализа, п оскол ьку 
функции модели реализую тся через ее структуру и объясняю тся  с пом ощ ью  структуры . 
Единство функций и структуры  систем ы  м ож н о понимать как единство внеш него и 
внутреннего аспектов при рассмотрении сл ож н ы х систем  [4]. Под внеш ним аспектом  
модели естественно-научного образования мы понимаем качество естественно-научного 
образования, рассматривая его как качество подготовки  вы пускников вы сш ей ш колы  
к ж изни в соврем енны х условиях; под внутренним аспектом  -  качество управления 
учебны м  п роц ессом , которое  проявляется  не тол ько в отборе содерж ания, вы боре 
технологий обучения и оценки достиж ений, но и в определении изменений в мыш лении 
осн овн ы х участн и ков  образовательного процесса, в и х  отн ош ен ии  к естествен н о
научным дисциплинам, понимании значимости естественно-научного образования.

М оделируя педагогический процесс естественно-научного образования студентов 
гуманитарных направлений, для нас было важ но создать рабочую модель. Которая, во- 
п е р в ы х , о т р а ж а л а  бы  св о й с т в а  и с т р у к т у р у  о р и ги н а л а , н о  и са м а  (б у д у ч и  
идеализированной) показывала каким этом у оригиналу быть. Во-вторы х, позволяла, с 
одной стороны, обрабатывать эмпирические данные по изучению студентами естественно
научных дисциплин, с другой -  задавать параметры развития самого естественно-научного 
образования, соверш енствуя, корректируя или вовсе изменяя его.

Процесс разработки модели осуществлялся нами в несколько этапов: обоснование модели 
^  создание модели, ее конкретизация ^  разработка варианта реализации модели.

О б осн ов а н и е  м од ел и  е ст е ст в е н н о -н а у ч н о г о  о б р а зо в а н и я  м ы  св я зы в а е м  с 
особенностям и  соврем енного общ ества; тенденциями развития систем ы  образования, 
обусловленны м и требованиям и со сторон ы  государства и личности ; общ енаучны м и 
подходам и и принципам и, определяю щ им и специф ику вы сш его проф ессионального 
обр азов а н и я ; зн а ч и м ость ю  ест ест в ен н о -н а у ч н ого  обр азова н и я  для стан овл ен и я  
человека, сп особн ого  ж и ть в постиндустриальном  общ естве; соврем енны м  состоянием  
естественно-научной п одготовки  в средних и вы сш и х р осси й ск и х  ш колах.

При разработке модели естественно-научного образования студентов-гуманитариев мы:
- с ч и т а л и , ч т о  Е Н О  с т у д е н т о в  я в л я е т с я  э л е м е н т о м  ц е л о с т н о й  с и с т е м ы  

проф ессиональной п одготовки  будущ и х специалистов;
- р а ссм а т р и в а л и  си ст е м у  е с т е ст в е н н о -н а у ч н о г о  о б р а зо в а н и я  к а к  о т к р ы т у ю  

динам ическую  систем у, сп особн ую  к сам оразвитию .
- исходил и  из целей и задач естественно-научного образования, сф орм улированны х 

на основе ком петен тн остн ого подхода с учетом  проф ессиональной направленности 
студен тов;

- основы вались на общ ем етодологических подходах (ком петентностны й, л и чн остн о
деятельностны й, кон текстн ы й );

- и с п о л ь з о в а л и  о б щ е н а у ч н ы е , д и д а к т и ч е с к и е  п р и н ц и п ы  и п р и н ц и п ы  
проф ессиональной  направленности;
В модели представлены следующ ие компоненты сложноорганизованной методической 

систем ы : цели и задачи естественно-научной  подготовки  студентов-гум анитариев; 
основные идеи, лежащ ие в основе построения модели; содержательный и технологический 
компоненты; принципы, определяющ ие стратегию и пути достиж ения поставленных 
целей и задач; комплекс педагогических условий, диагностический и результативный 
блоки. Каж дый элемент представленной модели разработан с учетом профессиональной 
направленности основной образовательной программы.

Использование идей синергетики при построении модели дало возмож ность по-новому 
подойти к разработке системы  естественно-научного образования, рассматривая, прежде 
всего, его с позиций откры тости, многовариантности, сотворчества и ориентации на 
саморазвитие.
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О ткры тость естественно-научного образования предполагает постоянн ы й процесс 
обм ен а  и н ф ор м а ц и ей  м еж д у  п р еп од а в а тел ем  и ст у д е н т о м , ц ел ен а п р ав л ен н ое  
добы вание инф ормации. Во время этого  процесса появл яю тся  новы е цели, м етоды  и 
средства обучения, м еняется  содерж ание образования, возникает нелинейность, как 
процесса, так и результата обучения, п оск ол ьк у  п рои сходит см ещ ение ориентации 
образования с накопления сум м ы  знаний, ум ений, навы ков на процесс приобретения 
знаний, опы та проведения исследований.

М ноговариантность в систем е естественно-научного образования означает создание 
в образовательной среде условий  вы бора и предоставление к аж дом у субъ екту  ш анса 
индивидуального движ ения к усп еху , стим улирование сам остоятельн ости  вы бора, 
обеспечение развития альтернативного и сам остоятельного пути.

К ром е того , идеи си н ергети ки  п ом огаю т вы вести  на передний план знаний, 
и м ею щ ие общ енаучны й и общ екультурн ы й характер, составляю щ и е осн ову, усвоение 
которой  м ож ет дать возм ож н ость будущ им  специалистам сравнительно легко овладеть 
знаниями об особен н остях  развития к он кр етн ы х систем , что очень важ но в усл овиях 
больш ого роста  инф ормации.

Т а к и м  о б р а з о м , р а з р а б о т а н н а я  м о д е л ь  о п р е д е л я е т с я  н а м и  к а к : модель 
методической системы (п оск ол ьк у  отраж ает все элем енты  реальной м етодической  
си стем ы ); профессионально направленная модель (ориентирован а на становление 
п р оф есси он а л ь н ой  к о м п е т е н т н о ст и ); многовариантная, динамическая модель 
(обеспечивается отк ры тостью  систем ы  естественнонаучного образования, сотворчества 
преподавателей и студентов, ориентацией на сам оразвитие).

Разработанная м одель проф есси он альн о направленной м етоди ческой  си стем ы  
е ст е ст в е н н о -н а у ч н о го  об р а зов а н и я  п р ед ста в л я ет  со б о й  сл о ж н у ю  м н огом ер н у ю  
с т р у к т у р у , о т р а ж а ю щ у ю  р а зл и ч н ы е  ст о р о н ы  и эта п ы  е с т е с т в е н н о -н а у ч н о г о  
образования студентов гум анитарны х направлений п одготовки , ее содерж ательны е, 
тех н ол оги ч еск и е  и орган и зац и он н о-м етоди ческ и е асп ек ты , а так ж е стан овление 
личности будущ его специалиста. Представление модели возм ож но в различны х планах 
и п роекц иях, на разном  уровне обобщ енности .

Р а зр а б отк а  м одел и  п р оф есси он а л ь н о  н ап равл ен н ой  м е то д и ч е ск о й  си ст ем ы  
естественно-научного образования обуславливает н еобходи м ость определения м еста 
е с т е с т в е н н о н а у ч н ы х  д и с ц и п л и н  в п р о ф е с с и о н а л ь н о й  п о д г о т о в к е  с т у д е н т о в  
гуманитарны х направлений. В соответствии с ФГОС ВПО третьего поколения изучение 
ди сц и п л и н  м а тем а ти ч еск ого  и естеств ен н он а у ч н ого  ц и к л а  (М Е Н Ц ) в осн ов н ом  
осущ ествл яется  на втором  году  обучения бакалавриата (прим ерны е учебны е планы). 
На основе теорети чески х исследований рассм атриваем ой проблем ы  и м ноголетнего 
оп ы та  п реподавания к ур са  «К он ц еп ц и и  соврем ен н ого  естеств озн а н и я », с целью  
наиболее эф ф ективного изучения естественно-научны х дисциплин и установления 
м еж предм етны х связей с предш ествую щ им и и соп утствую щ и м и  дисциплинам и, мы 
рекомендуем  разработчикам учебны х планов следую щ ий порядок изучения отдельны х 
дисциплин гум анитарного и естественно-научного циклов:

1. Дисциплины «Ф илософия» (базовая часть), «К ультурология», «Русский язык и 
культура речи» (вариативная часть) гуманитарного цикла должны предшествовать изучению 
естественнонаучных дисциплин. Это позволит: осущ ествлять рассмотрение концепций, 
теории, идей современного естествознания на научно-методологической основе в контексте 
культуры; иллюстрировать философские идеи, законы, принципы на естественно-научных 
примерах, наполняя их новым смыслом и содержанием, не только за счет естественно
научной составляющей, но и за счет общекультурного аспекта естественно-научных открытий; 
грамотно выражать свои взгляды и убеждения, уметь отстаивать свою точку зрения, вести 
диалог в рамках рассмотрения естественно-научных проблем.

2. Д исциплины  «М атем атика» и «И нф орм атика» (в лю бом  и х варианте, базовая 
часть) м атем атического и естественно-научного цикла такж е дол ж ны  предш ествовать 
и зучен и ю  естествен н о-н аучн ой  ди сц и п л и н ы . Знания, п ол учен н ы е при изучен и и  
данны х дисциплин, пом огут студентам  использовать И нтернет-ресурсы  для п ои ска  
и н ф о р м а ц и и  е с т е с т в е н н о -н а у ч н о г о  с о д е р ж а н и я ; с о з д а в а т ь  к о м п ь ю т е р н ы е
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п р е з е н т а ц и и , п р и м е н я я  с о в р е м е н н ы е  1 Т -т е х н о л о г и и ; п р о и з в о д и т ь  о ц е н к у  
д остов ер н ости  и р еал ьн ости  п ол уч ен н ы х  р езул ьтатов  эк сп ер и м ен та , дан н ы х из 
предлагаем ы х таблиц , граф и ков ; п ри м ен ять  разл и чн ы е м атем ати чески е м етоды  
оценки возм ож н ы х последствий аварий, катастроф , сти хи й н ы х бедствий.

3. Д исциплина «Э кол оги я» (базовая часть, направления социальны е науки, сфера 
обсл уж и ван и я) м атем ати ческого и естествен н о-н аучн ого цикла дол ж на изучаться  
после рассм отрения основ естествознания, п оск ол ьк у рассм отрение эк ол оги ч еск и х 
проблем  возм ож н о тол ько на естественно-научном  материале.

4. Если в базовой части ФГОС ВПО по данному направлению не предусмотрена 
естественно-научная дисциплина, то н еобходи м о вкл ю чи ть данную  дисциплину в 
учебный план, за счет вариативной части, определив трудоем кость дисциплины  не 
менее 2 ,5  зачетны х единиц.

5. П р е д у см о т р е т ь , за сч ет  в а р и а ти в н ой  ч а ст и , со п р о в о ж д е н и е  о сн о в н о г о  
е с т е с т в е н н о -н а у ч н о г о  к у р с а , к у р с а м и  п о  в ы б о р у  с т у д е н т а , у ч и т ы в а ю щ и м и  
проф ессиональную  направленность образовательной програм м ы , в рам ках к оторы х 
будет осу щ еств л я ть ся  квази п роф есси он ал ьн ая  деятел ьн ость . Н аличие к у р сов  по 
в ы бор у  сту д ен та  п озвол и т не т ол ь к о  у ста н ов и ть  м еж п р ед м етн ы е св я зи  м еж д у  
естественно-научны м и дисциплинами (соп утствую щ и е дисциплины ) и дисциплинами 
проф ильного цикла (перспективны е дисциплины ), но и вы строи ть индивидуальную  
образовательную  траекторию  студента.

Определив м есто естественно-научной дисциплины , раскроем  содерж ание модели 
проф ессионально направленной м етоди ческой  В естественно-научном  образовании 
студентов гум анитарны х специальностей м ы  вы деляем  три аспекта: содерж ательны й, 
техн ол оги ческий  и организационно-м етодический.

Содержательный аспект: представление в единстве фундаментальных и практико
о р и е н т и р о в а н н ы х  е ст е ст в е н н о -н а у ч н ы х  зн ан и й  р еа л и зу ет  п р и н ц и п  ед и н ств а  
фундаментальной и профессиональной направленности; выделение общ екультурной и 
общенаучной составляющ их способствует становлению общ екультурных компетенций, 
являющихся основой профессиональной компетенции; модульное структурирование учебной 
программы и содержания учебного материала позволяет конкретизировать наполнение и 
выбор вариативных компонентов исходя из профессиональной направленности, интересов 
и склонностей студентов; уплотнение учебного материала за счет представления в наглядной, 
обобщ енной форме облегчает его восприятие студентами гуманитарных направлений, 
мышление которых характеризуется как синтетическое, интуитивно образное.

Технологический аспект: о п р е д е л е н и е  в к а ч е с т в е  о д н о й  и з в е д у щ и х  
п едагогических стратегий стратегии к он тек стн ого  обучения позволяет организовать 
к в а з и п р о ф е с с и о н а л ь н у ю  д е я т е л ь н о с т ь  с т у д е н т о в ,  р е а л и з о в а т ь  п р а к т и к о 
о р и е н т и р о в а н н ы й  х а р а к т е р  е ст е ст в е н н о -н а у ч н о г о  о б р а зо в а н и я ; м о д у л ь н о ст ь , 
вариативность содерж ан и я  естественно-научной  дисциплины  сп особствует вы бору 
и н д и в и д у а л ь н о го  о б р а з о в а т е л ь н о г о  м а р ш р у та  (у р о в н я  у св о е н и я  со д е р ж а н и я  
ди сц и п л и н ы , вы бор  варианта и п осл ед овател ьн ости , ф орм  и м етодов  изучен ия 
ди сц и п л и н ы ); обучен и е в п артн ерстве ф орм и рует у  студен та  н авы ки  лидерства, 
принятия реш ения, создания доверия, ком м уникации  и управления конф ликтам и, 
являю щ и еся  базисом  усп еш н ости  в лю бой  проф ессиональной деятельности.

Организационно-методический аспект: оп р ед ел ен и е  в к а ч еств е  о сн о в н ы х  
эл ем ен тов  си ст ем ы  за н я ти й  л ек ц и о н н ы х  и се м и н а р ск о -п р а к т и ч е ск и х  зан яти й  
о б у сл о в л е н о  х а р а к т е р о м  б у д у щ е й  п р о ф е сси о н а л ь н о й  д е я т е л ь н о ст и  ст у д е н т о в  
(с п е ц и а л и с т ы  в г у м а н и т а р н ы х  о б л а с т я х  зн а н и й  не п р о в о д я т  и з м е р е н и я  и 
экспериментальны е исследования), знаком ство с методами исследований естественны х 
наук осущ ествл яется  студентами во врем я практи ческих занятий с использованием  
сов р ем ен н ы х  си м у л я ц и он н ы х  к ом п ь ю тер н ы х  м одел ей ; ра зр аботк а  и внедрение 
практико-ориен тированного ком плекса  си туац и он н ы х задач, кейсов и упраж нений 
для сам остоятельной  работы  студентов сп особствует становлению  общ екул ьтурн ы х 
и п р оф есси он ал ьн ы х  к ом п етен ц и й ; п ерен ос акц ен та  с п редм етн ого  сод ерж ан и я  
естественнонаучной дисциплины  на учет ли чн остн ы х дости ж ен и й  при разработке
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систем ы  оценки качества подготовки  студентов, и х  вклю чение в деятельность по 
оценке и взаим ооценке сп особствует ф орм ированию  таки х качеств л ичн ости , как 
самоанализ и сам ооценка, н еобходи м ы х соврем енном у человеку.

А н а л и з  эл ем ен тов  с о д е р ж а т е л ь н о го , т е х н о л о г и ч е ск о г о  и о р га н и з а ц и о н н о 
м е т о д и ч е с к о г о  а сп е к т о в  п р о ф е сси о н а л ь н о  н а п р а в л е н н о й  м о д е л и , п о з в о л я е т  
констатировать, что данные аспекты  н евозм ож но рассм атривать в отры ве друг от 
друга, так как именно содерж ание определяет вы бор педагогической  технологии, 
форм и м етодов организации сам остоятельной работы , что в свою  очередь накладывает 
отпечаток на вы бор ди дактически х средств и си стем у организации контроля.

Н еотъ ем л ем ы м  к о м п о н е н т о м  р а ссм а тр и в а ем ой  м од ел и  я в л я е т ся  комплекс 
педагогических условий, п о з в о л я ю щ и х  н а и б о л е е  э ф ф е к т и в н о  р е а л и з о в а т ь  
профессионально направленную модель естественно-научного образования студентов- 
гуманитариев, которы й включает:

1 . Компетентность преподавателя, проявляющ аяся в организации деятельностного 
характера процесса образования, направленности образования на становление ключевы х 
к ом п етен тн остей , обесп ечен и е вари ати вн ости  и свобод ы  вы бора  в образован и и . 
Профессионально-педагогическая деятельность преподавателя направлена на создание 
условий для проявления самостоятельности, творчества, ответственности студентов и 
формирования у  них мотивации к изучению естественных наук. П овы ш ению  мотивации 
студентов будет способствовать: усиление практической направленности содерж ания 
курса; рассмотрение объектов и явлений, окруж аю щ их студентов в повседневной ж изни; 
учет знаний, которы е получены студентами при изучении других дисциплин.

2. Изменение взаимодействия в системе преподаватель - студент. Если раньше 
преподаватель, им ею щ ий достаточно обш ирны е знания выполнял роль носителя этих 
знаний, то сегодня он долж ен быть способен принять позицию  партнерства во всем 
разнообразии ее проявлений и установку, что студент имеет право управлять своей 
учебной деятельностью. Динамика процесса обучения дисциплине КСЕ характеризуется 
тем , ч т о  ст у д е н т ы  я в л я ю т ся  р а в н оп р а в н ы м и  у ч а ст н и к а м и  п р о и сх о д я щ е г о  и 
воспринимаю т обучение как обмен опы том  м еж ду ними и преподавателем.

3. Наличие банка материалов для формирования и оценки сформированности 
общекультурных компетентностей, методического обеспечения самостоятельной работы, 
программного обеспечения учебного процесса одно из главных педагогических условий 
успеш ного усвоения содержания курса. При переходе на нелинейную форму организации 
учебного процесса, т.е. модульное построение учебной программы и содержания учебного 
материала, когда студент имеет возмож ность сам выстраивать свой образовательный 
м арш рут, важ ны м  этапом  является  разработка учебн о-м етодического обеспечения, 
сопровож дающ его выбор студента. Как один из вариантов методического обеспечения 
может рассматриваться информационный пакет студента, который представляет собой 
индивидуальный учебно-методический комплекс дисциплины.

4. Особая организация технологического компонента образовательной среды. 
Естественно-научное образование -  дорогое образование, оно требует создания нового 
качества материально-технической базы (мультимедийное, компью терное обеспечение, 
дем онстрационное и лабораторное оборудование, им итационны е классы  и др .), нового 
п ок ол ен и я  п озн авател ьн ы х р есу р сов  (1Т -  са й ты , тех н ол оги и  и д р .). С оздание 
со в р е м е н н о й  и н ф р а с т р у к т у р ы  е с т е с т в е н н о -н а у ч н о г о  о б р а з о в а н и я  в о з м о ж н о  
посредством  интеграции и м ею щ и хся  ресурсов: использования научны х и учебны х 
л а бор а тор и й  о тд ел ь н ы х  е ст е ст в е н н о -н а у ч н ы х  д и сц и п л и н , р е су р сн о г о  ц ен тр а  
университета, проведения занятий в м узеях города, ботаническом  саду и др.

Достиж ение цели естественнонаучного образования формирование профессиональной 
компетентности, в первую очередь общ екультурной (ключевой), определяется на основе 
разработанного критериально-оценочного комплекса, которы й включает:
- к о г н и т и в н у ю  с о с т а в л я ю щ у ю , п р е д п о л а г а ю щ у ю  и с п о л ь з о в а н и е  з н а н и й , 

п ол уч ен н ы х в р ам к ах  естествен н о-н а уч н ы х  ди сц и п л и н , а так ж е « ск р ы т ы х »  
знаний, приобретенны х на опы те;

- ф ункциональную  оставл яю щ ую , а именно то, что  индивид долж ен ум еть делать 
в проф ессиональной сфере, сфере обучения или социальной деятельности ;
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- л и ч н о ст н о ст н у ю  о ст а в л я ю щ у ю , п р ед п ол а га ю щ у ю  п о в ед ен ч еск и е  у м ен и я  в 
кон кретн ой  ситуации , наличие определенны х л и чн остн ы х ценностей.
П одводя  и тог, приведем  граф и ческое и зображ ен и е м одели п р оф есси он ал ьн о

направленной м етодической  систем ы  ЕНО студентов-гум анитариев (схем а  I ) .
Схема I.

М одель п роф есси он ал ьн о направленной  м етоди ческой  си стем ы  курса 
«К он ц еп ц ии  соврем ен н ого естествозн ан и я »
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Т ак и м  о б р а зом , сп р оек ти р ов а н н а я  п р оф есси он а л ь н о  н ап равл ен н ая  м од ел ь  
естественно-научного образования студентов-гум анитариев:
- отраж ает цели, значимы е как для личности , так и для общ ества;
- динамичная, откры тая  и способна к изменениям, перестройке;
- допускает коррек ти ровк у  отдельны х ком понентов систем ы ;
- предполагает взаим одействие и взаим освязь всех ком понентов;
- вклю чает диагностический  и критериально-оценочны й инструментарий;
- реш ает важ н ейш ую  задачу естественно-научного образования -  становление у 

студентов единой целостной  естественно-научной  картины  мира.
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Сюсюкина И.Е.

УСЛОВИЯ ФОРМИРОВАНИЯ УНИВЕРСАЛЬНЫ Х  
УЧЕБН Ы Х ДЕЙСТВИЙ М Л АД Ш И Х ШКОЛЬНИКОВ 

В ОЦЕНОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ

В статье обращается внимание, на то, что сегодня всё более востребованными 
становятся результаты обучения не в виде конкретных знаний, умений, навыков, 
которыми должен владеть ученик, а в виде умения учиться. Достижение умения 
учиться обеспечивается благодаря овладению учащимися универсальными учебными 
действиями. Также в статье отмечается, что, для того, чтобы в процессе обучения 
управлять формированием универсальных учебных действий учащихся, необходимо 
иметь механизм их эффективного управления. В качестве такого механизма может 
выступать оценочная деятельность младших школьников. Освещается теория
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вопроса, основная идея которого -  успешность формирования универсальных учебных 
действий младших школьников в оценочной деятельности определяется реализацией 
определенных условий, содействовавших этому процессу.

Ключевые слова: универсальные учебные действия, личностные, регулятивные, 
познавательные, коммуникативные учебные действия, оценочная деятельность, 
инновационная 10-балльная оценочная система, условия формирования 
универсальны х учебны х дейст вий младших ш кольников в оценочной  
деятельности.

С оврем ен н ы й  м ир м ен яется  бы стр ы м и  тем п ам и , объём  и н ф орм ац и и  в м ире 
удваивается. П оэтом у знания, полученны е лю дьм и в ш коле, через н екоторое время 
устареваю т, и сходя  из чего, сегодня всё более востребованны м и становятся  результаты  
обучения не в виде кон кретн ы х знаний, ум ений, навы ков, которы м и  долж ен владеть 
учен и к , а в виде ум ен и я  уч и ть ся . Д ости ж ен и е ум ен и я  у ч и ть ся  обесп ечи вается , 
благодаря овладению  учащ и м и ся  универсальны м и учебны м и действиям и.

П од  «у н и в е р са л ь н ы м и  у ч еб н ы м и  д е й ств и я м и  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в » , м ы  
понимаем совок уп н ость  обобщ ен н ы х действий учащ егося , а такж е связанны х с ними 
ум ен и й  и н а в ы к ов  у ч ебн ой  р а боты , об есп еч и в а ю щ и х  сп о со б н о ст ь  су б ъ е к т о в  к 
с а м о с т о я т е л ь н о м у  у с в о е н и ю  н о в ы х  з н а н и й , у м е н и й  и к о м п е т е н т н о с т е й , к 
сознательном у и активном у присвоению  н ового социального опы та, к сам оразвитию  
и сам осоверш енствованию .

Для того  чтобы  в процессе обучения управлять ф ормированием  универсальны х 
у ч е б н ы х  д е й ст в и й  у ч а щ и х с я  н е о б х о д и м о  и м еть  м е х а н и зм  и х  э ф ф е к т и в н о го  
управления. В качестве такого механизма м ож ет быть избрана оценочная деятельность 
младш их ш кольников.

О ц е н о ч н а я  д е я т е л ь н о с т ь  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в  о п р е д е л я е т с я  н а м и  к а к  
деятельность, сознательно направленная на п остан овку цели свои х  действий и их 
сам остоятел ьн ое вы полнение; на регул я ц и ю  п рои зводи м ого  дей стви я  и сличение 
результатов реализации этого  действия с заданным эталоном ; на оцен ку результата 
с в о е й  д е я т е л ь н о с т и  с о г л а с н о  о ц е н о ч н ы м  к р и т е р и я м ; н а  а н а л и з  п р и ч и н , 
сп особствую щ и х усп еху  или неудаче, к оррекц ию  результатов; соп ровож даю щ ая весь 
ход учебно-познавательной деятельности.

У с п е ш н о с т ь  ф о р м и р о в а н и я  у н и в е р с а л ь н ы х  у ч е б н ы х  д е й с т в и й  м л а д ш и х  
ш к ол ьн и к ов  в оц ен очн ой  деятел ьн ости  оп редел яется  реализацией определен ны х 
условий , содей ствовавш и х этом у процессу. Для теорети ческого обоснования условий , 
сп особствую щ и х эф ф ективности  н аходящ егося  в центре наш его внимания процесса, 
мы дол ж ны  уточн и ть, что поним ается под таковы м и.

П онятие “ усл ови е”  определяется  в науке различны м  образом . С ф ил ософ ски х 
позиций условие -  это то, от чего зависит предмет, ком плекс предм етов, характер 
и х  вза и м од ей стви я , из нал и чи я к о то р о го  сл едует в озм ож н ость  су щ еств ов а н и я , 
ф ункционирования и развития данного предмета.

В п си хол оги ческом  и педагогическом  плане категория «усл ови е» рассм атривается 
часто как видовая по отн ош ению  к родовы м  понятиям  «ср ед а», «обстоя тел ьства», 
«обстан овк а» (В .И . А ндреев, В .А . Беликов). А .Я . Найн определяет педагогические 
условия  как совокуп н ость  объекти вн ы х возм ож н остей  содерж ания, ф орм , м етодов, 
приемов, средств и м атериально-пространственной среды , направленны х на реш ение 
поставленны х задач [9 , с. 44-50].

М ы придерж иваем ся точки  зрения, согласно к оторой  усл овия  рассм атриваю тся 
как сов ок у п н ость  вн еш н и х объ ек тов  и вн утрен н и х особен н остей , оп редел яю щ и х 
сущ ествование, ф ункционирование, развитие и эф ф ективное реш ение поставленной 
проблем ы  [ I I ] .
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В а ж н о  т о , ч т о  в а сп е к т е  п е д а г о г и ч е ск и х  и ссл е д о в а н и й  п о ст а н о в к а  ц ел и  
в ы д е л е н и я  у с л о в и й  т е с н ы м  о б р а з о м  с в я з а н а  с о п р е д е л е н и е м  п р е д м е т а  
и ссл едован и я, в наш ем  случае это  ф орм и рован и е ун и версал ьн ы х уч ебн ы х дей стви й  
у ч а щ и х ся  в оц ен очн ой  д ея тел ьн ости . П оэтом у  речь  дол ж н а  идти  о вн еш н и х и 
вн утрен н и х  обстоя тел ь ств а х , к отор ы е  созн ател ьн о созд а ю тся  в образовател ьн ом  
п р оц ессе  и об есп еч и в а ю т  н аи бол ее эф ф ек ти в н ое  ф ор м и р ов а н и е  обозн а ч ен н ого  
п р оц есса .

В н аш ем  и ссл ед ов а н и и  под у сл о в и я м и , н а п р авл ен н ы м и  на ф ор м и р ов а н и е  
си стем ы  ун и версал ьн ы х учебн ы х действий  у ч а щ и хся  в оц ен очн ой  деятельности , 
м ы  п он и м а ем  с о в о к у п н о с т ь  в н е ш н и х  и в н у т р е н н и х  о б с т о я т е л ь с т в , к о т о р ы е  
сознательно создаю тся  в образовательном  процессе начальной ш кол ы  и обеспечиваю т 
п ереход обуч аю щ и хся  на более вы сок и й  уровен ь сф орм ирован н ости  обобщ ен н ы х 
сп особов  действий .

В ы д е л я я  у с л о в и я , м ы  и с х о д и л и  и з т о г о ,  ч т о  э ф ф е к т и в н о с т ь  п р о ц е с с а  
ф ормирования универсальны х учебн ы х действий м ладш их ш кольников в оценочной 
деятельности м ож ет бы ть достигнута тол ько в том  случае, если вы полняется ком плекс 
условий. Случайные, разрозненны е условия  не способны  реш ить обозначенную  задачу 
эф фективно. Это объясн яется  сл ож н остью  процесса ф ормирования универсальны х 
учебн ы х действий  м ладш их ш к ол ьн и к ов  в оц ен очн ой  деятел ьн ости , сл ож н остью  
реш аем ы х задач, н еобход и м остью  разн осторон н его  (л и ч н остн ого , р егул я ти вн ого , 
п ознавательного, к ом м ун и к ати вн ого) ф орм и рован и я уч ебн ы х дей стви й  м ладш их 
ш кол ьн и ков .

М ы полагаем, что эф ф ективность ф ормирования универсальны х учебны х действий 
м ладш их ш кол ьн и ков в оценочной  деятельности возрастет, если в образовательном  
процессе будет полноценно реализован ком плекс условий , вклю чаю щ ий:
1) непреры вную  м отивацию  дости ж ен и я  учебн ы х усп ехов  у  м ладш их ш кольников;
2) реализацию  содерж ательно-м етодического обеспечения процесса  ф ормирования 

у н и в е р с а л ь н ы х  у ч е б н ы х  д е й с т в и й  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в  в о ц е н о ч н о й  
деятельн ости ;

3) педагогическую  п оддерж ку в становлении субъектной  позиции и взаим одействия 
м ладш их ш кол ьн и ков в оценочной  деятельности.
О боснуем  и рассм отрим  каж дое из обозначенны х нами условий.
В ы деление первого условия вы звано тем , что  стрем ление л и чн ости  м ладш его 

ш кольника к усп еху  в учении, в лю бой  другой  деятельности , и качественны й рост 
его л и чн остн ы х достиж ений  зависит не тол ько от его сп особн остей , навы ков, знаний, 
но и от его м оти вац и и  д ости ж ен и я , при даю щ ей  р азви ти ю  л и ч н ости  уча щ егося  
целенаправленность. Именно непрерывная мотивация достиж ения учебны х успехов у 
младш их ш кольников способна подтолкнуть его к работе для реш ения поставленных 
целей и получения весом ы х  резул ьтатов в деятел ьн ости . О тсутстви е у  учен и ков  
непреры вной м отивации  дости ж ен и я  (отсутств и е  потребн ости  в сам оизм енении и 
саморазвитии) будет являться сущ ественным фактором, препятствующ им эффективности 
учебной деятельности субъектов и их успеш ности в различных ж изненных ситуациях.

О тметим, что проблемой ф ормирования мотивации достиж ен ия в образовательном 
процессе занимались Т .Ф . И ванова, Л .С. И лю ш ин, М .В . М атю хин а и др. В кон тексте 
ф ормирования м отивации учения проблем а м отивации дости ж ен и я  рассм атривается 
исследователями как важ нейш ий элемент сам оразвития (А .К . М аркова, Т .А . М атис, 
А .Б . Орлов и др .).

М о т и в а ц и я  д о с т и ж е н и я , я в л я я с ь  о д н и м  и з с т р у к т у р н ы х  к о м п о н е н т о в  
мотивационной сферы учащ егося , характеризует м отивацию  учения как совокуп н ость 
м о т и в о в ,  в ы з ы в а ю щ у ю  у  о б у ч а ю щ е г о с я  п о т р е б н о с т ь  и в о з м о ж н о с т ь  
соверш енствования своей учебной  деятельности и п роя вл яю щ ую ся  в его стремлении 
к сам ообразованию , вы ходу  за пределы ш кольной  программ ы .
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Д анным обстоятел ьством  обусловлено наш е обращ ение к рассм отрению  сущ н ости  
понятия м отив деятельности.

В словаре ф ил ософ ских терминов мотив определяется как «внутреннее побуж дение 
к дей стви ю » [12 , с. 341]. П сихол огическая  трактовка м отива соотн оси т это понятие 
либо с потребностью  (Ж . Н ю тенн, А . М аслоу), либо с переж иванием этой  потребности  
и ее у д о в л е т в о р е н и е м  (С .Л . Р у б и н ш т е й н ), л и б о  с п р е д м е т о м  д е я т е л ь н о ст и  
(А .Н . Л еонтьев). О тметим, что  понимание м отива, как «опредм еченной  потребн ости» 
(А .Н . Л еон тьев ) п озвол я ет  оп редел я ть  его к ак  вн утрен н и й  м оти в , в х од я щ и й  в 
струк туру  сам ой деятельности. П о мнению  Л .И . Б ож ови ч, м отив -  это то, ради чего 
сущ ествует деятельность, «в  качестве м отива м огут вы ступать предм еты  внеш него 
мира, представления, идеи, чувства  и переж ивания. Словом, все то, в чем  наш ла 
свое воплощ ение потребн ость» [4 , с. 43].

И сходя  из различны х подходов к определению  сущ н ости  м отива, под м отивом  
м ы  буд ем  п он и м а ть  о со зн а н н о е  п о б у ж д е н и е , о б у сл а в л и в а ю щ е е  д е й ств и е  для 
у д о в л е т в о р е н и я  к а к о й -л и б о  п о т р е б н о с т и  ч е л о в е к а .  П р и  э т о м  м ы  б у д е м  
придерж иваться  точки  зрения И .А . Зимней, которая  считает, что понятие «м оти ва» 
эж е понятия «м оти вац и я », вы ступаю щ его, по м нению  И .А . Д ж идарьян, «сл ож н ы м  
м еханизм ом  соотн есен и я  л и чн остью  внеш них и внутренних ф акторов поведения, 
которы й  определяет возникновение, направление, а такж е сп особы  осущ ествлен ия 
кон кретн ы х ф орм  деятельности» [6].

Среди м н огообр а зи я  м оти вов  учен и я  Ю .К . Б абан ски й  вы дел яет две груп п ы : 
м оти вы  п озн авател ьн ого  и н тереса  и м оти вы  дол га  и отв етствен н ости  в учен и и . 
М оти вы  п озн авател ьн ого  и н тер еса  более к он к р етн о  п р оя в л я ю тся  в стрем л ен ии  
у ч е н и к о в  к бол ее  а к т у а л ь н о м у  со д е р ж а н и ю , к за н и м а тел ь н ы м , н е о б ы ч н ы м , 
п а р а д о к с а л ь н ы м  эл е м е н т а м  с о д е р ж а н и я  о б у ч е н и я , в п о в ы ш е н н о й  т я г е  к 
позн авател ьн ы м  играм , учебн ы м  д и ск у сси я м  и др уги м  м етодам , сти м ул и р ую щ и м  
учен и е. М оти вы  дол га  и о тв етств ен н ости  свя за н ы  с осозн а н и ем  об щ еств ен н ой  
з н а ч и м о с т и  у ч е н и я  к а к  п а т р и о т и ч е с к о г о  д о л г а , с н а л и ч и е м  у  у ч а щ и х с я  
созн а тел ьн ой  у ч ебн ой  д и сц и п л и н ы , стр ем л ен и я  о х о т н о  в ы п ол н я ть  тр ебован и я  
уч и тел я , род и тел ей  и т .д .

Д виж ущ ей  силой  вы хода учащ егося  на тот или иной уровень развития учения, 
л ю бого  вида деятельности и т.д . является  опы т реф лексивно-ценностного отнош ения 
к дей стви тел ьн ости . Р еф лексия определяется  как  знание и поним ание учен и ком  
сам ого себя субъ ектом  учебной деятельности , а такж е вы яснение того, как другие 
(уч а щ и еся , род и тел и ) зн аю т и п он и м а ю т «р е ф л е к си р у ю щ е го » , его  л и ч н остн ы е 
о соб ен н ости , эм оц и он ал ьн ы е р еак ц и и  и к огн и ти в н ы е  (свя зан н ы е с п озн ан ием ) 
представления. Ц енность ж е поним ается  как  показатель значим ости  чего-нибудь 
для субъ ек та  -  резул ьтат, п олученны й вследствие осущ ествл ен и я  определен ны х 
оценочны х операций.

Ц е л е н а п р а в л е н н о ст ь  р а з в и т и ю  л и ч н о ст и  в п р о ц е сс е  о св о е н и я  ц е н н о ст е й  
об щ еств а , к о т о р ы е , ста н ов я сь  л и ч н остн о  зн а ч и м ы м и , р еа л и зу ю тся  на п р а к ти к е  
в виде л и ч н ост н ы х  д о сти ж ен и й , п ри дает м оти в а ц и я  д о сти ж е н и я  (В .А . А в ер и н , 
Е .И . К аза к ова  и д р .) . С трем л ен и е л и ч н ости  к у сп е х у  и к а ч еств ен н ы й  р ост  его 
л и ч н о с т н ы х  д о с т и ж е н и й  -  н е о б х о д и м ы е  у с л о в и я  р а з в и т и я  м о т и в а ц и и  
д о ст и ж е н и я .

О сн ов у  м оти в а ц и и  д о ст и ж е н и я  со ст а в л я ю т  са м ы е р азн ы е п о тр е б н о ст и : от 
врож ден ны х и ф орм и рую щ и хся  в раннем детстве потенций и индексов достиж ения 
до оп р ед ел я ю щ и х  к он к р етн о -си ту а ц и он н ы е  ф ак тор ы  нам ерен ий  в д ости ж ен и и . 
П с и х о л о г и ч е с к а я  с у щ н о с т ь  п р о б л е м ы  ч е л о в е ч е с к о й  м о т и в а ц и и  д о с т и ж е н и я  
заклю чается  не стол ьк о в наличии у  субъ екта  потребностей  в чем -то и ж еланий для 
их дости ж ен и я , ск ол ьк о  в том , зачем и для чего ему это необходим о.
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С труктурны е ком поненты  м отивации дости ж ен и я , выделенные в соответствии  с 
их  ф ункциональны м  назначением, вклю чаю т в себя: обобщ енны е устой чи вы е м отивы  
д ости ж ен и я ; су б ъ е к т и в н у ю  в ер оя тн ость  д ости ж ен и я  в виде ож и д а н и я  у сп ех а ; 
побудительную  ценность результата деятельности.

Т .В . К леветова, опираясь на исследования в области м отивации и концепцию  
л и ч н о ст н о -о р и е н т и р о в а н н о г о  о б р а з о в а н и я , о п р е д е л я е т  сл е д у ю щ и е  п р и зн а к и  
мотивации достижения:
1) преобладание стремления к усп еху  над стремлением  избегать неуспеха;
2) сп особы  сотрудн ичества  в коллективе, основанны е на реф лексии нравственного 

см ы сла учебной  деятельности и ведущ ие к повы ш ению  уровня усвоен ия учебного 
материала; проявление л и дерски х склонностей ;

3) связь учебы  с ж изненны м и планами -  понимание и осознание этой  связи;
4) ум ение ясно сф орм улировать свою  учебную  цель на данном этапе деятельности 

на основе самоанализа и сам оконтроля;
5) опы т сам остоятельн ого преодоления трудностей , ум ение сконцентрироваться  в 

процессе учебной  деятельности  [7].
Таким образом , м отивы  дости ж ен и я  усп еха  в учебе характеризую т м отивацию  

учен и я  как  сов ок у п н ость  м оти вов , вы зы ва ю щ ую  у  обуч аю щ егося  п отребн ость  и 
возм ож н ость  соверш енствования своей учебной  деятельности и п роя вл яю щ ую ся  в 
его стремлении к сам ообразован ию , вы ходу  за пределы ш кольной  программ ы . То 
есть м отивация дости ж ен и я  -  это стремление учащ егося  добиться  усп еха  в учебной 
деятельности .

И т а к , р а з в и т и е  у  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в  м о т и в а ц и и  д о с т и ж е н и я  к а к  
и н т е г р а т и в н о г о  п с и х о л о г и ч е с к о г о  к а ч е с т в а  л и ч н о с т и ,  х а р а к т е р и з у е т с я  
стрем л ен ием  вы п ол н и ть  дело на в ы сок ом  ур овн е, п р оя ви ть  свои  ум ен и я , н авы ки , 
и н д и в и д у а л ь н ы е  с п о с о б н о с т и  и в л и я ю щ и е  н а  х а р а к т е р  п е р с п е к т и в н о г о  
п л а н и р о в а н и я  н а м е р е н и я  и ж и з н е н н ы е  ц е л и , с п о с о б с т в у е т  п о в ы ш е н и ю  
эф ф ек ти вн ости  учебн ой  д ея тел ьн ости , и н тереса  к уч ен и ю , д ости ж ен и ю  у сп ех а  в 
разл и чн ы х ж и зн ен н ы х  си ту ац и я х .

И м ен н о н еп реры вн ая  м оти в а ц и я  д ости ж ен и я  у ч еб н ы х  у сп е х о в  у  м л адш его 
ш кольника способна подтолкн уть его к работе для реш ения поставленны х целей и 
получения весом ы х результатов в деятельности.

В ы деляя второе педагогическое условие, м ы  и сходил и  из того , ч то , несм отря  
на п ровозглаш ение н овой  образовательной  парадигм ы  (к отор ая  находит отраж ение 
в переходе от определения цели обучен и я  как «усвоен и я  знаний, ум ен и й, н авы ков» 
к о п р е д е л е н и ю  ц ел и  к а к  «ф о р м и р о в а н и я  у м е н и я  у ч и т ь с я » ;  в п е р е х о д е  от  
ст и х и й н о ст и  у ч ебн ой  д ея тел ь н ости  у ч ен и к а  к стр а теги и  ее ц ел ен ап равл ен н ой  
организации ; в п ереходе от индивидуальн ой  ф орм ы  усвоен и я  знаний к признанию  
у ч е б н о го  со т р у д н и ч е ств а  н е о б х о д и м ы м  у сл ов и ем  р а зв и ти я  у ч а щ е го ся  и т .д .) ,  
сов р ем ен н а я  си ст е м а  ш к о л ь н о го  об р а зов а н и я  п о -п р е ж н е м у  ор и ен ти р ов а н а  на 
тради ц ион н ую  «зн ан и евую » парадигм у образования у ч а щ и х ся , п р еп я тствую щ ую  
сам остоя тел ьн ом у  добы ван и ю  и пополн ен ию  ученикам и знаний. П ричина данного 
ф ак та  ск р ы т а  в н ед оста т оч н ой  т е о р е т и к о -м е т о д о л о ги ч е ск о й  и со д е р ж а т е л ь н о 
м е т о д и ч е ск о й  р а зр а б о та н н о сти  п р обл ем ы  ф ор м и р ов а н и я  у  у ч а щ и х ся  у м ен и я  
у ч и ть ся .

Р азработка  и реализация содерж ан и я  и м етоди к и  п роц есса  ф орм и рован и я  у 
у ч а щ и х с я  у м е н и я  у ч и т ь с я  о с у щ е с т в л я л а с ь  н а м и  п о  т р е м  н а п р а в л е н и я м : 
I )  разрабаты вались задания, ориентированны е на развитие оц ен очн ы х ум ений и 
ф о р м и р о в а н и е  у н и в е р с а л ь н ы х  у ч е б н ы х  д е й с т в и й  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в , и 
специальны е упраж нения и задания, диф ф еренцированны е по уровням  усп еш н ости
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и ор и ен ти р ов ан н ы е на са м о п р о в е р к у  и са м о о ц е н к у  по д еся ти ба л л ь н ой  ш к ал е 
[13 , с .1 6 ]; 2) предлагались м етодические рекомендации учителям  начальны х классов 
по ф о р м и р о в а н и ю  у н и в е р са л ь н ы х  у ч е б н ы х  д е й ст в и й  у ч а щ и х ся  в о ц е н о ч н о й  
деятел ьн ости , осущ ествл я ем ой  в реж и м е 10-балльной си стем ы ; 3) отсл еж и вал ось  
влияние педагогических инноваций на уровень сф орм ированности  универсальны х 
учебн ы х действий м ладш их ш кол ьн и ков [15].

О братимся к рассм отрению  сущ н ости  названных форм реализации содерж ательно
м етоди ческого наполнения ин тересую щ его нас процесса.

Р азработка  разви ваю щ и х заданий, ори ен ти рован н ы х на разви ти е оц ен очн ы х 
ум ений и ф орм ирование ун и версал ьн ы х учебн ы х действий  м ладш их ш к ол ьн и к ов , 
и с п е ц и а л ь н ы х  у п р а ж н е н и й  и з а д а н и й , д и ф ф е р е н ц и р о в а н н ы х  п о  у р о в н я м  
усп еш н ости  и ори ен ти рован н ы х на са м оп р овер к у  и са м ооц ен к у  по 10-балльной  
ш кал е, вы звана изм енением  целевы х устан овок  в определении образовател ьн ы х 
результатов уч а щ и хся . В н овы х  усл ов и я х  учащ и й ся  стан ови тся  ини ц и атором  своей  
учебной  деятел ьн ости , акти вн ы м  субъ ек том  образовательного процесса. П озиция 
субъ ек тн ости  учен и ка  в образовательном  п роц ессе предполагает и его оцен очн ую  
са м остоя тел ьн ость .

В ход е и ссл едован и я  нами так ж е бы ла разработана и апробирован а си стем а  
сп е ц и а л ь н ы х  у п р а ж н е н и й  -  за д а ч , в к л ю ч а ю щ а я  п р е д м е т н о -с п е ц и а л ь н ы е , 
об щ ел оги ч еск и е  и п си х о л о ги ч е ск и е  ти п ы  (П .Я . Г ал ьп ер и н ), реш ен и е к о т о р ы х  
о б е сп е ч и в а е т  ф о р м и р о в а н и е  за д а н н ы х  с в о й с т в  л и ч н о с т н ы х , р е г у л я т и в н ы х , 
позн авател ьн ы х и к ом м ун и к а ти вн ы х  уч ебн ы х дей стви й  ш к ол ьн и к ов , и си стем а  
о ц е н о ч н ы х  зад ан и й  к эти м  у п р а ж н е н и я м , ор и ен т и р ов а н н а я  на 1 0 -ба л л ь н у ю  
оц ен очн ую  ш к ал у. С истем а ук азан н ы х уп раж н ен ий  и оц ен оч н ы х  заданий бы ла 
полож ена нами в основу тетради на печатной основе «У чи м ся  уч и ться », разработанную 
для учащ и хся  2-4 классов  [14].

К роме того, в экспериментальном  обучении нами были апробированы специальные 
у п р а ж н е н и я  и з а д а н и я , д и ф ф е р е н ц и р о в а н н ы е  п о  у р о в н я м  у с п е ш н о с т и  и 
о р и е н т и р о в а н н ы е  на са м о о ц е н к у  и са м о п р о в е р к у , п р о и з в о д и м у ю  в р е ж и м е  
инновационной 10-балльной систем ы  оценивания [13].

В аж н ы м  асп ек том  реал и зац и и  дан н ого  у сл ов и я  та к ж е я ви л ось  при м ен ен и е 
м етоди чески х  реком ендаций  для учителей  начальны х к л ассов  по ф орм ированию  
универсальны х учебн ы х действий учащ и хся  в оценочной  деятельности.

М ы сф орм улировали рекомендации учителям следую щ им  образом :
1. Установление учебного сотрудничества и осущ ествление позитивны х установок.
С оздать  а тм осф ер у  д об р о ж е л а те л ь н о го  у ч е б н о го  со т р у д н и ч е ст в а  п озв ол я ет  

устан овл ен и е оц ен оч н ого  взаи м одей стви я  м еж д у  субъ ек там и  п р оц есса  обучен и я  
(учителем  и учащ и м и ся). При этом  реализация деятельности оценивания педагога и 
учащ и хся  дол ж на и сходи ть  из сл едую щ и х п ози ти вн ы х установок:

-  установка на поддержку реализуется  через дей стви я  и слова, призванны е 
ободрить и усп ок ои ть  ученика.

О бсуж дение работы  учащ егося  необходим о начинать с того, чтобы  ободрить и 
вселить в него уверенность в собствен н ы х силах. Не следует говорить ш кол ьн и ку о 
плохом  вы полнении учебного задания, а следует искренне хвалить ученика за какие- 
то действия или п оступки  и сосредоточиться на возможных улучшениях в работе 
учащ егося . При этом  педагог долж ен пом нить, что  в процессе оценивания учебн ы х 
достиж ений  м ладш его ш кольника не стои т переходить на его личность. О цениваться 
долж на тол ько вы полненная учебная работа;

-  установка на разъяснение осущ ествл яется  п осредством  реализации позитивной 
обратной  связи , позвол яю щ ей  м ладш ем у ш к ол ьн и к у  п онять, что  он вы полнил в
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работе правильно или какие ош и бки  допустил. В этом  случае учител ю  н еобходим о 
указать на то, что кон кретн о в работе или в результатах не отвечает установленны м  
требованиям програм м ы  и объяснить, какое влияние они оказали на результат -  
балльную отм етку.

Если инф ормация, предоставленная оцениваемы м  лицом , учащ ем уся  непонятна, 
педагог долж ен задавать вопросы . Ц ель эти х  вопросов -  получение инф ормации, а 
не вы раж ение отн ош ения к учащ ем уся  или к его учебны м  дости ж ен и ям . Эти вопросы  
следует задавать в нейтральной форме. У становка на разъяснения -  это полож ительная 
устан овка , к оторая  п оказы вает учен и к у, ч то  учител ь и н тересуется  его м нением. 
О д н а к о  в о п р о сы  м о г у т  в ы зв а ть  и за щ и т н у ю  р е а к ц и ю , е сл и  тон  г о л о са  и ли  
ф о р м у л и р о в к и  в о п р о с о в  у ч и т е л я  в м е с т о  и с к р е н н е й  и д о б р о ж е л а т е л ь н о й  
заи н тересован н ости  вы даю т стрем л ен ие оц ен и ть  или вы рази ть  свое  н егати вн ое 
отн ош ение;

-  установка на сопереживание предоставляет учителю  возм ож н ость лучш е понять 
состоян и е оцениваем ого и убедиться  в том , что  он понимает как рациональное, так 
и эмоциональное содерж ание предоставляемой инф ормации.

2. Использование в процессе оценивания приема активного слушания. Роль 
учител я  в п роц ессе осущ ествл ен и я  оц ен очн ой  деятельн ости  призвана устан ови ть  
не тол ьк о  и стин н ы й  уровен ь знаний или состоя н и е сф орм ирован н ости  совок уп н ости  
уч ебн ы х дей стви й , но и определить ф ак тор ы , н егативно д ей ствую щ и е на усп ех  
у ч еб н ой  р а боты . П о эт о м у  у м ен и е  сл у ш а ть  п р ед п ол а га ет  сп о со б н о ст ь  д а ж е по 
незначительны м  деталям , по отдел ьн ы м  ш три хам  вы я вл ять  наличие серьезн ы х 
проблем , ок азы ваю щ и х влияние на ф орм ирование универсальны х учебн ы х действий 
м ладш их ш кол ьн и ков .

3. У чебн ое занятие, на к отор ом  реал и зовы вал ось оц ен очн ое взаим одей стви е, 
следует заканчивать на позитивной  ноте. Следует ещ е раз проговорить те проблем ы , 
устранение к отор ы х  потребует от личности  учащ егося  особого  внимания, а такж е 
вселить в ш кольника уверенность в д ости ж и м ости  им вы сок и х  результатов обучения.

О тм етим , что  в основе рассм отрен н ы х м етоди чески х реком ендаций находятся  
реком ендации, направленные на становление оценочной  деятельности обучаю щ и хся , 
посредством  к оторой  мы ф ормировали ком поненты  универсальны х учебн ы х действий 
м ладш их ш кольников.

С одерж ательно-м етодическое наполнение процесса  ф ормирования универсальны х 
у ч е б н ы х  д е й с т в и й  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в  в о ц е н о ч н о й  д е я т е л ь н о ст и  т а к ж е  
обесп еч и вал ось  отсл еж и ван и ем  вл и ян и я  п ед а гоги ч еск и х  и н н овац и й  на уровен ь  
сф о р м и р о в а н н о ст и  у н и в е р са л ь н ы х  у ч е б н ы х  д е й ств и й  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в : 
ди агн ости чески й  инструм ентарий.

С э т о й  ц е л ь ю  б ы л а  р а з р а б о т а н а  с и с т е м а  т и п о в ы х  з а д а ч  д л я  о ц е н к и  
сф орм ированности универсальны х учебны х действий, сф ормулированы  рекомендации 
по и х  использованию ; выделены критерии оценки сф орм ированности  ли чн остн ы х, 
регулятивн ы х, познавательны х и ком м ун и кативн ы х учебн ы х действий, которы е для 
облегчения ориентации в использовании ди агн ости чески х задач даны в таблицах. 
В ы д е л е н н ы е  к р и т е р и и  п о з в о л я ю т  д и ф ф е р е н ц и р о в а т ь  у ч а щ и х с я  п о  у р о в н ю  
сф о р м и р о в а н н о ст и  у н и в е р са л ь н ы х  у ч е б н ы х  д е й ст в и й  и н а м ет и ть  ст р а т е г и ю  
развиваю щ ей работы .

И так, реализация содерж ател ьн о-м етоди ческого  обеспечения, н аходя щ егося  в 
ц ентре н аш его вн и м ан и я  п р оц есса , обесп ечи вал ась  и сп ол ьзован и ем : а) у ч еб н о 
м етодических пособий «О тслеж ивание влияния педагогических инноваций на уровень 
сф о р м и р о в а н н о ст и  у н и в е р са л ь н ы х  у ч е б н ы х  д е й ств и й  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в :
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д и а г н о ст и ч е ск и й  и н ст р у м е н т а р и й » , «О тсл е ж и в а н и е  в л и я н и я  п е д а го ги ч е ск и х  
и н н ов а ц и й  на зд о р о в ь е  д етей : д и а г н о ст и ч е ск и й  и н ст р у м е н т а р и й » , «С и ст е м а  
орф ограф ических упраж нений и кон трольн ы х работ для 2 класса, ориентированная 
на и н н ов а ц и он н у ю  оц ен оч н у ю  д ея тел ь н ость  м л ад ш и х  ш к о л ь н и к о в » , «С и стем а  
у п р а ж н е н и й  н а п р а в о п и са н и е  б е зу д а р н ы х  г л а сн ы х  в о  в се х  ч а с т я х  сл о в а  и 
разноуровневы х заданий, ориентированны х на сам ооценку и сам опроверку младш ими 
ш к ол ьн и к ам и »; б) тетради на печатной основе «У чи м ся  уч и ться » для учащ и хся  2 
4 классов, в к оторой  сосредоточена систем а специальны х упраж нений-задач, реш ение 
к отор ы х  обеспечивает ф ормирование заданны х свой ств л и чн остн ы х, регулятивны х, 
познавательны х и ком м ун и кати вн ы х универсальны х учебн ы х действий  м ладш их 
ш к о л ь н и к о в ,  и с и с т е м а  о ц е н о ч н ы х  з а д а н и й  к н а з в а н н ы м  у п р а ж н е н и я м , 
ориентированная на 10-балльную  оценочную  ш калу; в) м етоди чески х рекомендаций 
дл я  у ч и тел ей  н ач а л ьн ы х  к л а ссов  по ф ор м и р ов а н и ю  н а д п р ед м етн ы х  д ей ств и й  
учащ и хся  в оценочной  деятельности.

Реализация вы ш ерассм отренного содерж ательн о-м етодического обеспечения на 
практике благоприятствует эф ф ективности  ф ормирования универсальны х учебн ы х 
действий м ладш их ш кол ьн и ков в оценочной деятельности.

У сл о в и е  педагогической поддержки в ста н ов л ен и и  су б ъ е к т н о й  п ози ц и и  и 
взаим одействия м ладш их ш кол ьн и ков в оценочной деятельности обусловлено тем, 
что в процессе традиционного оценивания у  м ладш его ш кольника нередко возникаю т 
т р у д н о сти , св я за н н ы е с п си х о т р а в м и р у ю щ и м  в озд ей ств и ем  на н его  си ту а ц и и  
оценивания, п оэтом у  позитивное отн ош ение педагога к деятельности  оценивания 
учащ егося  и готовн ость содействовать ее эф ф ективном у осущ ествлен ию  стан овятся  
принципиально необходим ы м и.

О сн ов н ы е  к о н ц е п ту а л ь н ы е  п о л о ж е н и я  о п е д а го ги ч е ск о й  п о д д е р ж к е  бы л и  
разработаны  О.С. Газм аном , к отор ы й  поним ает данную  к атегори ю  как  «п р оц есс  
совм естн ого с ребенком  определения его собствен н ы х интересов, целей, возм ож н остей  
и путей  п реодолен ия п реп ятстви й , м еш аю щ и х  ем у сохран и ть  свое человеческое 
д о с т о и н с т в о  и са м о ст о я т е л ь н о  д о ст и г а т ь  ж е л а е м ы х  р е зу л ь т а т о в  в об у ч е н и и , 
сам овоспитании, общ ении, творчестве, образе ж и зн и » [5].

П родолж ая разработку теорети чески х и техн ол оги чески х осн ов педагогической  
п о д д е р ж к и , у ч е н и к и  и к ол л еги  О .С . Г азм ан а  (Т .В . А н о х и н а , Н .Б . К р ы л ов а , 
Н .Н . М ихайлова и др .) внесли н екоторы е коррективы  концептуального характера: 
во-первы х, педагогическая поддерж ка рассм атривается в образовании «к ак  элемент 
л ю бого  сотрудн и чества  и взаи м одей стви я , п оск ол ь к у  она я вл яется  проявлением  
п ози ти в н ого  отн ош ен и я  к дея тел ьн ости  ч ел овек а  и гот ов н ост и  сод ей ств и я  его 
н а ч и н а н и я м  и с а м о р е а л и з а ц и и »  (Н .Б . К р ы л о в а ); в о -в т о р ы х , п р е д л а г а е т с я  
р ассм атри вать  п ед а гоги ч еск ую  п од д ер ж к у  как  важ н ей ш и й  принцип  л и ч н остн о 
о р и е н т и р о в а н н о й  ( г у м а н и с т и ч е с к о й )  с и с т е м ы  в о с п и т а н и я ; в -т р е т ь и х ,  п од  
п е д а го ги ч е ск о й  п о д д е р ж к о й  н ер ед к о  п он и м а ется  п ед а го ги ч е ск а я  т е х н о л о ги я , 
направленная на содействие процессам  сам оопределения, сам овы раж ения личности  
ребенка, развития его неповторим ой индивидуальности.

Р а ск р ы в а я  су щ н о ст ь  я вл ен и я  «п е д а го ги ч е ск а я  п о д д е р ж к а » , р а зр а б отч и к и  
концепции подчеркиваю т, что сем антический и педагогический см ы сл  поддерж ки 
заклю чается  в следую щ ем : поддерж ивать м ож н о лиш ь то, пом огать м ож н о лиш ь 
том у, что  уж е им еется в наличии, но на недостаточном  уровне, количестве, качестве. 
О с н о в н ы м и  п р е д м е т а м и  п о д д е р ж к и  п е д а г о г о в  я в л я ю т с я  с у б ъ е к т н о с т ь  
(сам остоятельность) и индивидуальность, т.е. уникальное сочетание в человеке общ их, 
особен н ы х и единичны х черт, отличаю щ ее его от других  индивидов и я вл яю щ и хся  
в с в о ю  о ч е р е д ь  б а з о й  д л я  с т а н о в л е н и я  с п о с о б н о с т и  к с а м о о п р е д е л е н и ю , 
сам ореализации, сам оорганизации.
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И сточн и к ом  педагогической  поддерж ки  в становлении субъ ектн ой  позиции  и 
взаим одействия м ладш их ш кол ьн и ков в оценочной  деятельности в первую  очередь 
в ы с т у п а ю т  о р г а н и з а ц и о н н о -к о м м у н и к а т и в н ы е  у с л о в и я ,  т .е .  о р г а н и з а ц и я  
м еж л и чн остн ы х взаим одействий субъектов.

Согласно клю чевы м целям общ его образования обучение больш е не рассматривается 
как простая трансляция знаний от учителя к учащ имся, а выступает как сотрудничество
-  совместная работа учителя и учеников в ходе овладения знаниями и реш ения проблем, 
это предполагает, что учащ ийся становится инициатором  своей учебной деятельности, 
акти вн ы м  су б ъ ек том  обр азовател ьн ого  п р оц есса , сам остоя тел ьн о  р а сш и р я ю щ и м  
границы своего знания, умений и способностей.

П р и зн а н и е  а к т и в н о й  р о л и  у ч а щ е г о с я  в у ч е н и и  п р и в о д и т  к и з м е н е н и ю  
представлений о содерж ании взаим одействия ученика с учителем  и одноклассниками. 
Из этого  следует, ч то  принципиально важ н ой  чертой  оц ен очн ой  деятел ьн ости  в 
педагогическом  процессе стан овится  ее двусторон ний характер, проявл яю щ ий ся  в 
оценочном  взаим одействии (сотрудничестве).

К а т егор и я  в за и м од ей ств и я  п ед а гогов  и у ч а щ и х ся  ш и р о к о  п р ед ста в л ен а  в 
п си хол оги ческой  и педагогической  литературе (Ш .А . А м онаш вили, Ю .К . Бабанский, 
Е .И . Р о г о в , Е .Н . Ш и я н о в  и д р .) . В р а б о т а х  и ссл е д о в а те л е й  в за и м о д е й ств и е  
представляет собой  сл ож н ое п си х ол оги ч еск ое  явление, в осн ове к отор ого  леж ат 
ц ел остн ы е си стем ы  взаи м н ы х дей стви й  и реакц и й , м еж д у  к отор ы м и  возн и кает 
причинная зависим ость.

Определив си туац и ю , ученик постепенно вклю чается  в процесс сотрудничества 
и взаим одействия со своим  учителем . В аж ны м  условием  эф ф ективного оценочного 
в за и м од ей ств и я  я в л я ет ся  ок аза н и е  п ед а го ги ч е ск о й  п од д ер ж к и  в стан овл ен и и  
с у б ъ е к т н о й  п о з и ц и и  и в з а и м о д е й с т в и я  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в  в о ц е н о ч н о й  
деятельности .

П реж де, чем  перейдем  к оп и сан и ю  сп ец и ф ики  п едагоги ческ ой  п одд ерж ки  в 
ста н ов л ен и и  су б ъ е к т н о й  п ози ц и и  и в за и м о д е й ств и я  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в  в 
оц еночной  деятельн ости , считаем  важ ны м  отм етить, что  за осн ову  м еханизм а ее 
о су щ е ст в л е н и я  н ам и  в зя т  м е х а н и зм  п е д а г о г и ч е ск о й  п о д д е р ж к и  р е б е н к а  по 
преодолению  препятствий, м еш аю щ их ему сам остоятельно достигать успеха  в учении, 
предлож енны й Т .В . А н охи н ой . С организационной точки  зрения он склады вается 
и з в з а и м о с в я з а н н ы х  д е й с т в и й  ш к о л ь н и к а  (г р у п п ы  у ч а щ и х с я )  и п е д а г о г а , 
вы полняемы х ими на следую щ их пяти этапах: I этап (диагностический) -  ф иксация 
факта, сигнала проблем ности , ди агностика предполагаемой проблем ы , установление 
контакта с учен иком , вербализация постановки  проблем ы  (проговаривание ее самим 
ш кольником ), совм естная оценка проблемы с точки  зрения значимости ее для ребенка; 
II этап ( поисковый) -  о р га н и за ц и я  с о в м е ст н о  с у ч а щ и м ся  п о и ск а  п р и ч и н  
возникновения проблемы (трудности), взгляд на ситуацию  со стороны  (прием «глазами 
р ебен ка»); III этап (коммуникативный) -  проектирование действий педагога и 
ребенка (разделение ф ункций и ответственности по реш ению  проблемы ), налаживание 
отнош ений. На данном этапе п рои сходит обмен м ы слям и, знаниями, идеями. П ричем 
в данном  случае педагог я вл яется  творц ом  оц ен оч н ого  сотр удн и чества , к отор ое  
заклю чается  в его располагаю щ ем  голосе, добром  взгляде, теплой улы бке, м удром  
слове, сердечной ч уткости  и разум ной требовательности ; IV этап (деятельностный)
-  действует сам ученик и действует педагог (одобрение оц ен очн ы х действий ребенка, 
стимулирование его инициативы  и проявленны х оценочны х действий, координация 
п едагогом  дея тел ьн ости  сп ец и ал и стов  в ш к ол е и дей стви й  разн ы х л ю дей  за ее 
пределам и по п одд ерж ке учен и к а , безотл агател ьн ая  п ом ощ ь ш к ол ь н и к у ). Этап 
характеризуется  обменом  действиям и; V этап (оценочно-рефлексивный) -  совм естное 
с учеником  обсуж дение успехов и неудач преды дущ их этапов оценочной деятельности,
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констатация ф акта разреш им ости  проблем ы  или переф ормулирование затруднения, 
осм ы сление ребенком  и педагогом  нового оцен очн ого опы та. Д анный этап направлен 
на осм ы сление субъектам и  оц еночного взаим одействия свои х  собствен н ы х действий, 
п оэтом у его связы ваю т с заверш аю щ им  этапом  оценочной деятельности, вклю чаю щ им  
подведение итогов  этой  деятельности , что вполне естественно, п оск ол ьк у реф лексия 
помогает учащ ем уся  осм ы сли ть проведенную  работу, дает возм ож н ость  и, более того, 
п обуж д ает  к вы ск а зы в а н и ю  своей  оц ен к и  п р ош ед ш ей  р а боты , а при  д ол ж н ой  
организации сл уж и т замечательны м средством  обратной связи для учителя, позволяя 
более уверенно, опи раясь не тол ько на свои  ощ ущ ен и я , но и на реакц и ю  детей, 
вы делить слабы е и сильны е м еста проведенной работы .

О тм етим , что действия учителя по осущ ествлен ию  педагогической  поддерж ки 
м л а д ш и м  ш к о л ь н и к а м  в р а м к а х  с т а н о в л е н и я  и х  с у б ъ е к т н о й  п о з и ц и и  и 
взаим одействия в оценочной  деятельности будут эф ф ективны м и тогда, когда педагог 
имеет отчетливы е представления о сущ ествую щ ей  у  конкретного учащ егося  проблеме, 
об у сл ов и я х , сп осо б ст в у ю щ и х  ее разр еш ен и ю , и о том , к ак  сл едует ок азы вать  
п едагогическую  п ом ощ ь своим  ученикам .

У чи тел ь м ож ет оказать реальную  п од д ер ж к у  у ч ен и к у  в реш ении  л и чн остн о 
зн ачи м ой  для н его п робл ем ы  л и ш ь тогда , к огд а  м еж д у  ним и устан авл и ваю тся  
«п ом огаю щ и е отн ош ен и я» (К . Р одж ерс). П од пом огаю щ им и отн ош ениям и учены й 
п одразум евает «та к и е  отн ош ен и я , в к о то р ы х , по крайней  мере, одна из сторон  
стр ем и тся  к п оощ р ен и ю  д р у гой , к л и ч н остн ом у  р о ст у , р а зв и ти ю , созр ева н и ю , 
улучш ен ию  ж изнедеятельности  и сотрудн ичества» [10]. То есть, чтобы  вы явить и 
устр ан и ть  п р еп я тстви я , м еш аю щ и е усп еш н ом у  са м остоя тел ьн ом у  п родви ж ен и ю  
ребенка в образовании, необходим а п ом ощ ь учителя, для того чтобы  совм естн о с 
ребенком  вы строи ть процесс преодоления эти х  препятствий.

О собы й интерес для наш его исследования представляет точка  зрения К. Р одж ерса  
о возм ож н остя х  и усл ови я х  ф орм ирования п ом огаю щ и х отнош ений. Он называет 
пять осн овн ы х усл ови й  для оказания эф ф ективной  п едагоги ческой  п оддерж ки  в 
л ю бой  п р обл ем н ой  для у ч а щ егося  си ту ац и и : 1) в осп р и я ти е  р ебен к ом  себя  как  
человека, ум ею щ его и ж елаю щ его реш ать собственны е проблем ы ; 2) кон груэн тн ость 
(откры тость) личности  и поведения педагога во взаим одействии со своим и  ученикам и; 
3) п ол ож и тел ьн ое  отн ош ен и е  п едагога  к р ебен к у ; 4) эм п а ти й н ое  (ч увствен н ое) 
понимание ребенка педагогом ; 5) ощ ущ ение учащ и м и ся  кон груэн тн ости , принятия 
и эмпатии педагога.

Обеспечение педагогической поддерж ки учащ егося , как полагает Т .В . А нохина, 
возм ож но тогда, когда в качестве принципов педагогического взаимодействия педагог 
избирает следую щ ие: согласие ребенка на пом ощ ь и поддерж ку; опора на наличные 
силы и потенциальные возм ож ности  личности учащ егося ; вера в эти возм ож ности ; 
ори ен тац и я  на сп о со б н о ст ь  ребен ка  са м остоя тел ь н о  п р еодол евать  п р еп я тств и я ; 
совм естность, сотрудничество, содействие; конфиденциальность; доброж елательность; 
безопасность, защ ита здоровья, прав, человеческого достоинства; реализация принципа 
«не навреди»; реф лексивно-аналитический подход к процессу и результату [2].

Н аличие теорети чески х представлений об усл ови ях и принципах педагогической  
поддерж ки позволяет педагогу более обоснованно, точно и корректн о осущ ествлять 
практические действия по оказанию  п ом ощ и  ребенку в проблем ной ситуации [2].

В качестве прием ов и м етодов  организации  деятел ьн ости  по п едагоги ческ ой  
поддерж ке м огут бы ть избраны  педагогическое наблю дение; разм ы ш ления в парах 
и м алы х группах; активное слуш ание (невербальная эм оциональная поддерж ка); 
проговаривание и т.д .

Важ ны м  считаем  отм етить, что оказание п оддерж ки  в становлении субъектной  
позиции и взаим одействия младш их ш кольников в оценочной деятельности возм ож но 
и со  стор он ы  о д н ок л а ссн и к ов . П р оя в л я ется  это  в оц ен оч н ом  в за и м од ей ств и и ,
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ди к тую щ ем  н еобходи м ость  создания кооперац и и  «учен и к  -  у ч ен и к ». У казанная 
н еобходи м ость вызвана тем , что  научить ребят объективно оценивать свои  знания 
н евозм ож но, не научив и х объекти вн о оценивать знания свои х  одн оклассников. Для 
этого  н еобходи м о ставить учен и к а  в п ози ц и ю  учи тел я , предъ являть ем у четки е 
критерии для оценки учебной  работы  товарищ а и учить оценивать и анализировать 
деятельность одноклассников с точки  зрения заданных критериев. «Следует постоянно 
ф и к си ровать  вним ание детей на разн ы х стор он ах  п оведения к аж д ого  ребен ка  в 
различны х видах деятельности, привлекать всех к активному наблюдению за этим 
поведением, ф ормировать в детском  сам осознании объективны е критерии оценки, 
привлекать детей к совм естной оценке, в своей ж е оценке подчеркивать продвиж ение 
каж дого ребенка вперед, его моральный рост» (Л .Ю . Ф омина). Работа учителя при 
этом  со стои т  в создан и и  оп редел ен н ого общ еств ен н ого  м нения в к л ассе : каки м  
требованиям отвечает работа сам ого вы сок ого  качества, правильно ли оценена эта 
работа, каково общ ее впечатление от работы , что нуж но сделать, чтобы  исправить эти 
ош ибки? Эти и другие вопросы  становятся основой коллективного обсуж дения в классе.

В ходе такой  работы  идет процесс взаим ообучения, взаим оподдерж ки, п рои сходят 
изменения в м отивационной  сфере учащ и хся .

О казан и е п ед а гоги ч еск ой  п од д ер ж к и  в стан овл ен и и  су б ъ ек т н ой  п ози ц и и  и 
взаи м одей стви я  у ч а щ и х ся  в оц ен очн ой  дея тел ьн ости  п озвол яет сделать п роц есс 
оц ен и ван и я  п осл ед овател ьн ы м , осозн ан н ы м  и обосн ован н ы м , направлен ны м  на 
сам опознание, вы явление реальны х возм ож н остей  и потребностей .

Таким образом , в данной статье излож ены  суж дения, отраж аю щ ие наш у позицию  
в отн ош ен и и  ком п л ек са  усл ови й , сп особ ств у ю щ и х  эф ф екти вн ом у ф орм ирован ию  
у н и в ер са л ь н ы х  у ч еб н ы х  д ей ств и й  у ч а щ и х ся  н ачал ьн ой  ш к ол ы  в п р оц ессе  их 
оценочной деятельности . К ом плекс условий  ф орм ирования универсальны х учебн ы х 
д е й ст в и й  м л а д ш и х  ш к о л ь н и к о в  в о ц е н о ч н о й  д е я т е л ь н о ст и  я в л я е т ся  и м ен н о  
ком плексом , построенны м  по принципу взаимодополнительности, где каж ды й элемент 
в отдельности направлен на реш ение частн ы х задач, и лиш ь и х  интеграция дает нам 
возм ож н ость  си стем н ого  ф орм и рован и я в деятел ьн ости  оценивания л и чн остн ы х, 
познавательны х, регулятивны х, ком м ун и кативн ы х универсальны х учебны х действий 
уч а щ и хся .
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ОСОБЛИВОСТІ СТАНОВЛЕННЯ Ж ІН О Ч И Х КОЛЕДЖ ІВ У  США

У статті виокремлені фактори, що призвели до появи перших жіночих коледжів 
у США; досліджено цілі заснування вищих жіночих освітніх інституцій; 
охарактеризовано особливості діяльності перших жіночих католицьких коледжів.

Ключові слова: академія, освіта, католицький коледж, духовність.

На початку XXI століття спостерігається посилення ролі жіночої освіти у 
розвитку сучасного суспільства, що поясню ється загальними процесами 
прискорення соціально-економічних, науково-технічних та соціокультурних змін 
як на глобальному, так і на локальному рівнях; розумінням того, що освіта жінок 
є одним із важливих інструментів суспільного розвитку, чинником усунення 
суперечностей між зростаючими вимогами сучасної епохи та сучасною парадигмою 
освіти. Саме жіноча освіта відкриває шлях до входження жінок у сучасне 
високотехнологічне суспільство та їх адаптацію у ньому, відіграє провідну роль у 
забезпеченні інтелектуального потенціалу суспільства та збереження культурної 
самобутності країни, стає важливим механізмом розвитку конкурентоспроможності 
держави. Жіноча освіта є глибоко традиційною, тому що бере свої початки у глибині 
віків та інноваційною, оскільки базується на методології гендерного, особисто- 
орієнтованого та персоналізованого підходів. Зауважимо, що основними установами, 
які замовляють проведення наукових досліджень у площині жіночої освіти у США 
Національна федерація бізнесу і професійних жіночих клубів (National Federation 
of Business and Professional Women’s Clubs), Національна асоціація жінок-деканів 
(National Association of Deans of Women) та Національна католицька організація
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осв іти  (N ational C atholic E ducation  A ssocia tion ). З огл я ду на вищ е означене, ми 
в ва ж аєм о , ви вчен н я  особ л и в остей  стан овл ен н я  в и щ о ї ж ін о ч о ї осв іти  у  С Ш А  є 
н еобхідн и м  для У к ра їн и , о ск іл ьк и  наш а держ ава щ е сто їть  на ш л я х у  введення 
тендерних п ідход ів  у  ви щ у осв іту .

П роведен и й  аналіз су ч а сн и х  соц іол ог іч н и х  та н а у к ов о -п ед а гог іч н и х  дж ерел  
засвідчує, щ о процес становлення та розви тк у  ж ін оч и х  осв ітн іх  ін сти туц ій  та їх  
м ісц е у  к он тек ст і р озви тк у  ш кіл ьн и ц тва  були в полі зору  багатьох досл ідн и ків . 
В ітчизняним и н ауковцям и розглядалися особл и вості становлення середньої ж ін очої 
освіти  в У країн і (С ухен ко Т. В ., К обчен ко К. Л ., Т ронько Т. В ., Єрш ова Л. М .). 
Однак в ідсутн і прац і, при свячен і си стем н ом у  аналізу особл и востей  стан овлення 
ж ін очи х  коледж ів у  С Ш А.

Ф орм улю вання цілей. Вивчення особливостей  становлення ж ін оч и х  коледж ів у 
С Ш А  складає м ету дан ої статті. В ідповідно до цього основним и завданнями статті є 
в и о к р е м л е н н я  ф а к т о р ів , щ о  п р и зв ел и  д о  п оя в и  п е р ш и х  ж ін о ч и х  к о л е д ж ів ; 
досл ідж ення цілей заснування ви щ и х ж ін оч и х  осв ітн іх  ін сти туц ій ; характеристика 
особливостей  д іяльності перш их катол и ц ьки х коледж ів.

Р озглянем о діяльність перш их ж ін очи х  коледж ів, я к і були засновані у  середині 
X IX  стол іття , з м етою  розш ирення м ож л и востей  ж ін ок  отрим увати  більш  високий  
рівень осв іти , беручи до уваги той  ф акт, щ о до цього часу  ж інкам  було заборонено 
вступати у  вищ і навчальні заклади на рівні з чоловікам и . За освітн ім  рівнем  ж іноча 
освіта  у  період, щ о вивчається , розподілялась на двохр ічн і кол едж і, чотирирічн і 
коледж і та ун іверситети . За ф орм ою  власності навчальні заклади були приватні та 
держ авні.

Я к зазначає ам ериканський дослідник Т. Вуді у  своїй  праці «Істор ія  ж ін очої 
освіти  у  Сполучених Ш татах А м ер и к и », ряд ф акторів соц іального характеру такі, 
як , недостатня к іл ьк ість  вчителів у  ш кол ах, ш и роке розп овсю дж ен н я  друкованої 
літератури призвели до необхідності залучення ж ін ок  у  систем у вищ ої освіти . Вчителі 
дотрим увались дум ки , щ о інтелектуальні здібності чол овік ів  і ж ін ок  рівні, том у 
ж ін ки  не м аю ть знаходитись в ум овах соц іальної депривації, а повинні брати активну 
у ч а сть  у  ж и тт і гр ом а д я н сь к ого  су сп іл ь ств а  п ісл я  отр и м а н н я  знань у  о св іт н іх  
ін сти туц ія х  [I ] .

П ерш им и навчальними закладами, я к і надали ж інкам  право отрим увати  освітн і 
послуги , були академ ії. Здійснивш и ком паративний аналіз поглядів педагогів на 
статус ж ін оч и х  навчальних закладів, нами було встановлено, щ о п ісл я  того , як 
ж іночі академії стали стабільними навчальними закладами, думки провідних вчителів 
розділились на дві течії. Одна група вчителів, на чол і з Е м ою  Віллард, констатувала, 
щ о необхідно реф ормувати зм іст освіти  у  ж ін оч и х  академ іях, зробивш и й ого  більш  
академ ічним, а не прикладним. Інш і ж  педагоги, під керівництвом  К етрін Б ічер, 
пропонували заснування ж ін очи х  коледж ів, з м етою  розш ирення осв ітн іх  пропозицій  
для ж ін ок . К етрін  Б ічер аргум ентувала свою  д у м к у  ти м , щ о академ ії не м аю ть 
таких б ібл іотек , як кол едж і, до я к и х  м аю ть право вступати  тільки  чол овіки , том у 
ж ін ки  порівняно з чоловікам и  позбавлені права отрим увати  більш  ґрун товн і знання. 
Д о того  ж , я к щ о в академ іях навчальний процес к он трол ю ється  тільки  вчителями 
та директором , то в коледж ах виконання навчального плану аналізується гром адою , 
яка частково ф інансує освітн і послуги . М и вваж аєм о за доцільне звернути увагу на 
той  ф ак т, щ о  К етр ін  Б ічер  ствер д ж ува л а , щ о  створ ен н я  ж ін о ч и х  к ол ед ж ів  є 
п ід ґр у н тя м  для п ідви щ ен н я  р івн я  викладан ня, оск іл ь к и  у  к ол ед ж а х  викладачі 
займ аю ться не тільки  викладанням, а й досл ідною  р оботою , щ о свідчить про більш  
ви соки й  проф есіональний рівень викладача [2].

В контексті наш ого дослідж ення важ ливим є виокремлення ф акторів, щ о призвели 
до ви н и кн ен н я  п ер ш и х  ж ін оч и х  к ол ед ж ів . Я к пиш е ам ери к ан ськ и й  досл ідн и к
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Д ж . Ентлер у  своїй  праці «К ультура, послуги  та робота: зм іна ідеалів ж ін оч ої вищ ої 
осв іти » розш ирення м ереж і ш кіл ьн ої освіти  призвело до того, щ о все більш е ж ін ок  
прагнули продовж ити  процес навчання у  коледж ах. В свою  чергу, розгалуж ення 
м ереж і ш кіл ьн ої освіти  призвело до п ідвищ ення попиту на вчителів. В той ж е час 
К. Ф ерн хем  у  праці «О світа  на п івдні: вищ а осв іта  та соц іал ізац ія  студентів  на 
колоніальному півдні» наголош ує, щ о ж ін ки  були кращ им и вчителями, н іж  чоловіки . 
Л иш е незначна к іл ьк ість  чол овік ів  виявляла потяг до праці у  сф ері освіти , адж е 
заробітна плата у  ц ьом у екон ом ічн ом у сектор і була найниж чою . П о-друге, ш ироке 
розповсю дж ен н я друкован ої л ітератури стало м отивом  у  ж ін ок  до отрим ання освіти . 
П о-третє, завдяки  н аук ов о-техн іч н ій  р евол ю ц ії було створен о ряд приладів, я к і 
дозволяли ж інкам  зеконом ити  час на виконання госп одарськи х справ і, в свою  чергу, 
приділити більш е уваги на отрим ання знань для оволодіння м айбутньою  проф есією . 
Д о того  ж  після гром адян ської війни економ ічний  сектор , до я к ого  були залучені 
ж ін ки  розш и ри вся : ж ін ки  стали працю вати в сіл ьськом у господарстві, ш вачкам и, 
продавцями галантерейних виробів, прачками та вчителям и. Н езваж аю чи на те, щ о 
економ ічний сектор , до я к ого  були залучені ж ін ки , розш и рю вався  повільно, все ж  
потреба у  додаткови х осв ітн іх  послугах зростала п остій н о [3 ;4 ].

Результати проведеного досл ідж ення свідчать, щ о засновники ж ін очи х  коледж ів 
мали різном анітні ц ілі їх  відкриття . Д еякі педагоги прагнули підготувати  вчителів, 
беручи до уваги факт нестачі вчителів у  ш кол ах у  зв ’ я зку  з розш иренням  м ереж і 
ш кіл . Інш і ж  педагоги прагнули надати н аукову та рел ігій н у осв іту  і зм іцнити  
зд о р о в ’ я д івчат . Т ретя  ж  гр уп а  п едагогів  п рагн ул а н авчи ти  ж ін ок  зай м ати сь  
са м оосв ітою . З ауваж и м о, щ о д ея к і п едагоги  з ч ол ов іч и х  к ол ед ж ів  бул и  п роти  
відкриття  ж ін очи х  коледж ів. Н априклад, Чарльз Еліот, президент Гарвардського 
коледж у (H arvard ’ s co llege), вваж ав, щ о інтелектуальні зд ібності ж ін ок  н и ж чі за 
інтелектуальні зд ібності чол овік ів , том у ж ін кам  буде важ ко засвоїти  навчальний 
матеріал у  коледж ах. Х оч а  Чарльз Еліот зазначав, щ о організм  ж ін ки  побудований 
не так, як організм  чол овіка , том у тривалі інтелектуальні навантаж ення м ож уть  
послабити її здоров ’ я, через те при навчанні ж ін ок  слід застосовувати методи, відмінні 
від навчання чол овік ів . М и з ’ ясували, щ о деякі л ікарі дотрим увались дум ки , щ о 
вищ а освіта  м ож е заш кодити  ж інкам  мати здорових дітей , адж е у  дея к и х ж ін ок , 
я к і навчалися у  кол едж ах, просл ідковувались хвороби  нервової систем и  та сечового 
м іх у р а . З азн ачи м о, щ о ставл ен н я  гр ом а д сь к ост і до в и щ ої ж ін о ч о ї о св іти  бул о 
неоднозначним, через те, щ о деякі науковці зазначали, щ о доступ ж інок до вищ ої освіти 
мож е знизити кількість ш любів. До того ж  історики звертали увагу населення на те, щ о 
зменшення кількості ш любів мож е призвести до зниження народжуваності [I].

У ваги заслуговує той  ф акт, щ о нині у  істор и к ів  є декілька точок  зору стосовн о 
дати заснування перш ого ж ін очого  коледж у. Так, Г. Л ін у  своїй  книзі «В ід  сем інарії 
до ун іверситету: гендер та вищ а освіта  у  прогресивну еру» ствердж ує, щ о в 1836 
роц і з ’ явився  перш ий ж ін очи й  коледж  -  Д ж ордж ен ськи й  коледж , в я к ом у  ж інкам  
надавали осв ітн ьо-квал іф ікац ій н і р івн і так і ж  як і у  ч ол ов іч и х  кол едж ах. Х оч а  
П . П а л м ер і у  св о їй  п р а ц і « У  р аю  без А д а м а : сп іл ь н о т а  ж ін о к -в и к л а д а ч ів  у 
велесл ейськом у к ол ед ж і» ствер дж ує, щ о кол едж  М ері Ш арп, заснований у  1851 
роц і, був п ерш ою  осв ітн ьою  ж ін оч ою  ін сти ту ц ією , у  я к ій  вивчення гр ец ьк о ї та 
латин ської мов було вклю чено до чоти р ьохр ічн ого  к ур су  навчання [5 ;1 ].

Д осл ідим о особл и вості д іяльності перш их к атол и ц ьки х коледж ів, щ о з ’ явились 
на території Сполучених Ш татів А м ери ки  наприкінці Х У ІІІ стол іття . Я к зазначає 
Е. Т ом псон  у  своїй  праці «П рогреси візм  та ж ін оча  вищ а освіта  на п івдн і», вперш е 
к ер ів н и ц тв о  к а т о л и ц ь к о ї ц ер к в и  п ост а в и л о  п и та н н я  п р о  р о зш и р ен н я  м ер еж і 
к атол и ц ьк и х  ж ін оч и х  к ол ед ж ів  у  з в ’ я зк у  із  н ед остатн ьою  к іл ь к ість  ц ер к овн и х  
вчителів, я к і б мали певний освітньо-квал іф ікац ійний  рівень, через нем ож л ивість 
ц ер к овн и х  д ія ч ів  п оки дати  ц ерк ву  для отрим ан н я  осв ітн іх  п осл уг у  кол едж ах .
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П ерш ий чотирирічний католицький  коледж  ноут дейм (N ote dam e) був заснований 
у  ш таті М еріленд у  1899 році. Репрезентативний аналіз статистичних даних свідчить, 
щ о з к ож н и м  р ок ом  сп остерігал ась динам іка збільш ення к іл ьк ост і к атол и ц ьки х 
чотирирічн и х коледж ів. Так у  1905 роц і було засновано 4 таки х кол едж і, з 1905 по 
1915 роки  -  14 кол едж ів, з 1915 по 1925 -  37 коледж ів, з 1925 по 1930 -  19 коледж ів. 
У  1 9 5 5  р о ц і на т е р и т о р ії  С п ол у ч ен и х  Ш т а т ів  А м е р и к и  н а р а х о в у в а л о сь  116  
католицьких коледж ів. Нині найбільш  відом ими католицьким и коледж ами є коледж  
Т рін іті (T rin ity  college) у  ш таті В аш ингтон , коледж  М ері (M ary ’ s college) у  ш таті 
Індіана та коледж  С вятої К етрін (St. C atherin ’ s college) у  ш таті М інесота [6].

О собл и вістю  навчання у  к атол и ц ьк и х  кол едж ах  було те, щ о м етою  надання 
осв ітн іх  послуг було не тільки  розви ток  інтелектуальних здібностей  та п ідготовка  до 
м айбутньої проф есійної д іял ьн ості, а й розви ток  духовн ості студен ток , щ о є осн овою  
катол и ц ької віри. Вперш е у  1931 роц і у  м ер ігровськом у кол едж і (co llege  o f  M erry 
G rove) було введено ряд навчальних дисциплін , я к і в подальш ом у мали допом огти  
ж інкам  стати кваліф ікованим и церковним  діячам и, а саме: педагогіка, соціальна 
робота , основи  бан к івської справи, д іловодство, ж урн ал істи ка  та музика.

Таким чином , проведене досл ідж ення дозволяє зробити  такі висновки :
- ж ін оча  освіта  відкриває ш л ях до входж ен н я ж ін ок  у  сучасне ви сокотехн ол огічн е 

су сп іл ь ств о  та їх  адап тац ію  у  н ьом у , в ід іграє п ров ідн у  роль у  забезпеченні 
інтелектуального потенціалу сусп ільства  та збереж ення кул ьтурн ої сам обутн ості 
країни, стає важ ливим  м еханізм ом  розви тк у  к он кур ен тосп ром ож н ості держ ави;

- ж ін оча  освіта  є гл и боко традиційною , том у щ о бере свої початки  у  глибині віків 
та  ін н о в а ц ій н о ю , о ск іл ь к и  б а зу єт ь ся  на м е т о д о л о г ії  ген д ер н ого , о со б и ст о - 
ор ієн тован ого та персоналізованого п ідход ів;

- розш и рен н я  м ереж і ш к іл ьн ої осв іти  призвело до того , щ о все б ільш е ж ін ок  
прагнули п родовж ити  процес навчання у  коледж ах. В свою  чергу, розгалуж ення 
м ереж і ш к іл ьн ої осв іти  призвело до п ідвищ ення попиту на вчителів; ш ироке 
розп овсю дж ен н я  друкован ої л ітератури  стало м отивом  у  ж ін ок  до отрим ання 
осв іти ; завдяки н ауково-техн ічн ій  р евол ю ц ії було створен о ряд приладів, які 
дозволяли ж інкам  зеконом ити  час на виконання госп одарськи х справ і, в свою  
чергу, приділити більш е уваги на отрим ання знань для оволодіння м айбутньою  
п роф есією ;

- засновники ж ін оч и х  коледж ів мали різном анітні цілі їх  відкриття : п ідготовка 
вчителів, надання н аукової та рел ігійної осв іти , ф ормування навичок, н еобхідних 
для занять сам оосв ітою ;

- к ер івн и ц тво  к а тол и ц ь к о ї ц еркви  н агол ош увал о на н еоб х ід н ост і розш и рен н я  
м ереж і к атол и ц ьк и х  ж ін оч и х  к ол едж ів  у  з в ’ я зк у  із  н едостатн ьою  к іл ь к істю  
церковн их вчителів;

- особливістю  навчання у  католицьких коледж ах було те, щ о м етою  надання освітн іх 
п осл уг було не тільки  р озви ток  інтел ектуал ьн и х здібн остей  та п ідготовка  до 
м ай бутн ьої проф есій н ої д ія л ьн ості, а й р озви ток  д у ховн ост і студен ток , щ о є 
осн овою  катол и ц ької віри.
П роведене досл ідж ення не вичерпує зазначену проблему. П ерспективним  м ож е 

бути вивчення особливостей  навчально-виховного процесу  у  катол и ц ьки х коледж ах.
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Удовицька C.B.

ВИ ХОВАН Н Я ГІДНОСТІ СТАРШ ОКЛАСНИКІВ  
Ш КІЛ-ІНТЕРНАТІВ У  ПРОЦЕСІ СП ІЛ КУВАН Н Я

У статті проаналізовано сучасні теоретичні підходи до проблеми спілкування, 
як складової процесу виховання гідності старшокласників шкіл-інтернатів.

Ключові слова: гідність, виховання, культура спілкування, старшокласники.

Д іял ьн ість  педагога безпосередньо взаєм оп ов ’ язана з к ул ьтур ою  сп ілкуван ня, 
сфера я к ого  -  м оральні відносини. Я к свідчить практика, оволодіти  м айстерністю  
спілкування з лю дьм и -  справа настільки ж  нелегка, наскільки  й необхідна: тут 
важ ливим и є не лиш е знання принципів і норм  гум ан істичн их відносин, правильна 
оц інка лю дей і обставин, але й ум ін ня  чинити  відповідно до ц и х знань і принципів.

С оц іально-психологічн і досл ідж ення показали, щ о основн і властивості, я к ості й 
характеристики  особи стості, риси  її поведінки і д іяльності у  значній м ірі ф орм ую ться  
у  процесі сп ілкування з інш им и лю дьми.

П едагогічний енциклопедичний словник [5 , с. 175] визначає спілкування “ як 
взаєм одію  двох  і більш е лю дей з м етою  становлення і п ідтрим ки  м іж особи ст існ и х  
стосун к ів , досягнення загального результату сп ільної д іял ьн ості, один з важ ливих 
ф акторів п си хічн ого  і соц іального розви тк у  дитини. Т ільки  в кон такті з дорослим и 
лю дьм и дитина має м ож л и вість  засвоїти  сусп ільн о-історичн ий  досвід лю дства” .

Спілкування -  один з головн их ф акторів ф ормування та розви тк у  пізнавального 
інтересу в учнів, недостатність і обм еж еність  спілкування уп овіл ьн ю ю ть і п огірш ую ть 
розвиток  ш колярів .

Зваж аю чи на актуальність проблем и, дана стаття  присвячена вивченню  природи, 
сутн ості, ф орм  і засобів  спілкування як складової п роц есу  виховання гідності.

За даним и досл ід ж ен ь  А . А н а н ьєва , Т. Д р агу н ової, О. Л еон тьєва  та ін ш и х  
науковців, сп ілкування є си стем оутворю ю чи м  видом  ж и ттєд іял ьн ості лю дини. П ід 
педагогічним  спілкуванням  О. Л еонтьєв розум ів  таке спілкування учителя з учням и 
(у процесі навчання та виховання), яке виконує певні педагогічні ф ункції і спрямоване 
(я к щ о  вон о п овн оц ін н е й опти м альн е) на п си х ол огіч н у  оп ти м іза ц ію  навчальної 
д іяльності та взаємин м іж  педагогом  і учням и та всередині учн івського  колективу. 
Оптимальне педагогічне сп ілкування він визначав як таке, щ о створю є найкращ і 
ум ови  для розви тк у  м отиваційної сфери учнів і творчи х м ож л и востей  навчальної 
діяльності, забезпечує морально-емоційний клімат навчання, попередж ує виникнення 
“ п си хол огічн ого  бар ’ єра”  й кон ф л іктн их ситуац ій  м іж  учителем  і учнем  [6].

© Удовицька С.В., 2011
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О чевидно, щ о педагогічне спілкування відбувається  в р ізн и х си туац іях  і ум овах. 
На дум к у Г. В асяновича, труднощ і в сп ілкуванні, як правило, виникаю ть тоді, коли 
педагог прагне заставити учнів вступити  в кон такт, незваж аю чи на їх  ем оційний 
стан , ін тел ектуал ьн і о собл и в ост і, баж ання сп іл к увати ся . Ц е в ід ш тов х у є  учн ів  і 
сп р и й м а є т ь ся  н и м и  я к  н е к о р е к т н іст ь , н а в ’ я з л и в іст ь . Т о м у  в са м о м у  н а м ір і 
сп ілкування має виявлятися  обереж н ість, здатність осягн ути  налаш тованість ін ш ого 
на встановлення к он так ту , ком ун ік ати вн у  д ію . Тут п едагогові завж ди доп ом ож е 
розсудл и вість , п ом іркован ість , узгодж ен ість  власної д ії з урахуванням  м оральної 
свободи , права ін ш ого , оск іл ьки  духовне спілкування -  це добровільний акт [4].

У  процесі сп ілкування, зазначають В. С емиченко і В. З аслуж еню к, ф орм ую ться  
не лиш е пізнавальні здатності лю дини, а й інтегральні складові п си хічн ого  ж и ття: 
сам ооц інка, усвідом лення власного “ Я ” , виробл яю ться  критерії ставлення до ін ш и х 
людей. К ож н ий  акт сп ілкування, вваж аю ть вчені, впливає на наш е ж и ття  в ц ілом у, 
але, крім  того, у  ньом у реалізую ться  к ілька ф ун кцій , завдяки яки м  ми досягаєм о 
мети:
- к он так тн а  ф ун кц ія  -  встановлення стан у обоп іл ьн ої готов н ост і прийм ати  та 

передавати повідом лення і п ідтрим увати взаєм ний зв ’ язок  до заверш ення акту;
- інф ормаційна -  обм ін  повідом леннями (описам и), запитаннями та відповідям и;
- спонукальна -  заохочення партнера або ж  сам ого себе (стим ул ю ван ня й ауто 

стим улю вання) до виконання певних дій ;
- координаційна -  взаємне орієнтування й узгодж ення дій , коли йдеться про спільну 

д іял ьн ість ;
- пізнавальна -  адекватне сприйняття і розум ін ня  зм істу  повідом лення, а також  

взаємне розум іння одне одного (намірів, установок, переж ивань, станів партнерів);
- ам отивна -  неусвідом лений обм ін ем оц іям и, або один із партнерів збуд ж ує в 

ін ш ом у певні ем оції;
- в стан овл ен н я  в ідн оси н  -  у св ід ом л ен н я  і ф ік су в а н н я  св ого  м ісц я  в си стем і 

рол ьови х, статусн и х, д ілови х, м іж особи ст існ и х  та ін ш и х зв ’ язків ;
- впливова ф ункція  спрям ована на зм іну стану, поведінки , ц інн існо-м отиваційної 

сф ери  п артн ера  (н а м ір ів , п огл я д ів , д у м о к , р іш ен ь , уя вл ен ь , п отр еб , р івн я  
акти вн ості, см аків , норм  поведінки , оц ін очн и х критеріїв  тощ о) [ 7, с. 28-30].
У  реальном у проц есі сп ілкуван н я м ож е переваж ати  та чи ін ш а ф ун кц ія  або 

декілька з них. Ц е залеж ить від того , який  зм іст партнери вкладаю ть у  конкретний 
акт спілкування.

У  створю ваних дорослим и засобах виховання дитина навчається, як правильно 
діяти  в оточ ую чом у  її соц іальном у св іт і у  відповідн ості з виробленими в сусп ільстві 
нормами поведінки . О тж е, виховна роль спілкування -  це наслідок того , щ о слово 
в и сту п ає  за собом  р егу л я ц ії п овед ін к и . П р а к ти к а  св ід ч и ть , щ о л и ш е в у м ов а х  
особ и ст існ ого  сп іл к уван н я  стає м ож л и ви м  залучи ти  п ід р оста ю ч у  особ и ст ість  до 
ц ін н остей , ідеал ів  і м орал ьн и х  п ри н ц и п ів , ви робл ен и х  л ю д ств ом  і осм и сл ен и х  
педагогом. Т ом у виховна еф ективність такого виду сп ілкування вимагає адекватних 
сп особів , яким и є розум ін ня, визнання і прийняття  особи стості дитини. Всі вони 
ґр у н тую ться  на сф орм ованості у  доросл ого здатності стати  на п ози ц ію  дитини. Однак 
гл и бок е  в х од ж ен н я  у  в н у т р іш н ій  св іт  в и х ов а н ц я , в ід об р а ж ен н я  й ого  п отр еб , 
особистісн их якостей  і, особливо, м отивів залеж ить від такого особистісного утворення 
вихователя, як його ем патійна проникливість.

І. Булах [3] зазначає, щ о це особи стісн е утворення є ц ін н істю  і м уси ть виступати 
необхідною  проф есійною  ри сою  вихователя. Емпатійна проникливість, являю чи собою  
к огн іти вн о-ем оц ій н у єдн ість, сп ри яє актуалізації осм ислен их переж ивань, ін ту їц ії, 
я к і к р и ст а л із у ю т ь  у за га л ь н ен і у я в л ен н я  п р о  су к у п н іст ь  о с о б и с т о с т і  п ід л іт к а . 
У  б ільш ості випадків емпатійна проникливість вихователя є результатом  його роботи  
над собою . Я к щ о він дбає про зростання власної сп остереж л и вості, ем патійності,
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відповідальності, ум ін ня проявити  м удрість  при використанні свого досвіду, то це у 
сук уп н ості й створить ефект ем патійного розум ін ня  вихованця під час спілкування.

О. Бодальов вваж ає, щ о ем патія  знаходить своє відображ ення у  таки х я к остя х  
особи стості вихователя, як добрози чли вість , увага до дітей , чутл и вість  і турбота, 
інтерес до ж и ття  дітей , відповідальність, чуй н ість , ем оційне сприйняття. П одібне 
спілкування базується  на сприйнятті дитини як повноправного партнера в ум овах 
сп івробітництва. П ри ц ьом у п роходи ть  процес ф ормування власного “ Я ”  дитини, 
становлення її як особи стості, 'її ж и ттєви х ціннісних орієнтацій. У спіш ним  педагогічне 
спілкування стає тод і, вваж ав О. Бодальов, коли  вихователю  притаманні такі я кості:
- спрям ованість на дитину, вм іння враховувати індивідуальну своєр ідн ість  к ож н ого 

і на цій осн ові здійсню вати  вибір в ідповідн их сп особів  взаєм одії;
- сам одостатн ій  обсяг уваги , вм іння її розподіляти , її ви сока  ст ій к ість ;
- спостереж ли вість : здатн ість ф іксувати  найменш і зм іни в зовн іш ній  поведінці, 

виявляти зм іни в настрої і т. ін .;
- п ам ’ ять на імена, обличчя, особл и вості ем оц ійн их реакцій ;
- м и сл ен н я , зд а тн ість  а н ал ізува ти  в ч и н к и  у ч н ів , у св ід о м л ю в а т и  м оти в и  їх  

здійснення, визначати їх  поведінку в р ізн и х си туац іях  і ум овах;
- ін ту їц ія , щ о допом агає зрозум іти  особл и вості, я к і характеризую ть особи стість  

учня ш л яхом  їх  безпосереднього спостереж ення;
- уява, вм іння поставити  себе на м ісце сп івбесідника, здатн ість проникнути  в його 

внутріш ній  світ, подивитися  на навколиш нє оточення його очима;
- вихован ість  ем оц ійної сф ери, вм іння сп івчувати  ін ш и м  лю дям : відчувати чуж и й  

біль як свій , позитивні та негативні переж ивання;
- вм іння вибирати стосовн о дитини найбільш  адекватні сп особи  поведінки , творчий 

п ід х ід  до ви бор у  за соб ів  вп л и ву на н ього . Ч а ст о -гу ст о  д и тя ч і вередуван н я, 
нечем ність є реакц ією  на стиль поведінки вчителя чи  батьків [2].
П ід час спілкування у  старш окласників відбувається процес активного вироблення 

критеріїв оціню вання себе та оточую чи х. Д еяким з них властиві ранимість і підвищ ена 
чутливість  до всього, щ о зачіпає їх  сам ооц ін ку. Такі вихованці хворобливо реагую ть 
на кри ти к у, см іх , гостро переж иваю ть, я к щ о бачать у  собі я ки й сь недолік. Багатьом 
з н и х  вл асти ва  со р о м ’ я зл и в ість , сх и л ь н ість  до із о л я ц ії, са м отн ість . З ан и ж ен а 
сам оповага та ком унікативні труднощ і зн и ж ую ть і соц іальну активність п ідростаю чої 
особи стості.

У  п р оц ес і в и х о в у ю ч о г о  сп іл к у в а н н я  п ед агог  м ає сф ор м у в а ти  у  в и х ов а н ц я  
ст а в л ен н я  д о  себе  я к  д о  з н а ч у щ о ї о с о б и с т о с т і .  Я к щ о  в и х о в а т е л ь  сп р и й м а є  
ста р ш ок л а сн и к а  я к  о со б и ст іс т ь , я к а  п ер ебув ає в п р оц ес і стан ов л ен н я , то  він  
обов ’ язково прагне її утвердити , зробити  її  потенціали реальністю . З ін ш ого  боку , і 
сам  в и х ов а н ец ь , р о з у м ію ч и  в л асн і м о ж л и в о ст і, п рагн е в за єм о д ія ти  та к , щ об  
п ід тв ер д и ти  сп од ів а н н я  то г о , х т о  в н ь ого  в ір и ть . О тж е, ем п а тій н е  р озу м ін н я  
вихователем  старш окласн ика утвердж ує й ого  як особи стість , яка здатна до творчого 
розви тк у  власного внутріш н ього світу.

П отреба у  сп ілкуван ні учн ів  т існ о п ов ’ язана з потребою  у  взаєм орозум ін н і, в 
емоційному співпереживанні. Прагнення вихованця задовольнити потребу в спілкуванні 
надає м ож ливість педагогу спрямовано впливати на формування його особистості. Все 
це потребує цілеспрямованої роботи з старш окласниками у  цьом у напрямку, ставить 
перед педагогам и завдання знайти так і ш л я хи , ф орм и й м етоди , я к і б сприяли  
еф екти вн ом у ф орм уван н ю  вл асн ої г ід н ості. Д ля того , щ об  зроби ти  сп іл куван н я  
виховую чим , ефективним, педагогу необхідно дотримуватись основних вимог:
- створити  у  взаєм одіях із старш окласн иком  ум ови  позитивного й ого  зростання 

як особи стості;
- з а ц ік а в л е н о  с т а в и т и с ь  д о  ін т е р е с ів ,  н а м ір ів ,  ц ін н о с т е й  о с о б и с т о с т і  

старш окл асн ика ;
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- добирати такі засоби  виховн ого  впливу на старш окласн ика, я к і активізували б 
притаманні лиш е йом у психоф ізіол огічн і властивості та особи стісн і я кості;

- налагодити постійний ем оційно збагачений діалог із  вихованцем, коли у  ставленні 
педагога до старш окласн ика визначальною  є справедливість;

- д іа л огіч н е  сп іл к у в ан н я  ви х ов а тел я  з в и х ов а н ц я м и  буд увати  за п р и н ц и п ом  
зворотн ого  зв ’ я зку : сп іл к уй ся  з старш окл асн икам и  так, як  би ти х от ів , щ об 
вони сп ілкувал ися з тобою .
С воєрідн істю  діалогічного стилю  спілкування є те, щ о два су б ’ єкти  м аю ть різні 

виховн і позиції: вихователь виступає н осієм  і транслятором  ц інності ін ш ої лю дини, 
а вихованець м усить лиш е нею оволодіти. О сновною  внутріш ньою  ум овою  діалогічного 
типу спілкування є відносини м іж  вихователем  і вихованцем , я к і визначаю ться як 
“ особи стісн і” . Такий тип відносин характеризує, перш  за все, відносини рівноправних 
партнерів по спілкуванню .

Я к щ о вихідним  у  розви тк у  спілкування є пасивний стиль, а сама взаєм одія  має 
п оверхневий  характер  і перебуває на п очатк овом у  етапі, то  м ож н а виділити  дві 
протилеж ні тенденції у  розви тк у  педагогічного спілкування.

Д іалогічне спілкування -  накопичення потенціалу злагоди і сп івпраці, свобода 
ди ск усії, передавання знань і соц іальних норм  особи стісн о  п ереж и того досвіду, щ о 
п о тр е б у є  ін д и в ід у а л ь н о го  о см и сл е н н я ; п р а гн ен н я  д о  т в о р ч о ст і, о с о б и ст іс н о г о  
зростання, ім провізац ійн ість , готовн ість  до п ош ук у ; дом інування м етодів і прийом ів, 
сп р я м о в а н и х  на о р га н із а ц ію  с а м о ст ій н о ї д ія л ь н о с т і ін д и в ід ів ; п р а гн ен н я  до 
о б ’ єкти вн ого  к он трол ю  результатів д іяльн ості вихованців; індивідуального п ідходу 
та врахування п ол ім оти вован ості їх н ь о ї поведінки ; особи стісн а  (але не статусна) 
р івн ість  педагога і ш кол ярів , су б ’ єк т -су б ’ єктн і стосун к и  м іж  ними.

М онологічне спілкування -  егоцентризм , зосередж еність на власних потребах, 
ц іл я х  і за в д а н н я х : п ота єм н е  м а н іп у л ю в а н н я  або в ід в ер та  а гр е си в н іст ь  щ од о  
вихованців, догм атичність, над особи стісн е транслю вання норм  і знань, я к і необхідно 
безум овно засвою вати  і коп ію вати ; стереотипність м етодів і прийом ів педагогічного 
впливу, дом інування дисциплінарного характеру; су б ’ єкти візм  і ж ор стк а  полярність 
оц інок д іяльності, звуж ений спектр критеріїв  оц ін ки ; статусне дом інування педагога, 
су б ’ єк т -о б ’ єктн і стосун к и  м іж  ним і вихованцям и [7 , с. 84-86].

Е. Ш остром  [8] запропонував ряд порад педагогам, я к і намагаю ться відійти від 
м он ологічн ого спілкування з учням и:
- п оваж н е та береж ливе ставлення до в с іх  питань і зм істовн и х  ви сл овл ю ван ь 

ш кол ярів , том у щ о саме в них ви явл яється  інтерес учня і саме через ці інтереси 
м ож н а залучити його до активного співробітництва;

- терпляче та повне вислуховування питання;
- більш  глибоке висвітлю вання питання;
- відповідь не повинна бути п осп іш н ою , це ображ ає та зачіпає того , для к ого  вона 

є важ ливою ;
- урахування того, щ о учень не завж ди задає питання, щ об отрим ати  на нього 

точн у відповідь: йом у важ ливо показати своє ум іння думати, сво ї знання; учень 
м ож е задати питання, на яке вчора він вж е отрим ав відповідь від батьків, а 
те п е р  х о ч е  п о х в а л и т и с я  с в о їм и  зн а н н я м и ; п и т а н н я  м о ж е  б у т и  за д а н е , 
розраховую чи  на яку-небудь тривалу розм ову , яка мало стосуєть ся  питання. 
Для побудови діалогу необхідно знати основні елементи техн ол огії д іалогічної

взаємодії, які вклю чаю ть: визначення рівня сф орм ованості діалогічності у  ш колярів і 
педагога; їх  базових знань, загальнокультурного кругозору, комунікативних здібностей, 
настанов на повне розкриття своїх  позицій  та сприйняття ін ш и х точок зору; виділення 
проблем но-конф ліктних питань і задач, я к і м ож уть стати предметом обговорення.

Т ак и м  ч и н ом , в и х ов н и й  п р о ц е с , я к и й  р е а л ізу єт ь ся  у  сп іл к у в а н н і, м ож н а  
розглядати  на тр ьох  р івн я х : на р івн і соц іал ьн ого  п ізнання, на р івн і ем оц ій н ого
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ставлення і на поведінковом у рівні. Т ож  трьохком пон ен тн а ф ункціональна структура  
спілкування (соціальне пізнання дитини, ем оц ійно-ц ін н існе ставлення до неї, спосіб  
поводж ення з нею вихователя) видається  найбільш  п родуктивн ою  стосовн о сум існ ої 
педагогічної д іяльн ості [I ] .

Я кщ о вихователь глибоко розуміє дитину, вибудовує гармонійні стосунки, у  своїй 
поведінці керується не психологічним насиллям, а переконуючою регуляцією, то таке 
спілкування, як ствердж ує І. Бех, кваліф ікують педагогічним, зокрема, виховуючим 
діалогом. Цей тип спілкування є вищим рівнем, який оптимальний з точки зору організації 
і має максимальний розвивальний, виховний, творчий потенціал. Саме він забезпечує 
реальний м орал ьн о-п си хол огічн и й  к он так т, я ки й  м ає виникати  м іж  учасникам и 
педагогічного процесу і перетворювати їх  на суб ’ єктів спілкування. Такий стиль сприяє 
подоланню різном анітних психологічних бар ’ єрів, щ о виникаю ть під час взаєм одії 
в и х ов а тел я  з в и х ов а н ц я м и  (в ік о в и х , с о ц іа л ь н о -п си х о л о г іч н и х , м оти в а ц ій н и х , 
пізнавальних, ціннісних тощ о), створює продуктивні м іж особистісні взаємини ш колярів 
з наставниками, в яких органічно поєднуються діловий і особистісний аспекти спілкування, 
створюється цілісна соціально-психологічна структура виховного процесу [I].

Н евід ’ ємне право к ож н ої особи стості -  це право бути собою , з тим и своєрідн им и, 
ун ікальн им и  і неповторним и вл асти востя м и , я к і їй  притам анні. Ц е вим агає від 
ви ховател я  в и со к о ї м ор ал ьн ої ер уд и ц ії, ум ін н я  ви зн ачати  н а й су ттєв іш і я к о ст і 
ін д и в ід у а л ь н ост і в и х ов а н ц я , зд а тн ост і п ід тр и м у в а ти  ч ест ь  і г ід н ість  к о ж н о го  
ст а р ш о к л а сн и к а . Т ак і в и х о в н і в за єм и н и  в и д а ю т ь ся  ск л а д н и м и  і п о т р е б у ю т ь  
зац ікавл ен ого  і д ов ір л и вого  к он та к ту  ви ховател я  з стар ш окл асн и к ам и . І все ж  
н еобхідн о вибудовувати  взаєм ини на паритетн ом у р івн і, коли  п роп озиц ії, окрем і 
дум ки , висловлені зауваж ення -  все береться до уваги вихователем , і він разом  із 
старш окласн иком  прагне досягти  діалогічного спілкування.

Я к щ о  при  ви зн ачен н і п е д а гог іч н ого  д іа л огу  ак ц ен т р о б и т ь ся  на в за єм од ії 
м орал ьн о-ц ін н існ и х  п ози ц ій , то  з ’ я вл я ється  м ож л и в ість  р озр ізн я ти  зовн іш н ій  і 
внутріш ній  діалог. У  зовн іш ньом у ви ховую чом у  діалозі різн і взаєм одію чі морально- 
ц іннісн і п ози ц ії розвиваю ться  різним и реальними сп івбесідникам и -  вихователем  і 
вихованцем. У  внутріш ньом у сам ови ховую чом у  діалозі різн і взаєм одію чі морально- 
ц іннісн і п ози ц ії розвиваю ться  одним і тим  сам им  су б ’ єктом .

С п іл куван н я  в си стем і “ ви хова тел ь  -  в и хова н ец ь”  м ає, зазви чай , харак тер  
д и ск у с ії , о ск іл ь к и  в сі п ол ож ен н я , я к і в и су в а ю ть ся  в х од і д іа л огу , ви м агаю ть  
відповідн их доказів . У  д и ск усії йде постійна зм іна позицій , щ о сти м ул ю є активність 
учасників сп ілкування. К рім  того , культура д и ск усії вимагає надання м ож л и вості 
р о зм ір к о в у в а ти  в гол ос  та д оц іл ь н ого  п ер егл я д у  св о є ї  точ к и  зор у . Д іал ог м іж  
вихователем  і старш окласн иком  неодмінно має перерости у  діалог старш окласн ика 
з самим собою , результатом я кого  є його самовизначення в даній поведінковій ситуації: 
я к у  п ози ц ію  я займ у, як  я м аю  вчинити . В ідповідь на так і запитанн я він має 
сф орм улю вати  сам остійно. Звідси й розм ірковування, адж е відбувається  ф ормування 
і встановлення внутріш ніх  ц інн існих регуляторів, том у й виникає перебирання різних 
поведінкових варіантів. У  діалозі зі старш им и у  нього н ародж ую ться  сум ніви , я к і і 
призводять до переоцінки  дум ок  і поглядів, я к і він вваж ає єдино правильними. Т ож  
п осія ти  сум н іви  у  св ід ом ості ви хован ц я  означає зроби ти  вагом ий  вн есок  у  й ого  
особи стісн е сам оперетворення.

П родуктивний  ви ховую чи й  діалог залеж ить не лиш е від його ем оційно-вольового 
потенціалу, а й від того , який  рівень поваги до вихованця, я к і їхн і м іж особи стісн і 
стосун к и , як він до них ставиться . Важ ливим  м ом ентом  є те, щ о лиш е значущ ий 
авторитетний педагог м ож е виступати посередником  в усвідомленні старш окласн иком  
сам ого себе, сво їх  м ож ливостей , особи стісн и х  та індивідуальних якостей .

В агом ою  ум ов ою  еф екти вн ої в и х ов у ю ч о ї взаєм од ії ви ховател я  і ви хован ц я  є 
наявність довіри і пози ти вн и х взаємин м іж  ними, я к і ґр у н тую ться  на взаєм оповазі.
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Без ц іє ї ум ови  важ ко розраховувати  на у сп іх  у сього  ви ховн ого  процесу  в ц ілом у, 
оск іл ьки  за негативних взаємин п си хол огічн а  еф ективність ви ховн и х впливів буде 
м ін ім альною .

К ультура спілкування вихователя і вихованця як ф актора виховання гідності 
стає еф ективною  за таких чинників :
1. Н аявність у  педагога достатньої п сихолого-педагогічної культури й знань, високий 

рівень вихованості:
- педагог знає в ікові особливості старш окласника, за зовніш нім и проявами вірно 

оц ін ю є й ого  п си х іч н и й  стан , обирає сп осіб  сп іл к уван н я , я к и й  відп овідає 
особл и востя м  того , з ким  сп іл к у ється . М оральні п ереконанн я ви ховател я  
ви кл ю чаю ть ворож н ечу й насилля над особи стістю  вихованця, визначаю ть 
ставлення до нього;

- педагог володіє основам и культури  поведінки , вм інням  поводити себе в р ізних 
си туац іях, керувати ем оціям и, дотрим уватися норми проф есійно-педагогічного 
ети кету ;

- педагог володіє навичками і вм інням и пси ходіагн ости ки . Спілкування оц ін ю є 
як  п си х о л о г іч н и й  ф ен ом ен , зн ає к ом п он ен ти , ви ди , с т р у к т у р у  й ста д ії 
п ед а гог іч н ого  сп іл к уван н я . В и хован ец ь  в ідчуває п овагу  до себе, у  н ього  
оп тим істичн ий  настрій, він відповідає педагогу повагою , увагою , довірою .

2. С уб ’ єк т -су б ’ єктн и й , особи стісн и й  стиль спілкування зацікавлених одна в одній 
особи стостей  збагачує духовн о. П ереваж ає неформальне спілкування. Вихованець 
аналізує св о ї д ії і сп івв ідн оси ть  їх  з порадами вихователя , нам агається  бути 
кращ им  і для цього сам оудоскон алю ється .

3. В и зн ан н я  г ід н о ст і в и х ов а н ц я  в п р оц ес і сп іл к у в а н н я . В и х ов а тел ь  п ов а ж а є 
особи стість  вихованця, сам остій н ість  його поглядів і вчинків, вчасно пропонує 
св ою  д о п о м о гу , о р ієн т у єт ь ся  на к р ащ і я к о ст і о со б и ст о ст і ста р ш ок л а сн и к а , 
дотри м ується  принципу р івн ості під час спілкування.

4. П ед а гог іч н и й  та к т  як  о сн ов а  т е х н ік и  сп іл к у в а н н я . В и х ов а тел ь  в м іє  бути  
виваж еним , вим огливим , розум но суворим , уникати  конф лікту. Вихователь не 
намагається продемонструвати свою  перевагу, вищ ість, здатний прийняти позицію  
ви хован ц я.

5. Гуманістичний характер спілкування. Д обросовісн ість, щ ирість, лю дяність -  риси 
о со б и сто ст і ви ховател я , я к і здатн і ф орм увати  у  стар ш ок л а сн и к ів  п ози ти вн е 
ставлення до вихователя, дов іру  до його слів і вчинків. Таке спілкування ф орм ує 
у  старш окласн ика віру в лю дей, повагу до ін ш и х і себе. В ихователь припиняє 
будь-як і спроби  приниж ення гідн ості вихованця.

6. Творчий п ідхід  до орган ізації сп ілкування. Т ворчість у  сп ілкуванні -  це вм іння 
знаходити оригінальні ріш ення у  нестандартних ситуац іях. Творчість в організації 
сп іл к у в а н н я  д озв ол я є  у н и к н у ти  п р я м ого  вп л и ві на в и х ов а н ц я , щ о сп р и я є  
ф орм уванню  його гідн ості та сти м ул ю є роботу  над собою .
П роведене досл ідж ення не вичерпує всіх  аспектів поставленої проблеми. Наш е 

подальш е досл ідж ен н я  буде сп рям ован о на п ош ук  п едагогічн и х ум ов  виховання 
гід н ост і під час д осл ід н о-ек сп ер и м ен та л ьн ої р оботи  з стар ш ок л а сн и к а м и  ш кіл - 
інтернатів.
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In the article are analyzed the modern theoretical approaches of communication 
problem as a part of the dignity process in pupils of board-schools.
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ПРОБЛЕМА ПЕДАГОГІЧНОГО А Н А Л ІЗ У

Стаття присвячена проблемі педагогічного аналізу, його загально філософським 
витокам та специфікації в галузі педагогіки.

Ключові слова: аналіз, педагогічний аналіз, предмет аналізу, педагогічна діяльність, 
педагогічний процес, суперечності.

П едагогічний аналіз відіграє важ ливу роль у  забезпеченні педагогічного процесу. 
Не м ож на усп іш н о управляти навчально-виховним  п роцесом , не аналізую чи його 
х ід  і розви ток , не п орівн ю ю чи  дійсний стан з м инулим , не розкриваю чи  причин 
позитивних і негативних результатів роботи . Я к щ о немає аналізу пройденого ш ляху, 
осн овн их його п ідсум ків , то і не м ож е бути наукового п ідходу  до вибору та реалізації 
стратегії подальш ої осв ітн ьої діяльності.

Н айбільш  ф ундаментальним проблемам педагогічного аналізу присвячені праці 
А .А . В ербицкого, Т .М . Д авиденко, В .І. Загвязинського, Т .І. Заславської, Б .І. Канаєва, 
Ю .А . К о н а р ж е в с к о г о ,  В .В . К р а е в с ь к о г о ,  В .С . Л а з а р є в а , П .І . Т р е т ь я к о в а , 
К .М . У ш акова, Л .И . Ф иш м ан, Т .К . Ч екмарєва, Т .И . Ш ам ової.

Щ об  глибш е розкри ти  пон яття  педагогічн ого аналізу, ми звернулися до його 
ф іл о со ф сь к о го  тр а к ту в а н н я . Ц е надало зм огу  о см и сл и ти  су т н іст ь  ан ал іти ч н ої 
д іяльності безвідносно до її ц ільової та зм істової спрям ованості.

Ф іл ософ ськ і праці створю ю ть осн ову  для вивчення питання м ислення в ц ілом у 
та процедури аналізу зокрема. Загальнометодологічні питання аналізу розглянуті в 
працях М .М . Б ахтіна, Л .С. В и готського , Д. Д ью ї, А .Ф . Л осєва , М .К . М амардаш вілі, 
С.Л. Рубінш тейна, Р. Стернберга. А налізу були присвячені дослідж ення представників 
аналітичної ф іл ософ ії: Д ж . Боррадорі, Г. Бейкера, Л. Б обрової, В. Б угрова, В. Канке, 
К. Л ам берта, Е. М аурера, П . М ірош н ичен ка, А . П апа, Г. С луги , В. С ам сонова, 
Д ж . П ассмора, П. Х акера. У  ф іл ософ ії немає однозначності в трактуванні сутн ості 
поняття аналізу.

Ф іл ософ сь к и й  ен ц и к л оп ед и чн и й  сл овн и к  Е .Ф . Г у н сь к ого  тр ак тує  аналіз як 
розкладання єдн ості на чисельн ість, ц ілого -  на його частини, складного -  на його 
ком поненти , п одії -  на її окрем і ступен і, зм істу  -  на його елементи, п оняття  -  на 
його ознаки [5 , с. 86].

©  Шамрай І.Ю., 2011
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М .К . М ам ардаш віл і визначає аналіз як  проц едуру  у я вн ого , а часто  та к ож  і 
р еа л ь н ого  р озч л ен ов у в а н н я  п р ед м ету  (я в и щ а , п р о ц е су ) , в л а ст и в о ст і п р ед м ету  
(п р ед м етів ) або в ід н ош ен н я  м іж  п редм етам и  на ч асти н и  (озн а к и , в л а сти в ост і, 
відносини). Пізнавальний процес, який  здій сн ю ється  на різних р івн ях віддзеркалення 
д ій сн ості в м озк у  лю дини і тварин і є одним з прийом ів (м етодів) отрим ання нових 
пізнавальних результатів [3 , с. 50-63].

Ф іл ософ ськи й  словник під редакц ією  І.Т . Ф ролова ствердж ує, щ о аналіз полягає 
в уявн ом у розчленовуванні досл ідж уван ого о б ’ єкта  на складові частини і є м етодом  
отрим ан н я н ови х  знань. З алеж но від хар ак тер у  д осл ід ж ува н ого  о б ’ єк та , аналіз 
виступає у  р ізн и х ф орм ах. У м овою  всебічного пізнання досл ідж уван ого о б ’ єкта  є 
багатогранність й ого  аналізу Розчленування ц іл ого на складові частин и дозволяє 
виявити будову досл ідж уван ого о б ’ єкта , його струк туру ; розчленування складного 
явищ а на більш  прості елементи дозволяє відокрем ити істотне від несуттєвого, складне 
звести до простого ; одн ією  з ф орм аналізу. служ и ть класиф ікація  предметів і явищ . 
А наліз процесу  розви тк у  певного явищ а дозволяє виділити в ньом у різн і етапи і 
суперечливі тенденції. У  процесі аналітичної діяльності дум ка рухається  від складного 
до п ростого , від випадкового до необхідного, від р ізном аніття  до тотож н ост і і єдності. 
А наліз -  п ізнання частин як елементів складного ц іл ого [6 , с. 74].

О тож , визначення п оняття  «аналізу» в ф іл ософ ії зосередж ене, як правило, на 
й ого  сл овесн о-л огічн ом у  р ізн ови д і, притам анном у лиш е лю дям . В оно надає нам 
розум ін ня  аналізу, як процесу  оперування не п росто  ін ф орм ацією , а абстрактним и, 
ум овним и поняттям и , щ о є її вербалізаторами. Ф іл ософ ське трактування поняття 
«аналізу» ви різн яється  ви соки м  рівнем  абстрагування та узагальнення, щ о дозволяє 
прослідкувати  основні аспекти даного поняття безвідносно до к он кретн ої галузі науки 
чи проф есійної д іяльності і виділити його законом ірності.

П роцес аналізу в ф іл ософ ії є не п росто  м ислиннєвим  вивченням абстрактного 
п он я ття , а осм и сл ен н я м  й ого  сам е через розчл ен уван н я  на ок р ем і ч асти н и  та 
виявлення з в ’ я зк ів  м іж  ни м и , щ о дозвол я є ви я вл яти  не лиш е ха р ак тер и сти к и  
окрем ого предмета, але й причинно-наслідкові зв ’ язки  м іж  подіям и та явищ ам и, 
р озгор н у ти м и  у  часі. З д еб іл ьш ого , п редм ет анал ізу  у  п одан и х  ви зн ачен н я х  не 
к он к р ети зується  або ж  п редставляється  як перелік понять та явищ , щ о  м ож уть  
підлягати аналізу. Єдиною  сп ільною  озн акою  предмета для у с іх  визначень є його 
абстрактний характер.

В и соки й  рівень абстрагування предм ету аналізу в ф іл ософ ській  науці п ідкреслю є 
й о го  су т ь  я к  у н ів е р са л ь н о го  м и сл и н н єв о го  п ізн а в а л ь н ого  п р о ц е су , щ о  м ож е  
застосовуватись для вивчення будь-якої інф орм ації, яка  стосується  як оточ ую чого 
св іту , так і особи стості лю дини. Ф іл ософ ія  не дає аналізу кон кретн ого  операційного 
н а п ов н ен н я , щ о з м ін ю є т ь ся  в за л е ж н о ст і в ід  сф ери  й о го  за сто су в а н н я , вон а  
х а р а к т е р и зу є  й ого  я к  ем п ір и ч н и й  п р о ц е с , н ап равл ен и й  на отр и м а н н я  н ов и х  
о б ’ єкти вн и х  данних. Залеж но від характеру досл ідж уван ого о б ’ єкта , аналіз виступає 
у  р із н и х  ф о р м а х . Т ак а  б а га т о гр а н н іст ь  є у м о в о ю  й о г о  в с е б іч н о г о  п ізн а н н я . 
Р о з ч л е н у в а н н я  ц іл о г о  на  с к л а д о в і  ч а с т и н и  д о з в о л я є  в и я в и т и  с т р у к т у р у  
д осл ід ж уван ого  о б ’ єк та , в ідок рем и ти  істотн е  від н есу ттєв ого , складне звести  до 
простого. О тож , завданням аналізу є не опис чи систем атизація  отрим аної інф ормації, 
гол ов н а  й ого  м ета  -  ви я вл ен н я  н о в и х , н ев и д и м и х  в ц іл існ о м у  п р ед м еті р и с , 
характери сти к , зв ’ язків.

П роцес аналізу має ієрархічн у будову, переходячи від складного до складника, 
від єдн ості до окрем и х її частини та зв ’ язк ів  м іж  ними. К ож ен  предмет розглядається  
як систем а елементів та зв ’ язк ів  м іж  ними. При таком у переході важ ливо пам ’ ятати, 
щ о нові елементи, я к і виникли на к ож н ом у  рівні аналізу, м ож н а розглядати  як 
ч асти н и  д осл ід ж у в а н ого  о б ’ єк та  або ж  як  н ов і п редм ети  д осл ід ж ен н я . П р оте , 
виявлення структури  явищ а чи поняття не є головним  завданням аналізу, він не
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м ож е бути сам оціллю . М атеріали, отрим ані в процесі аналізу, стаю ть осн овою  для 
п одал ьш и х м и сл и н н єви х  оп ерац ій , зокрем а , си н тезу . Н ова ін ф орм ац ія  п отребує 
си стем а ти зу в а н н я  і узагал ьн ен н я . В он а  м ає ін тегр у в а т и сь  в о со б и ст и й  д осв ід  
аналітика, взаєм одію чи  з вж е відом ою  йом у інф орм ацією . О рганізація м ислительного 
п р о ц е су  з а б е з п е ч у є т ь с я  п о с т ій н и м  ц и к л іч н и м  п р о ц е со м  а н а л ізу  і с и н т е з у : 
проаналізовані елементи п іддаю ться  синтезу, щ о дозволяє на новом у рівні знання 
п родовж ити  і поглибити досл ідж ення певного предмета. Синтез переводить знання з 
одного рівня на інш ий, вищ ий. А наліз р ізн и х частин ц ілого проводиться  для того, 
щ об оц інити  дослідж уваний предмет чи явищ е (організацію ) як єдине ціле, виявити 
м ож ливі проблем и чи відхилення в її структур і.

Д иференціація знань повинна супроводж уватися їх  інтеграцією , аналіз -  синтезом, 
інакш е відбудеться дезінтеграція  елементів, девальвація розум ін ня  єди н ості, втрата 
єдиної мети систем и.

У  су ч а сн ій  ф іл ософ ії все б іл ьш а  увага  п р и д іл я єт ь ся  так и м  п робл ем а м , як 
перетворення аналізу з мети ф іл ософ сько-гн осеол огічн ої д іяльності в реальний засіб 
пізнавальної д іял ьн ості, відм ова від розум ін н я  аналізу як ж ор стк о  п ов ’ язаного з 
я к ою -н ебу д ь  од н іє ї п ар ад и гм ою  знання: р озш и р ен н я  са м ого  п он я ття  “ ан ал із” , 
предметом  я к ого  м ож уть  бути будь-як і проблем и; прагнення осм ислю вати  останні з 
істори чн и х, діалектичних позицій , не обм еж ую чи  процес аналізу предм етно-часовими 
рам кам и.

У загальню ю чи п ідходи  до трактування сутн ості аналізу в ф ілософ ії, ми виділили 
такі й ого  основні ознаки:
1. А наліз -  це завж ди розчленування, розкладання, розділення ц ілого о б ’ єкта  на 

й ого  складові елементи та зв ’ язки , щ о ці елементи о б ’ єдную ть.
2. П ріори тетн и м и  о б ’ єктам и  аналізу в ф іл ософ ськ ій  науці є абстрактн і, ум овн і 

п он яття, а так ож  причинно-наслідкові зв ’ язки  м іж  різними поняттям и.
3. Р езультатом  аналізу є отрим ання я к існ о  нових даних про о б ’ єк т  дослідж ення 

внаслідок виявлення інф орм ації, прихован ої в й ого  ц іл існ ом у стані.
4. Д іалектична єдн ість аналізу і синтезу. А наліз не м ож е бути сам оціллю  і завж ди 

дає матеріал для п одальш ої р озум ової д іял ьн ості, зокрем а, для синтезування 
н ової інф орм ації про о б ’ єкт чи явищ е.
В п е д а го г іч н ій  н а уц і за га л ь н о ф іл о со ф сь к е  ви зн а ч ен н я  п р оц ед у р и  ан ал ізу  

кон крети зується  та наповню ється  новим  зм істом , обумовленим  специф ічн ою  сф ерою  
його використання, але однозначного трактування аналізу в педагогіці також  немає.

Гончаренко С .У . трактує аналіз як застосування в навчальному процесі л огічних 
прийом ів, згідно з яким и предмети і явищ а під час їх  вивчення розглядаю ться  за 
окрем им и ознаками [ I ,  с. 24].

К онарж евський  Ю .А . ствердж ує, щ о аналіз -  процес пізнання, яки й  відображ ає 
певну педагогічну д ій сн ість  і який  є складним процесом  проникнення педагога в 
сутн ість  педагогічних явищ . Згідно з д іалекти кою , для того, щ об знати ті чи інш і 
предмети, явищ а або процеси  та управляти ними, необхідно вивчити всі їхн і аспекти, 
зв ’ язки  та віднош ення. Т ом у пізнання будь-якого  явищ а або процесу починається  з 
вияснення суперечливих м ом ентів [2 , с. 18].

В. А . Сластенин ствердж ує, щ о педагогічний аналіз полягає у  вивченні стану і 
тенденцій розви тк у  педагогічного процесу, в о б ’ єктивн ій  оц інц і й ого  результатів з 
подальш им виробленням на цій осн ові реком ендацій  щ одо упорядкуван ня керованої 
систем и  [4 , с. 12].

О тож , визначення процедури аналізу як розчленування предмета на складові та 
зв ’ язки  м іж  ними є актуальним для всіх  наук, і зокрем а для педагогіки . А ле таке 
трактування ц іє ї процедури адаптується  до потреб кон кретн ої науки.

В сф ер і п ед а гог ік и  абстр а к тн и й  п редм ет ан ал ізу  сп е ц и ф ік у єть ся  і н абуває 
к он кр етн ого  втілення. Від абстрактн и х пон ять процедура аналізу п ереходи ть на
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специф ічн і предм ети та явищ а, щ о д осл ід ж ую ться  п едагогічн ою  н аукою . А наліз 
м ож е застосовуватись на всіх  р івн ях та етапах навчально-виховного процесу, а також  
до всіх  й ого  елементів. Внаслідок цього в педагогіці існ ує велика к іл ьк ість  видів 
аналізу. М и узагальнили різн і п ідходи  до їх  визначення і виділили наступні типи 
педагогічного аналізу в залеж ності від ц ільового спрямування:
1. А н а л із  в л а сн о ї п е д а г о г іч н о ї д ія л ь н о с т і п ер ед б а ч а є  д о сл ід ж е н н я  ц іл ь о в о ї 

сп р я м о в а н о ст і д ія л ь н о ст і, ї ї  з м іс т о в о ї н а п ов н ен ост і та  за гал ьн ої ст р а те г ії, 
визначення її еф ективності та наслідків; співвіднесення зовн іш ніх вимог до вибору 
того чи ін ш ого виду діяльності із внутріш ньою  готовн істю  до її усп іш н ої реалізації, 
виявлення існ ую ч и х  суперечностей  та ш л яхів  їх  усунення. Такий тип аналізу є 
осн овою  сам ооц ін ки  аналітика в сф ері проф есійної діяльності.

2. А наліз д іяльн ості ін ш и х су б ’ єктів  педагогічного процесу  (студентів чи педагогів) 
спрям ований на виявлення характеристик  їх  д іяльності. В залеж ності від мети 
він м ож е реалізовувати діагностичну, кон трол ю ю чу  ф ун кцію . Такий тип аналізу 
та к о ж  н адає м атер іал  дл я  са м о о ц ін к и , о ск іл ь к и  д о зв о л я є  сп ів в ід н ести  та 
о б ’ єкти вн о оц інити  результати власної д іяльн ості у  порівнянні з інш им и.

3. А наліз кон кретн ої педагогічної, проф есійної ситуац ії, щ о реалізується  в кон тексті 
п роф есійного становлення студента.
Д ані ти п и  ан ал ізу  не є са м од оста тн ім и , вон и  в за єм од оп ов н ю ю ть ся  і разом  

забезп ечую ть  еф екти вн е досл ід ж ен н я  п р оф есій н о ї п ід готов к и  сп ец іал іста , щ о  є 
багатогранним явищ ем.

А наліз в педагогіц і є багатоф ункціональним . О крім  осв ітн ьої ф ун кц ії (аналіз 
навчальної інф орм ації), аналіз в педагогіці ви кон ує також  діагностичну, регулятивну 
та прогн остичн у ф ун кцію . Він дозволяє бачити й оц іню вати  зм іни, щ о відбуваю ться  
в навчально-виховному процесі і, прогнозую чи ш ляхи його розвитку, усувати причини 
виявлених недоліків. Завдяки педагогічном у аналізу, в к ож н ій  конкретн ій  ситуац ії 
м ож уть  своєчасн о  при й м ати ся  найбільш  еф ективні р іш ен н я щ од о ти х  чи  ін ш и х  
завдань, щ о постаю ть в рам ках педагогічного процесу. Глибокий педагогічний аналіз 
п р оц есу  та резул ьтатів  н авчал ьн о-ви ховн ої д ія л ьн ості дає м ож л и в ість  к ор ек тн о  
в и зн а ч и ти  д о с я г н у т и й  р ів ен ь  в и к л а д а н н я  і я к іс т ь  зн ан ь ст у д е н т ів , о ц ін и т и  
еф ективність педагогічного процесу, щ о зд ій сн ю ється  протягом  навчального року , 
визначити ф актори, я к і позитивно і негативно впливали на ф ормування основних 
п ідсум к ови х показників педагогічного процесу, розкри ти  причини появи  недоліків 
та зап роп он увати  ш л я хи  їх  усун ен н я , сп р огн озува вш и  п ерсп ек ти ви  орган ізац ії 
навчально-виховної д іяльності певним чином .

М е т о ю  а н а л із у  в п е д а г о г іц і  є о т р и м а н н я  н о в о ї  ін ф о р м а ц і ї  с т о с о в н о  
д осл ід ж у в а н ого  о б ’ єк та , п ост ій н а  м и сл и н н єва  ан ал ітичн а д ія л ьн ість  забезп ечує 
р озви ток  пізнавальних я к остей  в с іх  учасн и к ів  п едагогічн ого  п роц есу . А н ал іти чн і 
вм іння в стр ук тур і педагогічн ої д іял ьн ості тр ак тую ться  як гол овн і, щ о забезпечую ть 
стан овлення п роф есій н ої м ай стерн ост і педагога . З д ій сн ю ю чи  аналіз, педагог на 
п р а к ти ц і а к т у а л ізу є  в ід п ов ід н і теор ети ч н і зн ан н я , о ск іл ь к и  вон и  в и сту п а ю ть  
осн овою  теоретичного осм ислення практики . Значення педагогічного аналізу полягає 
щ е й у  том у , щ о  він є д ієви м  засобом  р озв и тк у  здатн ості осм и сл ю вати  св ою  працю  
і свою  поведінку ш л яхом  сам оаналізу, генерую чи нові ідеї, п ідходячи  до аналізованої 
проблем и творчо. Саме через педагогічний  аналіз у  викладача м ає бути  сф орм оване 
ум ін н я  бачити  вза єм озв ’ язок  м іж  викладанням  і уч ін н я м , вм ін ня  оц ін ю вати  їх  
резул ьтати вн ість .

Б удь-яка педагогічна ситуація, щ о піддається аналізу, є багатоф акторною  і вимагає 
інтеграц ії педагогічних, п си хол огічн и х  та ф ахови х ком петен цій  для її осм ислення. 
Для аналітика недостатньо лиш е володіння алгоритм ом  аналізування, для глибинного 
розум ін ня  предм ету необхідним  є осм ислення й ого  зм істу , структури , залеж ностей 
та закон ом ірн остей . Т ом у доскон алі знання педагогіки , п си хол огії, предм ету, щ о
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вивчається , є необхідним и для правильної побудови  процесу  аналізування будь-якого 
педагогічного явищ а, ф акту, процесу.

У загальню ю чи тлумачення сутн ості педагогічного аналізу, виділяєм о такі його 
особл и вості:
1. П едагогічн и й  аналіз як розчленування та осм и сл ен н я  ск л адови х  п роц есу  чи 

я в и щ а , ор ієн тов а н и й  п ер ед у сім  на о б ’ єк ти в н е  ви я вл ен н я  н а я в н ого  р івн я  і 
спрогнозування перспективи  розвитку.

2. О б’ єктам и  аналізу є здебільш ого педагогічний процес, явищ а, ф акти, конкретні 
си туац ії. О сновним предметом  педагогічного аналізу є суперечності.

3. Р езультатом  аналізу є проникнення у  суть  п едагогічн и х яви щ , розум ін н я  їх  
прихован ого зм істу , виявлення м ож л и ви х проблем. В педагогіці аналіз стає також  
засобом  не тільки  пізнання, але й діагностики

4. А н а л із  є о сн ов ою  забезп ечен н я  оп ти м іза ц ії п ед а гог іч н ого  п р оц есу , зок р ем а  
реалізації управлінської, п рогн ости чн ої та д іагн ости чн ої д іяльності педагога.
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Ф ОРМ УВАН Н Я ПРАВОВОЇ КУЛЬТУРИ  КЕРІВНИКА  
ЗАГАЛЬНООСВІТНЬОГО НАВЧАЛЬНОГО ЗА К Л А Д У В ПРОЦЕСІ 
ПІДВИЩ ЕННЯ КВАЛ ІФ ІКАЦ ІЇ Т А  САМООСВІТИ ЗА  20 РОКІВ

НЕЗАЛЕЖ НОСТІ УК РАЇН И

В статті розглядається проблеми розвитку правової управлінської культури 
керівників ЗНЗ, як складової загальної управлінської культури, її особливості, 
структура та шляхи формування в процесі підвищення кваліфікації у відповідних 
закладах та самоосвіти за 20 років незалежності України.

Ключові слова: правосвідомість, законність, право, культура, правова освіченість, 
правова відповідальність, нормативно-правові відносини, заклади підвищення 
кваліфікації, самоосвіта, методи, прийоми, засоби, керівник, загальноосвітній 
навчальний заклад, управління, управлінське рішення, правова компетентність.

Сучасні проблеми дем ократизації суспільства, становлення У країни як незалеж ної 
держ ави , зм іна стратегій  реф орм ування в си стем і загальн ої середн ьої осв іти  на
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сучасн ом у етапі, вимагаю ть сучасн их п ідход ів  до управління сучасним и закладами. 
Зокрем а, нині вим оги  до ш кол и  п отребую ть в и сок о ї проф есій н ої к ом п етен тн ості 
учасників навчально-виховного процесу , а особливо -  кер івн иків  загальноосвітн іх 
навчальних закладів.

В и н и к ає н еоб х ід н ість  р о з в ’ язан н я  завдань, сп р я м ов а н и х  на п ош у к  ш л я х ів  
гарм онійного входж ен н я керівн иків  навчальних закладів у  правове поле держ ави 
на основі К он сти туц ії У країн и , П рограм и правової освіти  населення, Н аціональної 
доктрини розви тк у  освіти  У країн и , Законів У країни  «П ро о св іт у » , «П ро загальну 
середню  осв іту» ін ш и х  норм ативно-правових докум ентів.

А н а л із  стан у і р озр обк и  ц іє ї п робл ем и  ви явив н аявн ість  у  значній  части н і 
гром адян  п равового  н іг іл ізм у  й ін ф ан ти л ізм у, щ о су ттєв о  зн и ж ує їх  п ози ти вн у 
соц іа л іза ц ію  та я к іст ь  п р оф есій н о ї д ія л ь н ост і. Ц і н ов і тен ден ц ії в су сп іл ь ств і 
п оси л ю ю ть  вагом ість  так ої ф ун к ц ії сучасн ого  к ер івн и ка  навчального закладу, як 
п ід в и щ е н н я  о с о б и с т о ї  п р а в о в о ї к у л ь т у р и  та  п р а в о в о ї к у л ь т у р и  п ід л е г л и х , 
п ер ек он ан н я  їх  у  н е о б х ід н о ст і к ер у в а ти сь  п р авови м и  н ор м ам и , м ати  ак ти в н у  
гр о м а д я н сь к у  п о з и ц ію  та  п ози ти в н у  п р а в ов у  св ід о м іст ь . О тж е , у п р а в л ін сь к а  
д іял ьн ість  к ер івн и ка  навчального закладу м ає сп івв ідн оси ти сь  з гл и боки м  знанням 
сучасн ого законодавства та галузевої н орм ативно-правової бази. У  ц и х ум овах  значно 
актуал ізується  потреба в неперервній правовій  п ідготовц і кер івн и ків  ЗНЗ незалеж но 
від в ік у  і стаж у  п роф есій н ої д ія л ьн ості.

П роблеми управлінської д іяльності, кул ьтурол огічн ої її складової, п ідвищ ення 
управлінської кваліф ікації розкри ваю ться  у  сучасн их досл ідж ен н ях вітчизняних та 
за р у б іж н и х  уч ен и х : В. Б он даря , В. В ор он ц ов о ї, Л . Д ан и л ен к о, Г. Д м и трен ка , 
Г. Є л ь н и к о в о ї, Л . К а л ін ін о ї, Н . К о л о м е н ь к о г о , В . К р и ж к а , Н . К у з ь м ін ін о ї,  
Л. К арам уш ка, В .Л угового, В. М аслова, В. М ельник, Н. О строверхової, В. О лійника, 
М .П ортнова, Є. П авлю тенкова, Л. П ерм інової, М. П оташ ника, О. П єхоти , Т .С орочан, 
Є. Т он кон огої, Т. Ш ам ової, Ф . Х м іл ь , П. Щ ербань, О. Я р к ової та ін.

В одночас вивчення теор ії і п ракти ки  правової п ідготовки  кер івн и ків  навчальних 
закладів показало, щ о на сьогод н і м айж е в ідсутн і досл ідж ен н я , п редм етом  я к и х  
бул о б теор ети чн е об ґр у н ту в а н н я  та ап р обац ія  зм істу  й м етод и к и  ф орм уван н я  
п р а в ов о ї к у л ь ту р и  та  п р а в ов о ї к о м п е те н тн о ст і к е р ів н и к ів  ЗН З. П р обл ем н и м и  
з а л и ш а ю т ь ся  т а к о ж  п и та н н я  в и зн а ч е н н я  з м іс т у , о б с я г у  та  с и с т е м а т и з а ц ії ,  
н е о б х ід н и х  к е р ів н и к а м  о с в іт н іх  за к л а д ів  п р а в о в и х  зн а н ь , у м ін ь , н а в и ч о к , 
м отиваційн о-ц ін н існ их ор ієнтац ій , а також  відповідн ої д іагн ости чн ої бази. Б ільш ість 
навчальних планів і програм  п ідвищ ення квал іф ікац ії кер івн и ків  ЗНЗ скл адаю ться  
на осн ов і узагальн ених уявлень про н еобхідн и й  зм іст п ід готовк и , при ц ьом у м айж е 
не вр аховую ться  особи ст існ і потреби . Ф орм уван н я ж  правової к ул ьтури  здебільш ого 
в ідсувається  на другий  план.

М е т о ю  н а ш ої р об оти  є ви зн ачен н я  о сн ов н и х  ш л я х ів  ф ор м ува н н я  п р а вово ї 
культури  керівн иків  ЗНЗ у  процесі п ідвищ ення квал іф ікац ії та сам оосвіти  за 20 
рок ів  незалеж ності У країни.

М ета роботи  зум овила такі завдання:
- п р оа н ал ізу в а ти  ст у п ін ь  н а у к о в о ї р о зр о б к и  п робл ем и  ф ор м ува н н я  п р а в ов о ї 

культури  керівн иків  ЗНЗ;
- визначити техн ол огію  ф ормування правової культури  керівн иків  ЗНЗ у  процесі 

п ідвищ ення кваліф ікації;
- виявити основні ш ляхи  розви тку  правової ком петен тності та формування правової 

культури  у  м іж к урсови й  період в процесі сам оосвіти ;
- дати характери сти ку активним  ф ормам, прийомам  і методам  організації роботи  

по ф орм уванню  правової культури  керівників ЗНЗ.
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П равову к ул ьтуру та правову ком петен тн ість керівника осв ітн ього  закладу ми 
р о згл я д а єм о  як  в и со к и й  ст у п ін ь  в ол од ін н я  п р авом  у  к о н к р е тн ій  п р оф есій н о - 
педагогічній  практичній  д іяльн ості, глибокі і о б ’ єм ні знання законів і п ідзаконн их 
а к т ів , дж ер ел  п рава , на я к і він  п ови н ен  сп и р а ти ся  р е а л ізу ю ч и  у п р а в л ін сь к у  
діяльність, розум ін ня  принципів права учасн иків  педагогічного процесу  і способів  
правового регулю вання їхн іх  відносин, ставлення до права як до невід ’ єм н ої складової 
проф есійної д іял ьн ості, здатн ість захищ ати  і впровадж увати  правові відносини в 
уп р а в л ін ськ ій  д ія л ь н ост і в су в ор ій  в ід п ов ід н ост і з п равови м и  й р озп ор я д ч и м и  
принципами законності.

В иходячи з проведеного теоретичного аналізу, визначено основні складові правової 
культури  та ком п етен тн ості, яка  м істить:
- правову освічен ість  як сукуп н ість  знань з проблем  права;
- правову спрям ованість як сукуп н ість  ставлень до права як соц іальної, держ авної 

та особи стісн ої ц інності й зум овлю є потребу постій н о отрим увати , розш ирю вати  
арсенал засобів  визначення та виріш ення правових проблем;

- правову готовн ість  як наявність ум ін ь з виріш ення к он кретн и х правових питань. 
З урахуванням  специф іки управлінської д іяльності у  сфері освіти  м ож на виділити

основні складові правової культури  та ком петен тності, визначити зм іст к ож н ого  з 
ком понентів :
а) п р а в о в а  о с в іч е н і с т ь :  п р а в о в і  з н а н н я  (м е т о д о л о г іч н і  та  н о р м а т и в н і ,  

загальнотеоретичні та м етодичні, орган ізац ійно-технологічн і);
б) правова спрям ованість: визнання значущ ості правових знань і вм інь у  діяльності 

керівника закладу освіти , прагнення їх  удосконалення;
в) правова готовн ість : ум іння і навики, щ о забезпечую ть виріш ення проф есійних 

ситуац ій  на правовій основі.
У сі вищ еназвані ком поненти  -  взаєм озум овлені і взаєм озалеж ні м іж  собою . Вони 

ін тегрую ться  в єдине утворення правову культуру та ком петен тн ість, я к і є важ ливою  
складовою  загальної готовн ості керівника загальноосвітнього навчального закладу 
до проф есійної діяльності.

Для перевірки реального стану рівнів сф орм ованості правової культури  керівників 
ЗНЗ протягом  2009 -2010  рок ів  був проведений експерим ент, у  ход і я к ого  застосували 
р я д  м е т о д ів : д и с к у с ії ,  а н к е т у в а н н я , п е д а го г іч н е  сп о ст е р е ж е н н я , в и р іш е н н я  
п р а к т и ч н и х  п р а в о в и х  с и т у а ц ій , за  д о п о м о г о ю  я к и х  д іа г н о с т у в а л и с ь  р ів н і 
сф орм ованості правової культури  р ізн и х категорій  керівників за традиційних ум ов 
підвищ ення кваліф ікації, з ’ ясовувалось к ол о питань, я к і є актуальними для слухачів 
курсів  у  кон тексті їхн ьої правової п ідготовки . Виявлялися первинні правові орієнтації 
керівників ЗНЗ, їх  здатн ість виріш увати  на правовій осн ові р ізном анітні проф есійні 
си туац ії.

В експерим енті взяли участь директори  загальн оосвітн іх навчальних закладів, 
їх  заступники з навчально-виховної роботи , особи , зараховані до кадрового резерву 
на посади керівників ЗНЗ м. Ш остк и  та К он отоп ського  району С ум ської обл ., л іцею  
«Н аукова  зм іна» м. К иєва (усього  160 осіб).

О держ ані результати  к он статувал ьн ого  ек сп ери м ен ту  засвідчили  недостатн ій  
рівень сф орм ованості правової культури та компетентності керівників загальноосвітніх 
навчальних закладів: низький рівень теоретичних та практичних правових знань, 
н еоб х ід н и х  для п р оф есій н о ї у п р а в л ін сь к о ї д ія л ь н ост і в гал узі о св іти , ви явил и  
н едооц ін ю ван н я  кер івн и кам и  осв іти  зн а ч ущ ост і ок р ем и х  галузей  права у  їхн ій  
п р оф есій н ій  д ія л ь н о ст і, н ед оста тн ю  го т о в н іст ь  до в и р іш ен н я  п ед а гог іч н и х  та 
управлінських проблем  на правовій основі.

Я к  в ід ом о , в ст р у к т у р і су сп іл ь н о ї, к ол ек ти в н о ї та  ін д и в ід уал ьн ої п ра вово ї 
св ідом ості розр ізн яю ть три осн овн их елементи: знання права, ставлення до права й 
готовн ість  до правильної поведінки (сам а поведінка).
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О дним  з п ер ш оч ер гов и х  завдань ф ор м уван н я  п р а в ов о ї к у л ь ту р и  к ер ів н и к ів  
ш к іл  є ов ол од ін н я  н еоб х ід н и м и  п р авови м и  зн ан н я м и , ф ор м уван н я  к о гн іти в н о ї 
сф ери  п р а в ов о ї св ід о м о ст і. Без п р а в ов и х  знань не м ож е  бу ти  п р а в о св ід о м о ст і. 
Знання п рава, ви р обл я ю ч и  н а ук ов е  уя вл ен н я  п ро д ж ер ел а , х а р ак тер  і ф у н к ц ії 
п рава , м о ж е  вп л и вати  на ф ор м у в а н н я  р а ц іон а л ь н ого  став л ен н я  д о  п р а в ов и х  
ц ін н остей  су ч а сн ого  у к р а їн сь к о го  су сп іл ь ств а  й д о  вл а сн о ї п р а в ов о ї п ов ед ін к и , 
п о л е гш у ю ч и  к о р е к ц ію  ц іє ї  п ов ед ін к и  в н а п р я м к у , н е о б х ід н о м у  дл я  си ст ем и  
с у с п і л ь н о г о  в и х о в а н н я .  Д л я  с в і д о м о ї  р е г у л я ц і ї  п р а в о в о ї  п о в е д ін к и  
в и к о р и ст о в у ю т ь ся  зн ан н я  п ро а к ту а л ьн у  п р а вову  п р а к т и к у , п ро п р оти р іч ч я  і 
к он ф л ік ти , п равові п отр еби  і п рагн ен н я к ол ек ти в ів  н авчал ьн и х закл адів . П равові 
знання не т іл ь к и  д оп ом а га ю ть  у св ід о м и т и  п р авов і ц ін н ост і і п р и н ц и п и , але й 
р озк р и в а ю т ь  їх  зм іст . Без ц и х  знань багато  п р а в ов и х  п он я ть  м о ж у т ь  за л и ш и ти ся  
н е з р о з у м іл и м и ,  т о б т о  в и я в и т и с я  п о з а  с ф е р о ю  п р а к т и ч н о г о  ін т е р е с у  й 
за стосу в а н н я  в о со б и ст о м у  п ов од ж ен н і. Д о ч и сл а  та к и х  п он я ть  м о ж у т ь  бути  
в ід н есен і, н ап р и к л ад , п он я ття  р ів н о ст і в с іх  перед за к он ом , н ев ід ’ єм н ість  прав 
та о б о в ’ я зк ів , сп р а в ед л и в ість , за к он н ість . О р ієн та ц ія  в ц и х  п р обл ем а х  п отр ібн а  
не т іл ь к и  дл я  ф ор м у в а н н я  п е в н о ї п о з и ц ії ,  але й дл я  п р и д б а н н я  н е о б х ід н о ї 
к о м п е т е н ц ії в п р а в ов и х  о ц ін к а х , дл я  у н и к н ен н я  п р и м іт и в н и х , ст е р е о ти п н и х  
д у м ок  та узагал ьн ен ь.

Ф орм уван н я  п ра вом ір н о ї п овед ін к и  та в и со к о ї п р авової а к ти в н ост і як  к ін ц евої 
м ети п равового ви хован н я  кер івн и ків  ЗНЗ, к р ім  гл и бок и х  н аукови х  знань і твердих 
п равови х  п ерекон ан ь , ви м агає та к ож  овол од ін н я  вм ін н ям и  і н ави чкам и  д ія ти  в 
правовій  сф ері. Т ом у  завдання закладів  п ідви щ ен н я  к вал іф ік а ц ії ф орм уван н я  
т а к и х  п р а к т и ч н и х  в м ін ь  та  н а в и ч о к , я к і п о в и н н і б а з у в а т и ся  на зн а н н і як  
го сп од а р сь к ого , так і п р оц есуал ьн ого  права, на вм ін н і к ор и сту в а ти ся  п равовим  
м атер іал ом , щ о п р и п у ск ає  ч іт к і уя вл ен н я  п ро си стем у  права У к р а їн и , ум ін н я  
з р о з у м іт и  з м іс т  з а к о н о д а в ч и х  а к т ів  і н ор м  і п р а в и л ь н о  їх  з а ст о с о в у в а т и  в 
п ракти чн ій  д ія л ьн ост і.

О ск іл ь к и  у п р а в л ін сь к а  д ія л ь н іст ь  к ер ів н и к а  су ч а сн о ї ш к ол и  н а л еж и ть  до 
к а тегор ії п р оф есій н и х , то  гол ов н ою  її  озн а к ою  в и ступ ає сп ец іал ьн а осв іта , я к а  за 
п е в н и х  у м о в  м о ж е  б у т и  к о м п е н с о в а н а  с а м о о с в і т о ю ,  п ід в и щ е н н я м  с в о є ї  
к в а л іф ік а ц ії, н абути м  п р ак ти ч н и м  д осв ід ом . П роф есій н а  д ія л ь н ість  к ер івн и к а  
ЗН З в и м а га є  сп е ц іа л ь н о ї п ід г о т о в к и , п ев н и х  п р о ф е сій н о  з н а ч у щ и х  я к о с т е й , 
п р оф есій н о ї к ом п етен тн ост і, у п р а в л ін сь к о ї п р а вово ї к ул ьтур и . Т ака  д ія л ьн ість  
з б а га ч у є  о с о б и с т іс т ь ,  р о з ш и р ю є  ї ї  м о ж л и в о с т і ,  в в о д и т ь  у  сф ер у  со ц іа л ь н о - 
ек он ом іч н о ї та п р авової в за єм од ії з к ол ек ти в ом , ф ор м ує її  м оти ва ц ій н у  сф еру. 
П р а в о в а  к у л ь т у р а  к е р ів н и к а  ш к о л и  я к  с к л а д о в а  п р о ф е с ій н о ї  д ія л ь н о с т і  
х а р а к тер и зу єть ся  особл и в остя м и  усв ід ом л ен н я  п овед ін к и  та д ія л ьн ост і л ю дей  в 
ор га н ізац ії і є ч а ст к ою  сф ери загал ьн ої к ул ьтур и  прац і, к ул ьтур и  п р оф есій н ої 
уп р а в л ін сь к о ї д ія л ьн ост і.

У  національній доктри н і розви тк у  освіти  у  X X I  стол ітті серед осн овн их напрямів 
м од ерн ізац ії уп равл ін н я  осв ітою  н а гол ош ується  на п ід готовц і та п ереп ідготовц і 
управлінців всіх  рівнів.

Існ у ю т ь  р ізн і м од ел і н авчан н я  та  п ід го т о в к и  к е р ів н и к ів  за к л а д ів  о св іт и . 
А м ер и к а н сь к а  м одель передбачає п ревен тивн у п ід готов к у  сп ец іал іста  у  ЗНЗ до 
початку к ар ’ єри. Теоретичні знання є базою  для подальш ої практичної діяльності. 
В осн ов і євр оп ей ськ о ї м оделі -  н абуття  знань на осн ов і п ракти чн ого  досв іду  та 
подальш а самореалізація лю дини в закладах підвищ ення кваліф ікації або спеціальної 
управлінської п ідготовки .

В У країн і навчальні плани педагогічних ВНЗ п оки  щ о не передбачаю ть ц іл існ ого 
систем ного вивчення м айбутнім и керівникам и осн ов загальнолю дської культури  в 
усій  р ізном анітності її ф орм.
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О тж е, систем а п іслядиплом н ої педагогічної освіти  є осн овн ою  ланкою  систем и 
безперервної освіти  керівн иків  закладів загальної середньої освіти  і ф ормування їх  
правової культури.

Н а д а н и й  ч а с  п ісл я д и п л о м н а  о с в іт а  в и ст у п а є  я к  г у м а н іт а р н а  сф ер а , де 
«зд ій сн ю єт ь ся  си н тез тр ьох  к ул ьтур  у  р озв и тк у  о со б и сто ст і св ітогл я д н о ї, ду ховн о- 
м орал ьн ої та п р оф есій н о ї» . На п ер ш ом у  плані у  сп р я м ов а н ост і ц іє ї д ія л ьн ост і 
м а є  б у т и  р о з в и т о к  о с о б и с т о с т і  к е р ів н и к а  і л и ш е  п о т ім  й о г о  р о з в и т о к  я к  
п р о ф е с іо н а л а . З в ід си  н о в і в и м о г и  д о  з м іс т у  п іс л я д и п л о м н о ї о с в іт и , й о г о  
спрям ованості. Вони полягаю ть не тільки  у  збагаченні й оновленні предм етних і 
ди дактико-м етоди чн и х знань і не у  п ростом у додаванні до них правових, соц іальних, 
п си хол огічн и х і кул ьтурол огічн и х знань, хоча  їх  значущ ість важ ко заперечувати. 
їдеться  про н еобхідн ість  розробки  осв ітн іх  програм  ор ієн тован и х на р озв ’ язання 
осн овн их завдань:

- за д ов ол ь н и т и  за п и т к е р ів н и к ів  на п р а к т и ч н о -з о р іє н т о в а н і зн а н н я , щ о 
використовую ться  «тут  і зараз», оск іл ьки  цей етап соціалізації визначається потребою  
доросли х у  рольових знаннях.

В одночас важ ливо подолати небезпеку сп рощ ен ого п ідходу  до достатн ьо складних 
концепцій  і н аукових ідей, щ о здатний породити  про легку доступ н ість  наукового 
п ош ук у  та й ого  результатів, унаслідок  чого  керівники  м ож уть  виявитись носіям и  
«н апівзн ан ь»; більш  небезпечного, н іж  незнання;

- забезпечити розвивальний ефект набутих знань завдяки реалізації проблемно- 
м етодол огічн ого п ідходу, тобто завдяки р озв ’ язанню  завдань, щ о м оделю ю ть реальні 
практичні си туац ії, я к і виникаю ть у  процесі управлінської діяльності. М ета подібних 
завдан ь  у  в ід к р и т т і ід е ї та о в о л о д ін н і к е р ів н и к ів  п р и н ц и п а м и , за соб а м и  їх  
р о зв ’ язан н я, щ о п ід ви щ и ть  реф л екси вн у  к ул ьтур у  й м ож е бути  ви к ор и ста н а  у 
п р а к ти ч н ій  д ія л ь н о ст і. Т о б т о , гол ов н а  в ід м ін а  у  сп р я м о в а н о ст і з м іст у  о св іт и  
привнесена до систем и підвищ ення кваліф ікації новою  соціально-освітньою  ситуацією , 
полягає не в к іл ьк існ ом у  зростанні набутої інф орм ації, а в інтегративном у характері 
знань, щ о віддзеркалю є реальні проблем и, з яким и сти каю ться  керівники  у  процесі 
проф есійної діяльності.

Система безперервного підвищ ення кваліф ікації передбачає органічний зв ’ язок  
в процесі к урсового  навчання та сам оосвіти  сам их керівн иків  ЗНЗ у  м іж к урсови й  
період. К урсове навчання є стим улом  для сам оосвіти  й ор ієн тує керівників ш кіл  на 
відбір певного зм істу  для сам остій н ого вивчення. А  сам оосвіта  суттєво  доп овн ю є ті 
зн ан н я , я к і сл у х а ч і отр и м а л и  на к у р са х . Ц и м  в он о  зд еб іл ь ш ого  за д ов ол ьн я є  
проф есійні запити, дає м ож ливість реально розглядати практичні ситуації та завдання 
норм ативно-правового характеру.

З м е то ю  ф ор м у в а н н я  п р а в ов о ї к у л ь ту р и  к е р ів н и к а  ЗН З в п р о ц е с і к у р с ів  
п ідвищ ення квал іф ікац ії було впровадж ен о сп ец к ур си  «П равова  к ом п етен тн ість  
кер івн и ка навчального закладу» та «П равове регулю вання осв ітн ьої д ія л ьн ості в 
З Н З ».

О сновна мета цих сп ец курсів  полягає у  наданні керівникам  ЗНЗ нетрадиційних 
м о ж л и в о с т е й  е ф е к т и в н о г о  з а с в о є н н я  д о с т а т н ь о  в е л и к о г о  о б с я г у  с у ч а с н о г о  
законодавства, щ о регул ю є осв ітн ю  діяльність загальноосвітн іх навчальних закладів 
країни, за порівняно к оротк и й  аудиторний час на курсах  п ідвищ ення кваліф ікації 
в закладах п іслядиплом н ої освіти .

З м іс т  т е м  с п е ц к у р с ів  р о з к р и в а є т ь с я  ш л я х о м  в и к о р и с т а н н я  с у ч а с н и х  
ін т е р а к т и в н и х  ф ор м  о р г а н із а ц ії н а в ч а л ь н ого  п р о ц е су , м е то д ів  ви к л а д а н н я  і 
техн ол огією  (д ілові та рольові ігри , робота  у  м ікрогруп ах, д и ск усії, сп івдоповід і, 
«м озк ови й  ш ту р м », ситуац ійні завдання тощ о).
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О сн овн и м и  за ход а м и  щ од о  ф ор м уван н я  п р а в ов о ї к у л ь ту р и  к ер ів н и к ів  ЗНЗ 
ви сок ого  рівня визначено такі:

у курсовий період: ш и р ок е  ознайом лення кер івн и ків  навчальних закладів з 
особли востям и  правової бази європ ейського  і св ітового  досвіду ;поповн ен н я знань і 
п р а к ти ч н ого  д осв ід у  з п и тань п р оф есій н и х  п р а вови х  в ідн оси н  м іж  с у б ’ єк та м и  
о св іт я н сь к о го  п р остор у  та дер ж ави ; п едагогічн а  п ід тр и м к а  в п р оц есі навчання 
ін іц іати в и  та са м ост ій н ост і сл у х а ч ів  у  р о з в ’ язан н і р ізн ом а н ітн и х  п р оф есій н и х  
ситуацій правового і не правового характеру, застосування з ц ією  м етою  інтерактивних 
м етод ів  н авчання (п р оф есій н и х  д и ск у с ій , д іл ов и х  іго р , к р у гл и х  стол ів  т о щ о ); 
отрим ан н я  п р ак ти чн и х  н ави чок  р оботи  з п равовим и  ін ф ор м а ц ій н о-п ош ук ови м и  
си стем ам и , щ о в ум овах  п остій н ого  оновлення законодавства  і й ого  зростаю чого  
обсягу  є н еобхідн ою  ум овою  усп іш н ої д іяльності як ю ри стів , так і освітян ; сам остійно 
працю вати в групах над виявленням проблем  норм ативно-правового забезпечення 
осв ітн ьої д іяльності ЗНЗ та застосуванням  отрим аних знань, коригувати  практичний 
досвід з урахуванням  нових знань, м атеріалізувати результати в проектах докум ентів, 
над яким и працю ю ть слухачі.

б) у міжкурсовий період: участь у  п остій н о д ію ч ом у  сем інарі з проблем  розви тку  
правової культури , яки й  проводять заклади п іслядиплом н ої освіти ; участь у  роботі 
ю ридичн их л екторів ; участь у  р оботі регіональних і м ісц еви х науково-практичн их 
конф еренціях, сем інарах, кругл и х стол ах; написання програми розви тк у  власного 
рівня сф орм ованості правої культури  керівника ш коли.

О рганізаційно-педагогічні ум ови  ф ормування правової культури  керівника ЗНЗ: 
н аявн ість загальної стратегії у  галузі ф орм ування п равової кул ьтури  кер івн и ків  
ш кіл ; визначення зм істу  правової культури  керівника ЗНЗ, який  віддзеркалю є зм іст 
і стр ук тур у  загальної культури  керівн и ка закладу; акцент на л ю дин оц ен три ську 
м одел ь у п р а в л ін сь к о ї д ія л ь н о ст і; в а р іа ти в н ість  п р огр а м  ф ор м ува н н я  п р а в ов о ї 
к у л ь ту р и  к ер ів н и к а  ЗН З із  у р а х у в а н н я м  ін д и в ід у а л ь н и х  п р огр а м  са м о о св іти ; 
врахування специф іки  ти п ови х управлінських ситуацій  р ізн и х категорій  керівників 
ЗНЗ у  процесі ф ормування їх  правової уп равлін ської культури ; залучення керівників 
в активну пізнавальну і практичну діяльність з м етою  усвідом лення ними процесу 
управління і ком понентів правової культури , забезпечення змін значущ их м отивів 
їх  управлінської д іяльності; оволодіння керівникам и знаннями, ум інням и і навиками 
еф екти вн ого  уп равл ін н я  на осн ов і ви к ор и стан н я  ін тер ак ти вн и х  м етод ів  і ф орм  
навчання дор осл и х; ф ормування потреб кер івн и ків  у  сам оаналізі св о їх  особи сти х  
я к остей , їх  адекватн ого ви к ори стан н я  і сам овдоскон ал ен н я  з м етою  оп ти м ізац ії 
уп р а в л ін н я ; м он ітор и н г  еф ек ти в н ост і п р оц есу  ф ор м ува н н я  п р а в ов о ї к у л ь ту р и  
керівника ЗНЗ.

О д н ією  з го л о в н и х  у м ов  ф ор м у в а н н я  п р а в ов о ї к у л ь ту р и  к ер ів н и к а  ЗН З є 
використання таких ф орм, м етодів і засобів, я к і б дозволили розвинути  проф есійні 
навики, загальну уп равл ін ську  кул ьтур у  за рахун ок  акти візац ії сам ого п роц есу , 
д и ф ерен ц іац ії, ін тегр ати вн ого  п ід х од у  до п обуд ови  зм істу  і тех н ол ог ії п р оц есу  
навчання.

М етодологічною  осн овою  інтерактивного п ідходу  до організації процесу  під час 
ф ор м у в а н н я  п р а в ов о ї к у л ь ту р и  к е р ів н и к ів  ЗН З є м ех а н ізм  п с и х о л о г іч н о ї та  
інноваційн ої інтерпретації керівником  зм істу  р ізн и х дж ерел, м етодів і ф орм . Така 
ін тер п р ета ц ія  передбачає си н тез знань, ум ін ь , у  п равов ій  сф ер і у п р а в л ін сь к о ї 
д іяльності при виріш енні досл ідн и ц ьки х завдань і проблем , осм ислення ц и х знань з 
п ози ц ії активного су б ’ єкта , переведення теор ії на м ову реальних управлінських дій 
і р іш е н ь , п о в ’ я за н и х  з о р г а н із а ц іє ю  та  к о н к р е т н и м и  у п р а в л ін сь к и м и  д ія м и  
інновац ійн ого характеру на п ідставі напрацьованого п ідходу , алгоритм у, досвіду , 
щ о відбиває техн ол огію  роботи .
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У  п р о ц е с і  п ід в и щ е н н я  к в а л іф ік а ц і ї  б у л о  б д о ц іл ь н о  в и к о р и с т о в у в а т и  
м о д у л ь н о -д и ф е р е н ц ій о в а н і т е х н о л о г ії ,  щ о  ск л а д а ю т ь ся  з о к р е м и х  з м іс т о в и х  
ел ем ен тів  —  м од у л ів  дл я  ф ор м уван н я  п ев н о ї гр уп и  п р оф есій н о  і о со б и ст існ о - 
зн а ч у щ и х  я к остей  у  в ід п ов ід н ост і з ін тегр а ти в н ою  м одел л ю  ф ор м уван н я  п ра вово ї 
к у л ь ту р и  к ер ів н и к ів  ЗН З.

Д оведено, щ о для еф ективної роботи  з розви тк у  правової уп равлін ської культури  
кер івн и ків  ЗНЗ необхідн и м и  ум овам и  є застосуван ня акти вн и х ф орм  орган ізац ії 
роботи , зокрем а м етоду аналізу кон кретн и х ситуац ій  (АКС)

Ситуація —  це сук уп н ість  взаєм оп ов ’ язаних ф актів, яви щ , ум ов та обставин, 
яка  хар ак тер и зує  к он кр етн и й  етап, п еріод  або п од ію  уп р а вл ін ськ о ї п ракти ки  і 
потребує в керівника ЗНЗ відповідн их оц ін ок , розпорядж ень, правового аналізу та 
ін ш и х організаційних дій.

Типи ситуації:
Стандартна ситуація —  повною  м ірою  типова, часто п овторю ється  за одн акових 

обставинах; має одні й ті ж  самі дж ерела, причини, м ож е мати як негативний, так 
і позитивний характер.

Критична ситуація —  нетипова для певної лю дини, кол екти ву, як правило, не 
оч ік уван о ви н и кає, м ож е нанести  м орал ьн их та ек он ом іч н и х  зби тк ів , п отребує 
невідкладного і радикального втручання, перегляду критеріїв , полож ень, нормативів.

Екстрена ситуація —  унікальна, не має в м инулом у аналогів; призводить до 
негативних змін або руйнації будь-яки х о б ’ єк т ів , процесів , поглядів, стосун к ів ; веде 
за собою  м оральні та м атеріальні витрати ; сп он ук ає до радикальн ого перегляду 
відповідн их полож ень, ін струк ц ій , реж и м ів  роботи .

Р озв ’ язання к он кретн и х управлінських ситуацій  дає м ож л и вість  застосовувати  
набуті знання, звертатись до власного досвіду , допом агає по ін ш ом у поглянути  на ту 
чи ін ш у проблем у, знайти ви хід  із управлінських ситуац ій . П ри ц ьом у необхідно 
також  приділяти увагу формування в керівників ш кіл  почуття  пси хол огічн ої безпеки, 
впевненості у  власних силах і м ож л и востя х , створення атмосф ери творчої праці у 
правовому полі.

Т ак и м  ч и н ом , м ож ем о  зр оби ти  в и сн о в о к , щ о осн ов н і за х од и  к у р со в о го  та 
м іж к ур сового  періоду п ідвищ ення квал іф ікац ії сприяю ть розви тк у  ви сок ого  рівня 
правової культури  керівн иків  загальн оосвітн іх навчальних закладів.
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ВПЛИВ ФАКТОРІВ СТИЛЬОВОЇ ПОВЕДІНКИ СТУДЕНТІВ  
Т Е Х Н ІЧ Н И Х  СПЕЦІАЛЬНОСТЕЙ Н А  ВИБІР СТРАТЕГІЙ  
Н АВЧ АН Н Я  ПІД ЧАС Ф ОРМ УВАН Н Я КОМПЕТЕНЦІЇ В 

МОНОЛОГІЧНОМУ МОВЛЕННІ

У статті розглядаються компоненти стилів навчання студентів технічного 
профілю та їх вплив на відбір навчальних і комунікативних стратегій під час 
формування компетенції у французькому професійно орієнтованому монологічному 
мовленні. Аналізуються індивідуальні особливості студентів, визначення, 
усвідомлення та розвиток яких сприяють формуванню стратегічної компетенції 
та оптимізації процесу навчання професійно орієнтованого монологічного мовлення.

Ключові слова: стиль навчання, когнітивні стилі, навчальні та комунікативні 
стратегії, професійно орієнтована французька мова, монологічне мовлення.

В ум овах посилення процесів глобалізації та прагнення України інтегруватися до 
європейського простору спостерігається тенденція до збільш ення обсягу та поглиблення 
м іж народних зв ’ язк ів , результатом  даного явищ а є постійне зростання потреби у 
к вал іф ікован и х  ф а х ів ц я х , я к і б вол од іл и  н авичкам и  та вм ін н ям и  ін ш ом ов н ого  
професійного спілкування. Існуюче протиріччя м іж  соціальним замовленням суспільства 
та м ож ливостями сучасної вищ ої ш коли ставить питання пош уку ш ляхів оптимізації 
процесу навчання професійно спрямованої іноземної мови (ІМ).

Одним із провідних принципів сучасн ого процесу  навчання є гум анізація освіти , 
націлена на всебічний розви ток  особи стості студента засобами певного навчального 
предмету, ф ормування творчої особи стості, становленні її  індивідуальності.

У  процесі навчання ін озем ної м ови  та організації навчальної д іял ьн ості, яка 
вим агає п роя вів  ак ти вн ост і та са м ост ій н ост і, в ідбувається  не лиш е ф орм ування 
навичок й розви ток  ум інь р ізн и х видів м овленнєвої д іял ьн ості, але й регулю вання 
в за єм од ії студ ен та  з ти м , чи м  він  ов ол од ів а є . Е ф ек ти вн ість  п р оц есу  навчання 
проф орієнтованої ІМ знаходиться  в залеж ності від реалізації м ож ливостей  студента, 
я к і в и я в л я ю т ь ся  у  в и гл я д і сп о со б ів , п р и й ом ів  п ізн а в а л ь н о ї д ія л ь н о ст і, й ого  
ін д и в ід у а л ь н ого  ст и л ю  п ізн ан н я  [ I ] .  О тж е, о п т и м іза ц ія  п р о ц е су  ф ор м у в а н н я  
ком петен ції у  проф орієнтованій  інозем ній  м ові взагалі та, зокрем а у  ф ранцузьком у 
м он ол огіч н ом у  м овлен н і (М М ) м ож л и ва  за у м ов и , я к щ о  навчальна д ія л ьн ість  
відповідає особл и востям  сам орегуляції та сам опізнання, стильовим  характеристикам  
особи стості студентів техн ічн ого  проф ілю , це викликає необхідн ість  визначити ті 
стилі та параметри, я к і м ож уть  впливати на еф ективність навчання даного виду 
м овленнєвої д іяльності. Я к щ о розглядати стильову поведінку як складну структуру , 
то  си ст ем н о -ст р у к ту р н и й  п ід х ід , як  м етод  н а у к ов ого  п ізн ан н я , п ови н ен  бути  
спрямованим  на виявлення взаєм озв ’ язків  м іж  ком понентам и, я к і складаю ть ц іл існу 
систем у. Вивчення складників, я к і в ідн осяться  до р ізн и х рівнів і сторін  розви тку  
особи стості, при струк турн ом у  розгляді цього розви тк у  обов ’ язково сп іввідноситься  
з дослідж енням  р ізн и х видів взаєм озв ’ язків  м іж  сам им и компонентам и.

© Бондар Л.В., 2011
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Встановлення зв ’ язк ів  м іж  різним и сторонам и індивідуального стилю  студентів 
необхідне для того, щ об виявити й ого  стал ість та м інливість, щ об запобігти  таком у 
яви щ у як «кон ф л ікт сти л ів»: викладач проф есійно спрям ованої ін озем ної м ови часто, 
н авчаю чи  студен тів  тех н іч н ого  п роф іл ю , за стосов у є  св ій  «л ін гв істи ч н и й » сти л ь 
викладання, ігн орую чи  особл и вості «техн іч н ого» складу інтел екту студентів та їх  
індивідуальні пізнавальні стилі.

А наліз н аукової л ітератури свідчить [2 ; 4; 6; 8 ; 10; I I ] ,  щ о усп іш н ість  навчання 
ін озем ної м ови залеж ить, перш  за все, від певних ф акторів сти л ьової поведінки , щ о 
впливаю ть на вибір навчальних стратегій  студентів, які, в свою  чергу, є компонентами 
н авч ал ьн ого  б л ок у  з м іст у  н авчан н я  ін о зе м н о ї м ови  п ор я д  з к ом у н ік а ти в н и м , 
л інгвістичним  та соц іокул ьтурн и м  блоками. Для усп іш н ого  оволодіння проф есійно 
орієнтованим  М М  має особливе значення розвиток  індивідуального стилю  діяльності, 
щ о, за даними дослідників, має низький рівень сф орм ованості у  студентів не тільки 
початкового, але й просунутого етапу навчання [7; 8; 11]. Здійснено низку дослідж ень, 
п ри свя чен и х вивченню  ін ди відуал ьн ого  сти л ю  навчання, к огн іти вн и х  сти л ів , їх  
значення у  формуванні стратегічної компетенції під час навчання ІМ [2 ; 4; 8; 10; 11].

А ле на сучасн ом у етапі розви тку  м етодики навчання ІМ недостатньо вивчене 
питання особливостей навчальних стилів студентів технічного профілю , їх  компонентів, 
когнітивних стилів та їх  параметрів, визначення та врахування я ки х є передумовою  
еф ективного навчання проф есійно орієнтованого м онологічного мовлення.

М етою  статт і є аналіз теор ети ч н и х  п ередум ов  ф орм уван н я  ін д и в ід уал ьн ого  
навчального стилю  студентів техн ічн ого проф ілю  та визначення його ком понентів, 
загальних тенденцій домінування певних його параметрів, аналіз необхідних стратегій 
навчання, я к і сприяли б опти м ізац ії процесу  ф ормування ком петен ц ії у  проф есійно 
орієнтованом у м он ол огічн ом у мовленні.

Д ля еф екти вн ого  навчання ф р ан ц узь к ої м ови  п р оф есій н ого  сп ря м уван н я  
необхідно розглянути  ф актори  сти л ьової поведінки  студентів техн ічн ого проф ілю , 
я к і впливаю ть на вибір ними навчальних стратегій  й на усп іш н ість  ф ормування 
ком петен ції саме у  м он ол огічн ом у мовленні. А наліз наукової л ітератури [1 ; 4 ; 5; 8; 
10; 11] з даного питання дозволив поділити  чинники впливу на наступні групи:

1) К огн іти вн и й  аспект -  о собл и вост і, я к і п ов ’ язані з о соб и ст істю  студента: 
сформований стиль навчання студента (стилі кодування, когнітивні стилі та їх  параметри, 
стилі мислення). Стилі кодування інформації -  суб ’ єктивні засоби, за допом огою  яких 
у  ментальному досвіді студента відображається оточую чий світ. Виділяють відповідно 
три основні сфери «сенсорного досвіду»: візуальну, аудиальну та кінестетичну. Таким 
чином, в залежності від домінування каналу сприйняття матеріалу майбутніх спеціалістів 
технічного профілю, необхідно варіювати опори під час навчання ММ.

Стилі переробки інформації (когнітивні стилі) є «конструктам и» взаємодії когнітивної 
та особистісної сторін, щ о забезпечують стійкість у  способах і стратегіях пізнання та 
дії. П оняття «когнітивний стиль» пов’ язане з роботами психологів Г. Віткін, Г. Гарднера 
та багатьох інш их зарубіж них та вітчизняних дослідників [4; 5; 8; 9; 12].

Н а су ч а сн ом у  етап і сти л ь ов і д осл ід ж ен н я  п огл и бл ю ю ть ся  та н ом ен кл атура  
когнітивних стилів збільш ується за рахунок виділення нових форм стильової поведінки: 
холістичність /серіалістичність (індивідуальні розбіж ності в особливостях навчальної 
діяльності) -  холісти виявляють схильність до перевірки загальної супозиції, одночасно 
беручи до уваги велику кількість даних, а серіалісти вивчають матеріал «крок  за кроком », 
звертаю чи  увагу  на ок р ем і а сп ек ти  завдан н я ; к он в е р ге н т н ість /д и в е р ге н тн ість ; 
асимілятивний/дослідницький стиль -  схильність виріш увати проблеми у  меж ах певних 
правил, інтерпретую чи нову інф орм ацію  в рам ках раніш е засвоєного досвіду, або 
орієнтац ія  на п ош ук  нових сп особів  виріш ення завдань, базую чись на активном у 
дослідженні проблеми. Асим ілятори частіш е застосовую ть когнітивні стратегії під час 
навчання ІМ, а дослідники мають ниж чий рівень знань, але більш високу мотивацію  та 
позитивне ставлення та частіш е застосовую ть соц іо-аф ективні стратегії.
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Визначення дом інування к огн іти вн и х стилів студентів є важ ливою  передум овою  
оптим ізації навчання проф есійно орієнтованого м он ологічн ого мовлення, щ о дозволяє 
зрозуміти  домінанти переробки інф ормації та допом огти  скорегувати ті особливості за 
допом огою  різних навчальних стратегій , які заваж ають еф ективному навчанню ММ.

Р о з г л я н е м о  к о г н іт и в н и й  ст и л ь  д и ф е р е н ц ій о в а н іс т ь  п ол я  з п а р а м етр а м и  
полезалежність та поленезалежність та тип реагування з параметрами -  імпульсивність 
та реф л екси вн ість . Е ксперим ен ти  Г .В ітк ін а  [12 ] дозволили  й ом у  виявити  різне 
сприйняття щ одо фігури та фону. Виявилося, щ о одним важ ко виділити домінуючий 
стимул (фігуру) від того, щ о знаходиться на периферії поля зору. Вони відрізняються 
цілісністю  сприйняття та називаються полезалежними. Інш і -  могли ш видко вичленити 
ф ігуру, ізолю вати  її від оточ ую чи х  стим улів, щ о складаю ть фон. їх  було названо 
поленезалежними, їх  сприйняття відрізняється аналітичністю та деталізованністю. Було 
ви я вл ен о , щ о  п ол езал еж н і б іл ьш  в и я в л я ю ть  ін тер ес д о  гу м а н іта р н и х  н а ук , а 
поленезалежні -  до фізико-математичних. За даними досліджень тип студента відповідно 
до когнітивного стилю  впливає на використання ним стратегій навчання: полезалежні 
та поленезалежні по когн ітивном у стилю  різним чином  оволодіваю ть знаннями та 
вміннями, щ о відображається на результатах їх  навчальної діяльності. Поленезалежні 
частіш е застосовую ть когнітивні стратегії під час навчання ММ, залежні від поля, 
навпаки, мають більш глобальний підхід, бачать світ як одне ціле, щ о не мож е піддаватися 
аналізу, їм  важ ко відділити елемент від його контексту, їм  легш е відразу зрозуміти 
головне у  проблемі, так як їх  бачення світу є більш  узагальнюючим. Вони є більш 
відкритими, гнучкими та більш  «компетентними» у  м іж особови х відносинах, тобто 
вони частіш е застосовую ть соціо-афективні стратегії під час продукування монологічного 
висловлювання. У  поленезалежних студентів ш видш е проходить процес переносу знань 
та вмінь в нові умови, їм  легш е виділити суттєві зв ’язки та віднош ення, вони надіються 
на себе під час навчання, полезалежні на інш их.

У сп іш н ість  в навчальній д іяльності залеж ить також  від типу реагування. Таким 
типом  реагування є когн ітивний  стиль ім пульсивність-реф лексивн ість.

Реф лексивні більш  точн о оц ін ю ю ть  стим ули  в результаті сп рийняття, більш е 
витрачаю ть часу  на виріш ення завдання, ви користовую чи  при ц ьом у різном анітну 
інф орм ацію , м аю ть багато варіантів виріш ення завдань порівняно з ім пульсивним  
типом , але вони є більш  невпевненими, бою чи сь  зробити  п ом и л ку, щ о п оясн ю ється  
їх  п рагн ен н я м  ви к он у в а ти  завдан н я я к існ о . К огн іти в н и й  сти л ьов и й  п арам етр  
імпульсивний-реф лексивний виявляється  як при сп рийнятті, так і при продукції.

П ід час виріш ення складних завдань імпульсивний тип не прогнозує наслідків 
с в о їх  д ій  та  п р и й н я т т я  р іш е н ь . Р е к о м е н д у єт ь ся  в в од и ти  з м е то ю  зн и ж ен н я  
ім п ул ьси вн ості прийом и вербалізації: дум ати  вголос, об ґрун товувати  твердж ення. 
Т ак и й  су п р о в ід  в н у т р іш н іх  д ій  з в у к о в о ю  м ов л ен н єв ою  а р т и к у л я ц ією  п ід  час 
продукування м онологічного висловлю вання допомагає зменш ити к іл ькість помилок. 
П ід  ч а с  з а св о є н н я  та  з а п а м ’ я т о в у в а н н я  ін ф о р м а ц ії  в е р б а л із а ц ія  д о п о м а г а є  
ім п у л ь си в н и м , а р еф л ек си в н и м  вон а  за в а ж а є, га л ь м у ю ч и  р о зу м о в і п р оц еси . 
Р еф лексивні студен ти  під час виконанн я вправи з п родукуван н я  п ідготовл ен ого  
м он ологічн ого висловлю вання витрачаю ть більш е часу  на п ідготовчий  етап завдання, 
в той  час як  ім п ул ьси вн і м и н ую ть  ф азу планування і безпосередн ьо п очи н аю ть 
продукування М М , застосовую чи паралінгвістичні засоби та соціо-аф ективні стратегії. 
С туден там  з д ом ін ува н н я м  д ан ого  ти п у  н еоб х ід н о  за стосов у в а ти  ст р а тег ії, щ о 
доп ом ож уть  передбачати наслідки, витрачати більш е часу  на п ідготовчий  етап -  
планування м он ологічн ого висловлю вання та посилю вати  сам оконтроль.

Стилі мислення явл яю ть собою  ін дивідуальн о-своєр ідн і сп особи  виявлення та 
формулювання проблемної ситуації й пош уку ш ляхів її вирішення. За змістом  мислення 
поділяється на наочно-образне та вербально-логічне, яке характеризується  різними 
одиницями узагальнення (образ, поняття), спілкування (символ, знак), зв ’ язок з видами 
пам ’ яті (емоційно-образна, вербальна). У  Ф ранції набув пош ирення нейро-педагогічний
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підхід, суть якого у  поєднанні стратегій навчання, які б активізували роботу як лівої 
так і правої півкуль м озку [8 ;11 ]. У  студентів технічного проф ілю  дом інує вербально- 
логічне мислення, у  них, як правило, спостерігається домінування л івої п івкулі м озку, 
щ о впливає певним чином на застосування ними когнітивних стратегій, а використання 
л огік о-си н так си чн и х  та структурн о-м овл ен н єви х схем  сп ри яє більш  еф ективном у 
навчанню ММ. Під час навчання ІМ вони акцентую ть увагу на засвоєння граматики, 
вдаю ться до контрастивного аналізу ф ранцузької та р ідної мов для усвідомлення 
певних явищ  ІМ. їм  важ ко вдається  засвоїти  просодичн і засоби  м ови, тобто  при 
п р од ук уван н і у сн о го  ви сл овл ю ван н я  у  н и х  ви н и к а ю ть  тр у д н ощ і ін тон а ц ій н ого  
оформлення та поділу слів на ритм ічні групи, щ о є важ ливим для французької мови. 
О тж е, необхідно вводити такі мовленнєві завдання, які б сприяли активізації роботи 
правої п івкул і м озк у  та розвивали наочно-образне м ислення студентів техн ічн ого 
проф ілю .

2) Соціокультурні особливості. Однією з передумов, щ о впливає на вибір стратегій, 
є також  «біограф ічний ф ак тор », який м істить такі складові як вік , стать, етнічне 
походж ення або рідну мову. Особливого значення набуває врахування рідної мови у 
зв’ язку з явищ ем інтерференції та застосуванням перенесення стратегій з української 
мови на французьку. Студент для заповнення «лакун» користується компенсаторними 
стратегіями, як лінгвістичними, так і паралінгвістичними. Перш і тісно пов ’ язані з 
м овою  LS langue source (мова-джерело) та LC lange cible (мова, яка вивчається). Студент, 
наприклад, м ож е використовувати слова з LS, застосовуючи правила морфології LC, 
спосіб, щ о називається (pйrйgrinism e), також  під час створення повідомлення на LC 
вводити слова з LS (alternance); мож ливе створення «неологізм ів» - використання, 
наприклад, суф іксів однієї мови для передачі понять інш ої (su rg ^ rn a lisa tion ) або, не 
знаючи відповідної лексичної одиниці, вдаватися до опису її інш ими словами (prniphrase).

3) «С итуаційний ф актор» вклю чає рівень ком петен тності студента -  чим  більш  
ком петентний студент, тим  більш  еф ективно він застосовує ту  чи ін ш у стратегію . За 
даними дослідж ень м етодистів  використання к огн іти вн и х стратегій  зм ен ш ується  
пропорційн о до часу  їх  використання, а м етакогн іти вн и х, в свою  чергу, зростає. 
В икористання ж  соц іо-аф ективних стратегій  залиш ається  протягом  усього  періоду 
одинаково невеликим. Д о даного ф актору входять також  «педагогічн і п ідходи » (тобто 
варію вання використання стратегій  в залеж ності від стилю  викладання: аналітичного 
чи ком ун ікати вн ого), мова, щ о вивчається  (рівень складності т іє ї чи ін ш ої ін озем ної 
м ови  вп л и ває на в и б ір  стр а тег ій  н авчан н я), «н авч ал ьн і завдан н я » (сту д ен ти  
ви к ори стовую ть різн і стратегії в залеж н ості від ф орм улю вання завдання).

4) «А ф ективний ф актор» відображ ає м отивацію , наприклад, рефлексивні студенти 
схильн і до внутріш ньої м отивації, в той  час як ім пульсивні к ерую ться  зовн іш ньою  
негативною  м отивацію  -  намагання уникнути  покарання, ф актор «індивідного р івня»
-  п р о ф е с ій н а  о р іє н т а ц ія  с т у д е н т а , « р ів е н ь  м е т а к о г н іт и в н о ї  с в і д о м о с т і » ,  
«інтелектуальний к ом п он ен т» (чим  еф ективніш е студент застосовує стратегію , тим 
повніш е він м ож е пояснити її використання).

О тж е, індивідуальний стиль навчання ф орм ується  по м ірі освоєння су б ’ єктом  
різних видів стильової поведінки, том у його не м ож на розглядати як характерне для 
студента одномірне, стійке, дом іную че утворення. Стильовий підхід дає м ож ливість 
використовувати внутріш ню  диференціацію , щ о передбачає врахування індивідуальних 
пізнавальних мож ливостей кож н ого студента у  рамках загального для всіх гетерогенного 
освітнього простору. Ф ормування індивідуального стилю  студента, який є передумовою 
еф ективного застосування навчальних стратегій навчання проф есійно орієнтованого 
м онологічного мовлення, передбачає наступні завдання:
- виявлення сти л ьови х переваг студента на певном у етапі у  процесі навчання

М М , а також  усвідом лення дом ін ую чи х  та недостатньо розвинених ком понентів
цього типу сти л ьової поведінки , як студентом , так і викладачем;

- створення ум ов для актуалізації наявних пізнавальних стилів студента на всіх
р івн ях стильової поведінки;
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- розви ток  базових м еханізм ів стильової поведінки на к ож н ом у  рівні:
розш ирення сп особів  поведінки , п ов ’ язаних з освоєнням  р ізн и х стилів на різних 

р івн ях; створення ум ов для взаєм одії р ізн и х пізнавальних стилів під час навчання 
М М  на к он кр етн ом у етапі ф ормування ком п етен ц ії у  М М  та під час навчання 
продукування р ізн и х типів м он ол огічн и х висловлю вань.

К огнітивні, афективні та соц іокультурні компоненти навчального стилю  не завжди 
м ож уть  бути контрольованим и та керованим и, впливаю чи на вибір навчальних та 
ком унікативних стратегій  студентами під час навчання ІМ та м онологічного мовлення, 
зокрема. В икористання ж  стратегій , у  свою  чергу, повинно бути усвідом леним , м ож е 
бути скорегован и м , спрям ованим  на розви ток  «сл а бк и х  стор ін » та актуалізац ію  
«си л ьн и х стор ін » ком понентів сти л ьової поведінки  студентів техн ічн ого проф ілю , 
оп ти м ізую чи  процес навчання проф есійно ор ієн тован ої ін озем н ої м ови.
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Behavioral styles factors affecting choosing learning strategies by technical 
departments students in monologic oral competency development.

The present article deals with the behavioral styles components affecting choosing 
learning and communicative strategies by technical departments students in the French 
for Specific Purposes monologic oral competency development.

Individaul students particularities are analysed, their detection, realization and 
development can favour strategic and optimize monologic oral production for specific 
purposes competencies development.

Key words: learning style, cognitive style, learning and communicative stratigies, 
French for Specific Purposes, monologic oral production.
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У статті розглядається методика вивчення повісті М.В. Гоголя «Тарас Бульба» 
на уроках світової літератури в основній школі за умов інтегрованого підходу до 
навчання.
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Самостійна пізнавальна діяльність учнів можлива там, де створюються сприятливі 
умови для її розвитку. У  цьому велику роль відіграє інтегрований підхід до вивчення 
худож ніх творів про Україну та її історію  на уроках світової літератури в основній ш колі.

В ен ц и к л оп ед ії осв іти  ін тегрован и й  п ідх ід  п одається  як «підхід, що веде до 
інтеграції змісту освіти, тобто доцільного об’єднання його елементів у цілісність. 
Результатом інтегрованого підходу можуть бути цілісності знань різних рівнів -  
цілісність знань ... предмета, курсу, розділу, теми»[3 , с. 356]. Інтегрований п ідхід 
р еа л ізу єть ся  у  п р оц есі ви вчен н я  н авчал ьн и х ди сц и п л ін , кол и  ц іл існ ість  знань 
ф орм ується  завдяки ін теграц ії їх  на осн ов і сп іл ьн и х для в с іх  предм етів понять, 
застосуванню  м етодів і ф орм навчання, к он трол ю  й к ор ек ц ії навчальних досягнень 
учнів. Н ауковим  дослідж енням , ш кільн ою  п ракти кою  доведено, щ о зм іст навчального 
м атеріалу м ож е зд ій сн ю вати ся  на р ізн и х  р івн я х  ін теграц ії з д оп ом огою  р ізн и х 
п ідходів. На дум ку О .Я . Савченко, поєднання навколо одн ієї теми на уроц і відом остей 
з ін ш и х навчальних дисциплін  « сприяє інформаційному збагаченню сприймання, 
мислення і почуттів учнів за рахунок цікавого матеріалу, що дає змогу з різних 
сторін пізнати якесь явище, поняття, досягти цілісності знань» [5 , с. 260].

Метою інтегрованого урок у  на тему «Запорозька Січ на сторінках повісті «Тарас 
Бульба» є становлення лю дини, яка вм іє мислити, зіставляти, аналізувати, розум іти  
й емоційно сприймати літературу, рідну і світову, твори ж ивопису. Вивчення худож н іх  
творів про У країну та її істор ію  з залученням ф ольклорних дж ерел та ж ивопису -  
один із ш ляхів активізації викладання літератури, зокрема світової, в загальноосвітній 
ш колі, який сприяє глибш ом у засвоєнню  цього предмета, розви тку естетичного см аку 
учнів основної ланки, незалеж но від того, я к у  проф есію  вони оберуть.

Д ж ерелом активності на таком у уроц і є худож ньо-естетична діяльність учнів: 
сприйняття повісті «Тарас Бульба»; пош ук народних прислів’ їв та приказок про козаків 
і козацтво; розуміння смислу, закладеного малярами в картинах, ілюстраціях, малюнках. 
Зміст уроку  світової літератури інтегрується зі зм істом  інш их навчальних предметів 
основної ш коли, а саме: історією  України, українською літературою й творами живопису. 
На уроці розповідаємо учням історію  написання повісті М .В. Гоголя «Тарас Бульба», її 
істори чн у та ф ольклорну основи, з ’ я совуєм о читацькі сприйняття сем икласн иків, 
уводимо їх  у  світ мистецтва (малюнок Т.Г. Ш евченка «Тарас зустрічає своїх  синів», 
картина І.Ю . Рєпіна «З апорож ці», ілю страції В. Лопати та ін.).

П ерш ий  етап у р ок у  -  розп ов ід ь  п ро героїчн і стор ін к и  в іст о р ії У к ра їн и  -  
З ап орозьку  Січ. М .В . Г огол ь  з вел и к ою  увагою  вивчав м инуле р ід н ого  к раю  і 
справедливо вбачав у  козацькій  добі героїчний зм іст. В історичн ом у коментарі вчителя 
знайде м ісц е розповідь про проблем и істор ії ук раїн ськ ого  козацтва й Запорозької 
Січі, я к і надто цікавили письм енника. «Тарас Б ул ьба», як ми знаєм о, не єдиний 
тв ір  п и сь м ен н и к а  п р о  н а ц іо н а л ь н о -в и зв о л ь н у  б о р о т ь б у  у к р а їн с ь к о г о  н а р од у . 
Н апередодні закінчення перш ого видання повісті «Тарас Бульба» М. Гоголь написав
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низку х уд ож н іх  творів про козацьке минуле У країни: повісті «С траш на п ом ста», 
«К ривавий бан д ури ст», незаверш ений роман «Гетьм ан» та ури вки  з істор ії У країни.

П рацюючи над повістю , М. Гоголь заглиблюється в історичні матеріали про минуле 
України та використовує різні літературні та історичні матеріали. Коло відомих йому 
історичних джерел досить ш ироке: спогади європейців, рукописні списки українських 
літописів -  Самовидця, Величка, Граб’ янки та ін. У  Р осії на той час також  вийшла 
«Історія  про козаків запорозьких» С. М иш ецького. Для М.В. Гоголя як письменника- 
історика, безумовно, найвищ ий інтерес викликала доба уніатських війн X V I-X V II ст. 
Д ослідж ення козацької доби, зокрема Запорозької Січі, забарвлене у  письменника не 
тільки науковим, а й образним сприйняттям. Відомо, щ о М.В. Гоголь у  30-х р. активно 
вів науково-педагогічну працю як професійний історик: читав лекції в університеті, 
писав статті. Одночасно його приваблювали й хвилювали значні історичні події, щ о 
мали яскраво виражений національний характер.

В істор ії козаччини рід Гоголів посідає помітне м ісце. Н айвідом іш им  слід визнати 
Остапа Гоголя, про я к ого  відом о чимало. У  роки  Х м ельн иччин и гетьман призначив 
й ого  ум ан ськи м , згодом  п оділ ьськи м  п ол к овн и ком . У  1663 р. як брацлавський 
полковник він брав активну участь у  поході гетьмана Тетері на П равобереж ну Україну. 
Н аступ н ого р ок у  перейш ов на бік  м оск ов сь к ого  царя й невдовзі став активним  
п ом іч н и к ом  П етра Д ор ош ен к а , з р ук  я к о го  одерж ав ти тул  н аказн ого  гетьм ана 
П равобереж ної У країни. П ісля 1674 р. Остап Гоголь відійш ов від політичної діяльності 
й постри гся  в ченці М еж и гірськ ого  м онастиря, де помер 1679 р ок у  [4 , с. 145].

В ід ом и м  є та к о ж  ім ’ я і А н д р ія  Г о го л я , я к о г о  п а м ’ я та ю ть  н асам п ер ед  як 
пропольськи  налаш тованого діяча. У зявш и  до уваги імена синів Тараса Бульби в 
однойм енній  п овісті, в ідм іти м о те, щ о, вочевидь, письм енник наділив обох  головних 
героїв певними рисам и сво їх  предків [7 , с. 14].

Розповідаючи про творчу історію  повісті «Тарас Бульба», учитель підкреслює, щ о 
М.В. Гоголь дописав нові розділи, увів інш их персонаж ів, конфлікти, ситуації та цікаві 
подробиці до опису Запорозької Січі, заново переробив сцену виборів кош ового, не 
зачепив лиш е перш ого розділу, сцену приїзду синів, від ’ їзд Тараса з синами на Січ й 
оп и с степ у . Д ругу  р ед ак ц ію  п ов іст і «Т арас Б ул ьба» в ідом и й  р осій сь к и й  кри ти к  
В .Й . Б єл ін ськи й  назвав «н еск ін чен н о п р ек р асн ою », п ідкресл ю ю чи  епічний характер 
п ов іст і: «Тарас Бульба» є уривок, епізод із великої епопеї життя цілого народу» 
[1, с. 324].

Н айваж ливіш им  у  зображ енні З апорозької Січі в повісті -  її значення в істор ії 
у к р а їн сь к о го  н ар оду . У ч н і м аю ть  у св ід о м и т и , щ о  д о ст о в ір н іст ь  зм ал ьован и х  
іст ор и ч н и х  п од ій  не док ум ен тал ьн а , а п равди во істор и ч н а , о ск іл ь к и  цей твір  
історичн ий  не за в ідповідн ість ф актам , а за правильністю  відтворення д уху  істор ії, 
яка  поставила народ у  центрі л ітопису. Н айвірогідніш е припустити , щ о події в повісті 
розгортаю ться  н априкінц і X V I -  у  перш ій  третині X V II ст ., коли  проти стоян н я  
україн ського  козацтва, зокрем а запорож ців , і пол ьської влади в У країн і набуваю ть 
гострого  антагонізму. Не варто ш укати  конкретний  історичний  прототип головного 
героя Тараса Бульби (Богдана Х м ел ьн и ц ького  чи О стряницю ) або я ки й сь конкретний 
іст о р и ч н и й  е п ізод  у  п о в іс т і. П и сь м ен н и к  не д о т р и м у в а в ся  т о ч н о ї х р о н о л о г ії  
зображ ення. Для нього важ ливою  була достовірн ість  героїчн ого епосу.

Я к влучно висловився М .В. Гоголь про козацтво: «Його викресало з народних грудей 
кресало л и ха»[2 , с. 13]. Письменник не приховував свого романтичного захоплення 
істор ією  Запорозької Січі: «Так ось вона, Січ! Ось те гніздо, звідки вилітають усі ті 
горді й дужі, як леви! Ось звідки розливається воля й козацтво на всю Україну!» [2 ;31]. 
П оказовою є картина прощ ання запорож ців із Січчю, коли вони вируш ають у  похід: 
«Коли рушив табір і потягся з Січі, всі запорожці повернули голови назад.

“Прощай, наша мати! -  сказали всі майже в одне слово, “ нехай же тебе 
боронить бог від усякого нещастя!» [2 , с. 54]. Запитаємо в учнів: Яка ж вона,
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Запорозька Січ? Які її закони та традиції? Розкажіть про життя українських 
козаків за повістю «Тарас Бульба», народними піснями та думами. Семикласники 
знайом і з істор ією  ц іє ї доби з урок ів  істор ії У країн и , том у вони сам остійн о м ож уть 
упоратися  з завданнями та повідом леннями на задану тему.

На уроці радимо виразно прочитати фрагмент повісті: « „ . і  завелося козацтво -  
цей широкий гуляцький заміс української натури, “ і коли всі перевози, яри та байраки, 
всі зручні місця засіялися козаками, що їм і ліку ніхто не знав, і сміливі товариші 
їхні могли відповісти султанові, охочому знати про їхнє число: «А хто їх знає? У  
нас їх по всьому степу: що байрак, то й козак». <...> Це був справді надзвичайний 
вияв української сили: його викресало з народних грудей кресало лиха. <...> Усім 
відомо вже з історії, як козацька безнастанна боротьба і невсипуще життя 
порятували Європу від бусурменських наскоків, які щохвилини загрожували їй повною 
руїною. Королі польські, ставши замість удільних князів володарями цих просторих 
земель, хоч би й далекими та слабосилими, зрозуміли, чого варте козацтво і яку 
може дати користь така войовнича вартова сила. Вони потурали йому і улесливо 
шукали з ним згоди. Під їхньою, хоч і далекою, владою гетьмани, з-поміж козаків 
таки обрані, єднали околиці й курені в полки та належні округи. Не було це лавне 
рекрутоване військо, такого ніхто б і не побачив; та на випадок війни й посполитого 
рушення за вісім днів, не більше, усе козацтво було вже на конях і при зброї, маючи 
тільки один червінець платні від короля, і за два тижні набиралося таке військо, 
якого не набрати жодній рекрутчині. Похід кінчався -  усі вояки розходилися по 
луках та ланах, на дніпровські перевози -  ловили рибу, торгували, варили пиво, і всі 
були вільними козаками. Тогочасні чужинці справедливо дивувалися надзвичайним 
талантам козацьким. Не було такого ремесла, що його не знав би козак: накурити 
горілки, спорядити воза, натерти пороху, справити ковальську, слюсарську роботу, 
а на додачу -  загуляти, щоб аж небу було душно, пити й гуляти так, як уміє тільки 
козак, “ усе це було йому до снаги. <...> Тут козацька вдача набувала шаленого, 
могутнього розмаху і дужої постави» [2, с. 12-15]. Я к бачимо, саме такою  письменник 
зобразив Запорозьку Січ у  своїй  повісті «Тарас Бульба».

Ф о л ь к л о р н і  д ж е р е л а  « У к р а їн с ь к і  н а р о д н і п і с н і »  М .М . М а к с и м о в и ч а , 
«З ап ор озьк а  старовин а» І. С резн евського, «М а л ор осій сь к і і червон оруськ і народні 
д у м и »  П . Л у к а ш е в и ч а  с л у г у ю т ь  М .В . Г о г о л ю  м а т е р іа л о м  д л я  в и св іт л е н н я  
сп ец и ф ічн ості й важ л и вості ок р ем и х  п одій  у  творах . Саме в народній  творчост і 
письм енник ш укав вираж ен ня багати рського  і я ск р авого  народн ого характеру , 
розгадк у  істор и ч н ої дол і народу. Я к в ідом о, м итець сам  збирав народну поети чн у 
тв орч ість , а так ож  п роси в м атір , сестер , зн айом и х записувати  для н ього народні 
п існ і, казки , загадки, п р и сл ів ’ я. Т ак , у  час створен н я «В е ч о р ів ...»  він пиш е ли ста  
м атері у  В аси л івк у , щ об вона прислала й ом у  м атеріали  про у к р а їн сь к і звичаї, 
тради ц ії народн ого ж и ття , одягу : «Моя дорогенька мамонько... ви добре знаєте 
звичаї і вдачу наших українців... Це мені дуже, дуже потрібне... від верхнього 
одягу до чобіт, з примітками, як це все називається в найбільш вкорінених, у 
найстарших, найбільш стійких українців... точні й правдиві назви одягу, ношеного 
в гетьманські часи... описи сватання, не опускаючи найменших дрібниць... Також 
декілька слів про коляди, про Івана Купала і про русалки... Крім того, про різних 
духів, або домовиків, то про них у найменших подробицях...». Щ е за часів перебування 
в Н іж и н ськ ій  гім н азії М. Гоголь завів «п ідручн у ен ц и к л оп ед ію », я к у  заповню вав до 
1831-1832  рр. ф ольклорним и та історично-етнограф ічним и матеріалами.

Н адзвичайно важ ливим  у  п оступі учнів до усвідом лення зм істу  х у д ож н іх  творів 
про У к р а їн у  та її  іст о р ію  є усн а  народна тв ор ч ість , я к а  ви вч а ється  на у р ок а х
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ук раїн ськ ої літератури: при сл ів ’ я й приказки, істори чн і п існ і й думи. Ф ольклорне 
п ід ґр ун тя  забезпечує доступ н ість  сприйняття  х уд ож н іх  творів та п оп овн ю є знання 
у ч н ів . В и в ч а ю ч и  п о в іст ь  М .В . Г о го л я  «Т а р а с  Б у л ь б а » , р а д и м о  дати  у ч н я м  
випередж альне завдання: Знайдіть і запишіть прислів’я та приказки про козаків і 
козацтво. На уроц і сем икласн ики пригадую ть, щ о вони знаю ть та пам ’ ятаю ть з 
урок ів  ук раїн ськ ої л ітератури про при сл ів ’ я та приказки.

П рислів ’ я -  ж анр фольклорної прози, короткий  худож ній  твір узагальню ю чого 
характеру, щ о являє собою  сталий образний вислів у  формі логічно завершеного повного 
судж ення (речення) з висновком , переважно з двох частин і, як правило, вж ивається в 
переносному значенні. Приказка -  жанр фольклорної прози, короткий сталий образний 
вислів констатую чого характеру, щ о має одночленну будову, нерідко становить частину 
прислів’ я, але без висновку, і вж ивається в переносному значенні. Отже, прислів’ я та 
приказки -  це короткі влучні вислови, які в худож ній формі типізую ть явищ а ж иття, 
своєрідний збірник правил, яким и людина має керуватись у  повсякденному ж итті. 
Наприклад: береженого Бог береже, а козака -  шабля; де два козаки, там три гетьмани; 
не той козак, що за водою пливе, а той, що проти води; хліб та вода, то козацька їда; 
козак з біди не заплаче; до булави треба голови; місяць -  козаче сонце; степ та воля
-  козацька доля; козацькому роду нема переводу; терпи, козак -  отаманом будеш; Січ
-  мати, а Великий Луг -  мати; кінь та ніч козакові товариші; де козак, там і слава; 
козак мовчить, а все знає; де байрак, там і козак та інші.

В икористання творів ж и воп и су  на уроц і потребує значної п ідготовки , оск іл ьки  
проводиться  докладний аналіз репродукцій  картин худ ож н и к ів , а також  ілю страцій . 
П роте ум іле використання творів м истецтва створю є зацікавлену атм осф еру на 
уроц і, налаш товує учнів на поглиблене розум ін ня  л ітературного тексту . Знайомство 
з р е п р о д у к ц ія м и  к а р ти н , іл ю ст р а ц ія м и , п ор ів н я н н я  їх  з х у д о ж н ім и  тв ор ам и  
уви разн ю є сп ец и ф ік у  к ож н ого  виду м и стец тва . Ц я важ л ива п роблем а знайш ла 
в ідображ ен н я  в д ор обк у  р о с ій сь к и х  та в ітч и зн я н и х  м етод и стів : К .П . Б абенко,
B . С. Гречинської, С.О. Ж и л и , Є .М . К олокольцева, З.С. С таркової та ін. Огляд їхн іх  
м етодичних праць засвідчує необхідн ість  використання творів м истецтва на урок ах  
літератури з м етою  ф ормування естетичного см аку учнів осн овн ої ш кол и , посилення 
інтересу до вивчення предмета, збагачення духовн ого  св іту  к ож н ої особи стості.

З м етою  поглибленого вивчення повісті М .В . Г оголя «Тарас Бульба» звертаєм ось 
до творчості в ідом и х худ ож н и к ів  Х І Х - Х Х  стол іть , я к и х  приваблювала Запорозька 
Січ, стор ін ки  її славної істор ії. Слід зазначити, щ о до ілю стрування повісті М. Гоголя 
«Тарас Бульба» зверталося чимало р осій ськ и х  та вітчизняних митців: Т .Г. Ш евченко,
О.М . Герасимов, О .П . Бубнов, І.Ю . Р єпін , Д.О. Ш маринов, Є .А . К ибрик, А .О . П ластов,
C . В. Іванов, С.І. В асильківський , П .П  С околов, М .Г . Д ерегус, В. І. Л опата та ін.

За б р а к о м  ч а су  н е м о ж л и в о  д а ти  на у р о ц і п о в н у  ін ф о р м а ц ію  п р о  т в ор и  
м и стец тва , але п ри вчати  р озу м іти  і л ю би ти  їх  -  це одне з важ л и ви х  завдань 
у ч и тел я -сл овесн и к а . П ід час у р о к у  в и к ор и стов у єм о  р ізн і ор ган ізац ій н і ф орм и : 
к ол ек ти вн у , гр уп ову , ін ди від уал ьн у . Д ія л ьн ість  уч и тел я  та уч н ів  р еа л ізов у ється  
у  п р оц ес і в и к ор и ста н н я  р ізн и х  м етод ів  н авчан н я: б е с ід и , р о зп о в ід і, р об оти  з 
р еп р од у к ц ія м и  к арти н  та іл ю ст р а ц ія м и , п оя сн ен н я  н езн а й ом и х  сл ів , тв ор ч и х  
сам остій н и х  завдань. О сновні етапи роботи  над картиною : сприймання зображ ення; 
відом ості про ж анрову специф іку картини; осм ислення її за запитаннями; прочитання 
(усно) картини; виконання (письм ово) творчого завдання за картиною . Запитання 
до твор ів  ж и в оп и су  м ож у ть  бути  так і: Які почуття викликала у вас картина 
(ілюстрація, малюнок)? Якими засобами досягає цього художник? Зверніть увагу 
на природу, людей і опишіть їх. Яке враження у вас склалося від картини 
(ілюстрації, малюнка)?
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Значущ ість іл ю страц ій  визначаєм о, виходячи  з ц ільових устан овок  урок у . Цей 
к р и т е р ій  сл у г у є  н а д ій н и м  о р іє н т и р о м  в ід н о с н о  м о ж л и в о с т е й  в и к о р и с т а н н я  
репродукцій  картин, м алю нків, іл ю страц ій  в їх  осн овн их ф ун кц іях , як: I )  дж ерело 
набуття н ових знань; 2) засіб кон крети зац ії худ ож н ього  тек сту ; 3) засіб повторення 
й застосування знань учнів.

О ста н н ій  етап  ін т е г р о в а н о г о  у р о к у  -  це р о б о т а  з р е п р о д у к ц іє ю  к а р ти н и  
«З апорож ц і» («З ап орож ц і пиш уть листа турецьком у султанові» (1880 -1891 ), розповідь 
про роботу  худ ож н и к а  над нею і м алю н ком  Т .Г. Ш евченка.

І.Ю . Р єп ін  був добре об ізн ан и й  з іс т о р ією  У к р а їн и . Р ос ій сь к и й  х у д ож н и к  
народився в У країн і на С лобож анщ ині (тепер Х ар к івська  область). У  той час там 
прож ивали нащ адки запорізьких козаків, і Рєп ін  охоче слухав розповіді про козацьку 
вольницю  “  Запорозьку Січ, дедалі глибш е пізнавав україн ський  народ. З акоханість 
в У країн у, її землю , істор ію , кул ьтуру й природу худ ож н и к  проніс через усе  своє 
довге ж и ття  (п рож и в 86 рок ів ). У  ли сті до В. Стасова він писав: «До заснування 
цього лицарського народного ордену нашого брата десятками тисяч гнали в рабство 
та продавали як худобу на ринках Трапезунда, Стамбула та інших турецьких 
міст. Але всіх цих людей об’єднує сміх. Сміх вільних, не рабів, які просто не можуть 
боятись такого страшного і справді могутнього тоді ворога, як турецький султан
-  бо зневажають його, бо для них він -  раб своєї влади, тоді як вони живуть так, 
як казав колись славетний Іван Богун: «Не схилюсь ні перед ким, окрім як перед 
Господом Богом, та й то тільки з доброї волі!»

Сам І.Ю . Р єп ін  гостро відчував брак додаткового матеріалу. У  1887 роц і він 
познайом ився з Д .І. Я ворницьким . За порадою  знавця істор ії запорозького козацтва 
І. Рєп ін  відвідує К убань, У країн у, зокрем а, З ап ор іж ж я та О. Х ор ти ц ю . Х уд ож н и к а  
ц ікавило все: події, лю ди, обстановка, одяг, аксесуари тощ о.

У країн ськ ій  землі м итець присвятив к іл ька  полотен: «В ечорн и ц і» («Д о св іт к и »), 
незакінчене «З апорозька С іч », «Ч орн ом орськ а  вол ьн и ц я», «Г оп ак ».

Д ля р о б о т и  над к а р т и н о ю  м о ж е м о  в и к о р и ст а т и  та к і за п и та н н я : Уважно 
подивіться на обличчя і пози героїв, які зображені на картині «Запорожці». 
Яким настроєм просякнута картина? Якими засобами створюється такий 
настрій? Як художник передає бойовий дух козаків? Хто з персонажів картини, 
на вашу думку, є найвиразнішим? Серед героїв картини є й ті, кого сам художник 
називав Тарасом Бульбою, Остапом і Андрієм. Знайдіть їх на полотні та 
обґрунтуйте свій вибір. У чн і в ід п ов ід а ю ть , щ о к арти н а  п од об а єть ся  їм  св оєю  
ж и тт єр а д існ іст ю , весел ощ ам и , я к і в ід ч у в аю ться  від к ож н о го  п огл я д у  гер о їв , р у х у  
тощ о. П ож вави ть  р об оту  на у р оц і запитан н я для учн ів : Чим співзвучні повість 
М.В. Гоголя «Тарас Бульба» і картина І.Ю. Рєпіна «Запорожці пишуть листа 
турецькому султанові»?

М .В . Гоголь та І.Ю . Рєпін  захопл ю ю ться  героїзм ом  і в ідданістю  свого  народу, 
я к и й  готов и й  за хи щ ати  р ід н у  зем л ю  й н езал еж н ість  ц ін ою  вл асн ого  ж и ття . 
П ідбиваю чи п ідсум ки , ск аж ем о, щ о письм енник М .В . Гоголь і худ ож н и к  І.Ю . Р єпін ,
-  наш і зем ляки, своїм  корінням  тісн о п ов ’ язані з У країн ою . Вони пронесли через 
усе своє ж и ття  лю бов до р ідн ої землі. М .В . Гоголь працю вав над п овістю  «Тарас 
Бульба» 9 рок ів , а І.Ю . Рєпін  над картиною  «З ап ор ож ц і» -  11 рок ів .

Н айперш ою  і справді яскраво образною  іл ю страц ією  до повісті «Тарас Бульба» 
є сеп ія  великого поета і худ ож н и к а  Т .Г. Ш евченка. П ро її існування знали щ е з 
1888 р ., але не були відом і дата, сю ж ет й м ісцезнаходж ення малю нка. У  всіх  працях, 
п р и свя ч ен и х  тв ор ч ост і Т .Г . Ш евчен к а , в огл я д а х  іл ю стр а ти в н и х  м атер іал ів  за 
доробком  М .В. Гоголя, ця сепія називалась «Сцена з «Тараса Бульби». Лиш е в 1951 р. 
вон а  бул а  знайдена в ф он дах Е р м іта ж у , а п ідп и сан а  і датован а х у д ож н и к ом  
1842 роком .

П о я сн ю єм о  уч н я м  сл ов о  сепія (з грец . -  к а р а к а ти ц я ), я ке  озн ачає: 1) р ід 
м ор ськ и х  гол овон оги х  м ол ю ск ів ; 2) фарба для м алю вання сіро-брун атн ого  кол ьору ,
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щ о її  од ер ж ую ть  із сек р ету  чорн и л ьн ої залози сеп ії або м ал ю н ок , виконаний  ц ією  
ф арбою ; ф отограф ія  к ори чн евого  тон у [6 , с. 755]. У важ н о розгл ядаєм о м ал ю н ок , 
яки й  відображ ає сц ен у при їзду Т арасових син ів  до батька. Головне в н ьом у не 
зображ ення деталей ук р а їн ськ ого  п обуту , а драм атизм  п одій , яскраві образи д ію ч и х  
о с іб , зобр а ж ен и х  Т .Г . Ш ев ч ен к ом : м іц н и й  Т арас, зд ор овен н и й  О стап , м ам ин 
м азун чи к  А н д р ій  і сам а м ати , бідна старен ька , я ка  прагне п ри м и ри ти  в с іх . І 
м ал ю н ок , і в ірш -зверн ен н я  Т .Г . Ш евчен к а  до М .В .Г огол я  -  св ід чен н я  в ел и к ої 
п оетової л ю бов і до письм енника:

За думою дума роєм вилітає;
Одна давить серце, друга роздирає,
А третя тихо, тихесенько плаче 
У самому серці, може, й Бог не бачить.

Кому ж її покажу я,
І хто тую мову 
Привітає, угадає 
Великеє слово?

Всі оглухли -  похилились 
В кайданах... байдуже...
Ти смієшся, а я плачу,
Великий мій друже... [8, с. 217]
О тж е, ін тегрован и й  ур ок  св ітов о ї л ітератури  сп ри я є р озв и тк у  п ізн авальн ого 

м ислення й п ізнавальних інтересів учн ів, забезпечує я к існ о  новий рівень знань та 
п оси лю є їх  виховний  вплив. Через взаєм ну оп ору під час засвоєння провідних понять, 
ф актів, явищ , подій  інтегровані урок и  св ітової л ітератури п ідви щ ую ть еф ективність 
навчання: допом агаю ть привести до єдиної систем и  знання ш кіл ьн и х навчальних 
предм етів.
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РОЗВИТОК МОВЛЕННЯ МОЛОДШ ИХ Ш КОЛЯРІВ 
ПІД ЧАС ВИВЧЕННЯ ГРАМ АТИ Ч Н И Х КАТЕГОРІЙ

ПРИКМ ЕТНИКА

Стаття присвячена проблемі розвитку мовлення молодших школярів під час 
вивчення теми «Прикметник».

Ключові слова: прикметник, мовлення, граматичні категорії, види мовлення, 
мовленнєвий розвиток.

Основне завдання сучасн ої ш кол и  -  ф ормувати гарм онійно розвинену особи стість . 
Важ ливим  елементом такого  непростого і р ізн обічн ого процесу  є розви ток  мовлення 
дитини, оск іл ьки  від вільного володіння словом  значною  м ірою  залеж ить загальний 
розви ток  особи стост і, ф орм ування її св ітогл яду, ум ін ня  встановлю вати  зв ’ язки  з 
інш им и лю дьм и, і нареш ті сам ореалізація в сусп іл ьстві. А  відтак сучасний п ідхід  до 
ви вчен н я  п оч а тк о в о го  к у р су  р ід н о ї м ови  ви зн ачає як  осн ов н и й  п ри н ц и п  й ого  
засвоєння всебічний розвиток  м овлення учнів.

Р озви вати  м овл ен н я  -  озн ачає навчати  уч н ів  правил ьн о та рац іон ал ьн о, згідн о  
з л ітер а ту р н и м и  м овн и м и  н орм ам и  в ол од іти  п овн и м  арсен ал ом  м ов н и х  за соб ів  
п ід  час ст р у к ту р у в а н н я  з в ’ я зн и х  в и сл ов л ю в ан ь . Т ом у  н а вчал ьн ою  п р огр а м ою  
ви зн ачен о завдан н я , я к і к л а сов од  м ає р о з в ’ я зати  у  ц ь ом у  п лан і: п оп овн ен н я  й 
а к ти в іза ц ія  л ек си ч н ого  зап асу , ф ор м уван н я  вм ін ь  у сн о го  та п и сем н ого  м овл ен н я , 
за б езп еч ен н я  р о з у м о в о г о  р о з в и т к у  ш к о л я р ів . С ам е т о м у  на к о ж н о м у  у р о ц і 
н еоб х ід н о  п рац ю вати  над сл ов ом  і сл ов осп ол у ч ен н я м , образн и м  ви сл овл ю ван н я м , 
ч іт к іст ю  й д оц іл ь н істю  їх  ви к ор и ста н н я  у  м овл ен н євом у  п р оц есі, у м ін н я м  св ід ом о  
оф ор м л я ти  вл асн і д у м к и , р озв и в а ти  ін тер ес д о  сл ова  й оп ан уван н я  гр ам ати чн и м  
м атер іал ом .

П рикм етник -  це частина м ови, яка має невичерпні м ож л и вості збагачення й 
увиразнення словника дітей , надання висловленом у точн ості й образності, яскравого 
ем оц ій н ого забарвлення. А д ж е м овлення м ол одш и х ш кол ярів  обм еж ене, бідне та 
нечітке завдяки звуж ен ом у вж иванню  при км етн иків , невм інню  к ори стувати ся  їх  
багатозначністю , си н он ім ічн істю  й ан тон ім ічн істю  тощ о.

С лід за зн ач и ти , щ о д и д а к ти ч н и й  м атер іал  п ід р у ч н и к ів  з р ід н о ї м ови  для 
п очатк ови х  класів  м істи ть  переваж но вправи, я к і зачастую  сп ри я ю ть засвоєн н ю  
учням и грам атичних категорій  прикм етника та правопису його ф орм.

М етою  статті є створення лекси ко-грам ати чн и х завдань, вправ і творчи х робіт, 
щ о сп ри яю ть як еф ективном у засвоєн н ю  грам атичного м атеріалу, так й ум іл ом у 
застосуванню  набутих знань у  м овній практиці, а відтак розви тку мовлення м олодш их 
ш колярів  під час вивчення прикм етн ика як частини м ови.

Ф о р м у в а н н я  г р а м а т и ч н о г о  п о н я т т я  « п р и к м е т н и к »  у  м о л о д ш и х  к л а с а х  
зд ій сн ю ється  поетапно:

1 кл ас: озн ай ом л ен н я  зі сл овам и  -  назвам и озн ак ; ум ін н я  стави ти  до сл ів  
запитання який? яка? яке? які?; сп іввідн ош ен н я  слова і зображ ення відп овідн ої 
ознаки;

2 клас: визначення сл ів , щ о в ідп овідаю ть на питання який? яка? яке? які?; 
утворення словосполучень «ім ен н ик  +  п ри км етн и к »; добір  до предметів їх н іх  ознак;

3 кл ас: з в ’ я зок  п р и к м етн и к ів  з ім ен н и к а м и ; уведен н я  тер м ін ів  «од н и н а  -  
м н ож и н а»; ф ормування поняття зм іню вання п рикм етн иків за родами в однині та 
усвідом лення н ем ож л ивості такого зм іню вання у  м нож ині;
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4 клас: зм іню вання прикм етн иків  за відм інкам и; практичне знайомлення (без 
уж иван ня термінів) з прикм етн икам и твердої і м ’ я к о ї групи; вимова і написання 
за к ін ч ен ь  п р и к м етн и к ів ; р о зв и то к  у м ін ь  р озп ізн а в а ти  п р и к м етн и к и  в те к ст і, 
спостереж ення за їх  роллю  в мовленні, уж иван ня в процесі побудови  висловлю вань 
[4 , с. 203-204].

З агал ьн овідом о, щ о найбільш  еф ективним  засобом  р озв и тк у  м овлення учн ів  
п очаткови х класів є л екси ко-сти л істи чн і вправи та завдання. Систему таки х вправ 
необхідно вибудовувати  в певній п осл ідовності з м етою  реалізації програм них вимог 
щ одо к ож н ого  класу.

Т ак , осн овн и м  завданням  кл асовода  у  п р оц есі п р а к ти ч н ого  озн айом л ен н я  з 
прикм етн иком  у  I класі є збагачення активного словника дітей. А  том у необхідно 
ви користовувати  вправи, я к і б сприяли ф орм уванню  вм інь добирати  синонім и  й 
антонім и до поданих сл ів, уж ивати  багатозначні прикм етн ики  у  словосполученнях, 
реч ен н я х , тек ста х , у м іти  ан ал ізувати  їх  щ од о  вл уч н ості й д оц іл ьн ост і в ж и ти х  
означень.

У  2 класі вчитель повинен ви користовувати  такі л екси ко-сти л істи чн і вправи, 
я к і б залучали учнів до активної д іяльн ості над м овним  м атеріалом , навчали свідом о 
добирати л екси ко-сти л істи чн і засоби  у  їхн ьом у  мовленні, допом огали у  подальш ій 
роботі над написанням  переказів , твор ів -оп и сів , п ідвищ ували  загальну к ул ьтуру  
мовлення.

У  3 класі робота  над розви тком  мовлення м ол одш и х ш кол ярів  ускладн ю ється . 
Д ітя м  п р о п о н у ю т ь ся  за вд а н н я  та  в п р а ви  на т о ч н іс т ь  і в л у ч н іст ь  у ж и в а н н я  
прикм етників, сам остійне конструю вання словосполучення «ім енн ик +  п ри км етн ик», 
уведення п рикм етн иків у  речення й текст.

У  4 к л асі сл ід  надавати перевагу р озв и тк у  вм ін ь уп ізн авати  п р и к м етн и к и  в 
т е к ст і, сп остер еж ен н я  за їх  р ол л ю  в м овл ен н і, у ж и в ан н я  у  п р оц есі п обуд ови  
ви сл овл ю ван ь. Т ом у  к л асовод у  баж ан о ш и р ок о  ви к ор и стов у в а ти  у ж е  готов і тек сти  
для ан ал ізу , для ви к он ан н я  р ізн ом а н ітн и х  завдань і вправ, для р озв и тк у  у сн ого  
та п и сем н ого  м овлення.

У  п ер іод  н авчан н я  гр а м оти  ( I  к л ас) а к ти в н о  п о п о в н ю єт ь ся  сл ов н и к  уч н ів  
прикм етникам и, я к і належ ать до р ізн и х сем античних груп. Д іти м аю ть дізнатися  й 
усвідом и ти , щ о для р ізн обічн ої характеристики  предм етів (розм іру, кольору, см аку, 
форми, матеріалу, призначення, приналеж ності) використовую ть слова -  назви ознак, 
я к і відповідаю ть на питання який? яка? яке? які?. З ц ією  м етою  вчитель організовує 
спостереж ення за лексичним  значенням прикм етн ика та запитаннями, на я к і він 
відповідає. Т ом у окр ім  загальновідом их вправ на сп іввіднесення ознаки предмета і 
слова, яке її називає, м ож н а запропонувати перш окласникам  м овні ігрові ситуац ії 
та ц ік а в і завдан н я , щ о р озв и в а ти м у ть  сп о ст е р е ж л и в іст ь , к м іт л и в іст ь , ум ін н я  
знаходити  н ай суттєв іш і ознаки предмета, а так ож  зв ’ язне м овлення. Так, учням  
п роп он ується  гра «Слова у колі». Д іти  повинні назвати слова про тварин, овочі, 
ф рукти , предм ети, я к и х  п оказує п очергово класовод. Н априклад, кошеня (яке?) 
маленьке, пухнасте, вусате, веселе, смішне, біле, сіре, чорне тощо. М овна гра «Який? 
Яка? Яке?» сприяє так ож  активізац ії сл овн икового запасу ш кол ярів , збагаченню 
лексичного ряду на означення кольору, форми, см аку, в іку  тощ о. Так, учитель показує 
предмет чи називає слово, яке відповідає на питання хто? або що? У чні добираю ть 
до н ь ого  сл ов а -озн а к и  (дуб -  старий, високий, гіллястий, товстий, зелений, 
могутній; яблуко -  зелене, червоне, кругле, соковите, солодке, кисле, кисло-солодке; 
квітка -  синя, кругла, красива, яскрава, ніжна, тендітна, пишна, пахуча, чарівна; 
хлопчик -  розумний, маленький, високий, худий, сміливий, кмітливий; м’яч -  
червоний, круглий, шкіряний, футбольний...).
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Збагатити м овлення п ерш окл асн и ків  словам и-ознакам и  доп ом ож е гра «Назвіть 
зайвого», у  ход і я к о ї ви лучаю ться  зайві п ри км етн ики , щ о вказую ть на невластиву 
предметам  ознаку: слива — синя, зелена, смугаста, квадратна, кругла, солодка, 
смачна; ялинка — червона, зелена, пухнаста, висока, новорічна; білочка — руда, 
маленька, пухнаста, хитра, швидка, ряба, зелена. Гра «Підбери слово» поп овн ю є 
словн икови й  запас дітей  п ри км етн икам и-антон ім ам и :

У читель записує на дош ц і слова у  стовп чи к, до я к и х  учн і добираю ть протилеж ні: 
білий, великий, злий, чистий, веселий, товстий, багатий, широкий.

Ц інним и є вправи на впізнання предм етів за певними ознакам и та добір  назв 
предм етів до ц и х ознак. Т ут доп ом ож е гра «Відгадай слово»:

Кругле, червоне, гладеньке, соковите, смачне... — (яблуко);
Холодна, снігова, сердита, біла... — (зима);
Круглий, великий, гумовий, легкий... — (м’яч);
Хитра, руда, пишно хвоста... — (лисиця);
Білокора, висока, струнка, кучерява... — (береза);
Маленький, сірий, колючий, буркотливий... — (їжак);
Рідна, мила, дорога, ніжна, найкраща... — (мама).
К л асовод  д ем он струє п ерш окл асн и кам  предм етний  м ал ю н ок  із зображ ен н ям  

к оти к а  і п р оп он ує назвати  й ого  озн аки , а слова, щ о будуть  доби р ати ся  м аю ть 
відповідати  на питання який? яка? яке? які?.

Голівка — невелика, кругла ...
Вушка — короткі, чуткі .
Очки — круглі, зелені ...
Носик — маленький, вузенький .
Язичок — червоний, шорсткий ...
Вуса — довгі, тонкі .
Спинка — гнучка, висока ...
Шерстка — сіренька, м’якенька ...
Лапки — м’якенькі, тепленькі ...
Хвостик — довгий, пухнастий .
П ол ю бл я ю ть діти  розгадувати  загадки. Саме використання загадок сп ри яє не 

лиш е р озви тк ов і сп остер еж л и вост і, а й збагаченню  їх н ь ого  сл овн и к ового  запасу 
п рикм етн икам и та ф орм уванню  вм інь уж и вати  слова-ознаки у  процесі сп ілкуван ня. 
В и зн ачен н ю  озн ак  п редм етів , яви щ  сл у гу є  в ідгадуван н я  загадок  з одн очасн и м  
використанням  сю ж етн и х  чи предм етних м алю нків:

М ає вуса, пиш ний х в іст  
І негарну зви чку ;
С перш у добре він п оїсть , 
П отім  вм иє личко.

(К оти к )
Р уденька, спритненька,
З дерева на дерево стрибає, 
Г ор іш к и  збирає. 
Ч ервон ясту  ш у бк у  має,
П о деревах все стрибає. 
Х о ч  сама мала на зр іст , 
А л е довгий  в неї хв іст .

(Б іл очка)

В л ітку  н оси ть сіру  ш убу ,
В зи м ку -  б іл ого к ож у ха .
М ає з тр іщ и н ою  губи,
К осі оч і й довгі вуха.

(Заєць)
Х т о  це йде до нас такий 
Д овгий і струн к и й ?
Ч орн о-білий , дуж е гарний,
Х о ч  літати незугарний?
Та хоч  він і не л ітає, -  
Я к  б іж и ть  -  переганяє 
І верблю да, і коня 
І м аш ину доганя.

(С траус)
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Дзвіночки-перлики на ніжці тонкій На городі молода 
Такі запаш ні і тендітн і такі. П иш ні коси  розпліта,
В ш и р ок ом у  листі, немов у  гіллі, У  зеленії хусти н к и , 
Х оваю ть  від сон ц я  голівки  малі. Золоті хова  зернинки.

(К онвалії) (К укурудза)
- Я к і слова-ознаки допом огли впізнати зображ уваний предм ет? Я к і слова із загадки 

варто використовувати , оп и сую чи  кон кретн у тварину, птаха чи росл ину?
О тж е, ігрові ситуації допом агаю ть кращ е зрозум іти  роль прикм етників у  худ ож н іх

оп и сах, сп ри яю ть виробленню  навичок добирати слова в прям ом у й переносном у 
значенні тощ о.

Д ля за к р іп л ен н я  зн ан ь п р о  п р и к м е тн и к  м о ж н а  п р а к т и к у в а т и  ск л а д а н н я  
перш окласникам и за доп ом огою  учителя творів -описів , ви кори стовую чи  при цьом у 
худ ож н і полотна, предметні чи сю ж етн і м алю нки. П ерелік запитань, поставлених 
класоводом , допом агає розви ткові дум ки:
1. -  Яку рослину зображено на малюнку?

-  Як називається ця квітка?
-  Коли вона цвіте?
-  Які в неї пелюстки, колір, стебло, листя?
-  Чим захоплює ця квітка?

2. -  Кого ви бачите на малюнку?
-  Як виглядає ця тваринка?
-  Який колір хутра, шкіри, очей?
-  Який розмір хутра, очей?
-  Які ще характерні ознаки цієї тварини можна назвати?
-  Де живе і чим живиться ця тварина?
-  Свійська чи хижа ця тварина?

3. -  Яка пора року зображена на картині?
-  Які ознаки свідчать про це?
-  Опишіть небо, дерева, траву, погоду.
-  Чи подобається ця пора року? Чому?
Таким  чи н ом , розвиваю чи  зв ’ язне м овлення учн ів  I класу, учитель дбає про 

засвоєння ними слів, щ о відповідаю ть на питання який? яка? яке? які?, про активне 
використання їх  в усн ом у та писем н ом у мовленні.

У  2 класі вивчення теми «П ри к м етн и к» базується  на вж е вивченом у про ім енник, 
а том у всю  р оботу  на ур ок ах  рідн ої м ови необхідно п ідпорядковувати  основній  меті
-  ф ормуванню  зв ’ язного мовлення учн ів , виробленню  вмінь застосовувати  знання з 
граматики у  м овній практиці.

П родовж ую чи  роботу  над лексичним  значенням прикм етн ика та питаннями, на 
я к і ця частина м ови відповідає, учитель на яскрави х прикладах поглиблю є знання 
учнів про те, щ о ознаки предм етів різном анітні і м ож уть  характеризувати  предмет з 
у сіх  сторін  -  за кольором , розм іром , см аком , матеріалом тощ о, ілю стративно доводить, 
яким  точним  і образним стає їхн є  мовлення завдяки п рикм етн икові, як зм ін ю ється  
текст щ одо мети висловлю вання. П ропоную чи  учням  різном анітні завдання, класовод 
м ає ч а ст іш е  і ч а ст іш е  оп ерувати  сл овосп ол уч ен н я м и  «назва ознаки», «ознаки, 
прикмети предмета» [4 , 205]. Варто запропонувати учням  проаналізувати худож н ій  
і науковий тексти -оп и си , наприклад, берези:
I .  Л ісова  галявина. Тут, серед галявини, стоял а м олода, вся  у  золоті береза і помалу 

сипала золотим  дощ иком . С ум ирно-усм іхнена, вся опромінена тихим  прохолодним  
днем, осяяна незвичайно голубим  небом , береза була така гарна, щ о, здавалося, 
небо стало світл іш и м , п розоріш и м , голубіш им .
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2. Береза -  р ід  рослин родини березових. Д ерева і к ущ і з ц іл існим и листкам и. 
К віти  зібрані в ти чи н кові та м аточкові сереж к и . Ц вітуть  берези одн очасно з 
розпускан ням  листя , запилю ю ться  вітром .
-  Визначіть, який  текст худ ож н ій , а який  -  науковий? Ч ом у? Н азвіть різні 

ознаки берези, визначіть прикм етн ики -  назви цих ознак. Я к у  роль викон ую ть 
п ри км етн и к и ?

П орівн ю ю чи  тексти , учн і роблять ви сн овок , щ о перш ий -  худ ож н ій , а другий  -  
науковий, оск іл ьки  в худож н ьом у тексті прикм етники виступаю ть засобом  образності, 
краси наш ої м ови, а в н ауковом у лиш е кон крети зую ть слова-ім енники.

М ол од ш і ш к ол я р і вж е в 2 к л асі п очи н аю ть  скл адати  як  ок р ем і оп и си , так і 
в в о д и т и  їх  у  т в о р и  р із н и х  т и п ів .  Щ о б  д о б ір  п р и к м е т н и к ів  -  н а зв  о з н а к  
д р у гок л а сн и к а м и  був  св ід ом и м , уч и тел ев і н еобх ід н о  п оя сн и ти , щ о п редм ети  і 
я ви щ а н авк ол и ш н ьої д ій сн ост і м аю ть як  п ост ій н і, стати ч н і озн аки , так  і н ест ій к і, 
зал еж н і, н ап ри кл ад , від ч а су , в ід  п евн и х  у м ов  і об ста ви н , в ід  н а стр ою  тощ о. 
А  в ідтак  н еобх ід н о  п роводи ти  л ек си к ол ог іч н у  р об оту  щ од о  осм и сл ен ого  д обор у  
п отр іб н и х  для оп и су  п р и к м етн и к ів  -  назв озн ак  п редм етів . Н ап ри кл ад , щ оби  
оп и сати  ден ь, н еобх ід н о  врахувати  п ор у  р о к у , п огод у , час, через те сл ово  день не 
м ає п ост ій н и х  озн ак . М ож н а  ум овн о  ви діл и ти  к іл ьк а  важ л и ви х  для оп и су  дня 
л ек си ч н и х  груп : а) п ора  р о к у  (весняний, літній, зимовий, осінній); б) п огода  
( похмурий, дощовий, холодний, сніжний, сонячний, сумний, зажурений, 
насуплений, непривітний) тощ о.

У  3-4 класах п родовж ується  засвоєння м олодш им и ш колярам и прикм етн ика, 
як і ін ш и х частин мови. У м іння розпізнавати його в мовленні, у  тек сті ґр ун тується  
насамперед на усвідом ленн і л екси чн и х ознак ц іє ї частини м ови, на вм інні правильно 
п о ст а в и т и  д о  н еї гр а м а ти ч н е  за п и та н н я , а та к о ж  на в р а х у в а н н і ф ор м а л ьн о- 
грам атичн их ознак (характерні закінчення, зв ’ язок  у  реченні з ім ен н иком , роль 
другорядн ого члена речення) [4 , 205].

З м етою  ф ормування і закріплення навичок визначати прикм етн ики  з-п ом іж  
ін ш и х частин м ови в тек сті доцільн о використовувати  завдання такого  типу:
- П рочитайте текст. Знайдіть і п ідкресліть у  ньом у прикм етн ики.

Ось і прокотився над землею перший весняний грім. І не встиг він долинути до 
обрію, як з великої чорної хмари хлюпнув теплий дощ. Важкі краплини залопотіли 
об дахи, по землі побігли веселі струмочки.
- В ідредагуйте текст, вставляю чи зам ість крапок потрібні прикм етн ики.

На ... стеблі із ... пелюстками вона схожа на сонце. Тому і називають цю квітку 
соняшником.

Д овідка: високому, золотими.
- Я ке слово вж ите у  переносном у значенні?
- Д о слова високий доберіть протилеж не.
- П рочитайте текст. В ипиш іть прикм етники-антон ім и.

Є у мене менший брат,
Все у нас із ним невлад:
Я білявий, він чорнявий,
Я меткий, а брат мій млявий,
Я високий і тонкий,
Брат товстенький і низький.

- У  поданом у тек сті зам ін іть п ри км етн ики  так, щ об п охм ура  картина природи 
зм інилася на протилеж ну.
Важкі чорні хмари пливли по небу. Сердитий вітер гойдав віти дерев. Жовте 

листя сумно тріпотіло од вітру. Настала холодна осінь.
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Т акі завдання сп р и я ти м уть  навчанню  д ітей  доби рати  си н он ім и  й ан тон ім и , 
спостерігати  вж ивання слів з переносним  значенням у  зв ’ язн ом у тексті.

П рацю ю чи над прикм етн иком , закріплю ю чи  граматичний матеріал (рід, число, 
в ід м ін о к ) , д о ц іл ь н о  ч а с т іш е  з в е р т а т и сь  д о  з в ’ я з н и х  т е к с т ів ,  на п р и к л а д а х  
переконувати м ол одш и х ш кол ярів  у  том у, щ о вж ивання п рикм етн иків надає оповіді 
або к он кретн ості, або образності. Наприклад:
- С пиш іть текст. Замість крапок доп и ш іть закінчення прикм етн иків.

Усім деревам подарувала весна квітков... наряд. Кому яскрав..., а кому скромн... 
. Найпершою прикрасилася верба м’яким... котиками. Пінист... черемха серед своїх 
сестер і братів навесні найпомітніш.... Молоденьк... ялинка ніби новорічн.., святков... 
. Її сестра -  смолиста сосна теж прикрасилася шишечками.
- П ош ирте речення прикм етникам и.

Прилинула ... весна. Під ... промінням парують ... поля. На ... подвір’я вибіг ... 
хлопчик. Прислухався до ... звуків.

Слід зазначити, щ о на таку роботу  ор ієн тую ть і п ідручники з р ідн ої мови. 
В и вчаю чи  п р и к м етн и к , важ л иво ви к ор и стовува ти  вправи на тран сф орм ац ію  

т е к ст ів . Н а п р и к л а д , х у д о ж н ій  о п и с  п е р е тв о р и т и  на д іл о в и й  і н а в п ак и . Д ля 
закріплення вм іння зм іню вати  прикм етн ики  за числам и, ставити запитання м ож на 
виконати таку роботу:
- П рочитайте текст. Я ки й  опис -  діловий чи худ ож н ій ? Ч ом у? Замість крапок 

доп и ш іть закінчення.
М ак -  це рослина. Стебло прям остояч ..., розгалуж ен ..., вкрите відстовбурченим и 

ж ор стк и м ... вол оск а м и . Л и стк и  п ер и стор озсіч ен ... . К в іти  вел и к ..., одинич... на 
верхівках стебла. П елю стки  яскраво-червон ..., рож ев... або біл... . Рано опадають. 
Тичинок багато.
- Д іловий опис перебудуйте у  худож н ій , використавш и прикм етн ики у  переносном у 

значенні.
- В ипиш іть прикм етн ики  з ім енниками. В иділіть закінчення прикм етників.

Т ак і завдання д оп ом ож у ть  м ол одш и м  ш к ол я рам  овол од іти  засобам и  сти л ів ,
навчать визначати тексти  за д оп ом огою  гл и бокого  аналізу мови.

Т а к и м  ч и н о м , о в о л о д ін н я  л е к с и к о -с т и л іс т и ч н и м и  з а с о б а м и , п р а к т и ч н е  
використання прикм етн иків у  мовленні, доцільний добір їх  у  р ізн и х текстах слугую ть 
важ ливим  ор ієн ти ром  для учн ів  у  їх н іх  власних творчи х р оботах , безпосередніх  
висловлю ваннях на р ізн и х урок ах , до більш  складної і планомірної роботи  з лексики  
і сти л істи ки , передбаченої програм ою  подальш ого навчання.
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ТЕНДЕНЦІЇ РОЗВИТКУ МЕТОДИКИ Н АВЧ АН Н Я  
ОРФОГРАФІЇ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ

У статті проаналізовано тенденції розвитку методики навчання орфографії 
української мови. Оволодіння орфографією -  важливий елемент загальноосвітньої 
підготовки учнів. Підвищення рівня мовленнєвого розвитку повинно 
супроводжуватися удосконаленням орфографічної грамотності, оскільки 
сформованість в учнів правописних навичок позитивно впливає на їхній загальний 
розвиток. Навчання орфографії завжди було в центрі уваги методистів, педагогів 
та психологів як минулих століть, так і сучасності. В 'їхніх працях простежувалися 
два напрями: граматичний і антиграматичний. Представники кожного з них по- 
різному розглядали механізми формування правописної грамотності. Це питання 
залишається актуальним і в наш час.

Ключові слова: орфографія, орфографічні навички, граматика, диктант, 
списування.

У  4 0 -х  р ок а х  X IX  стол іття  в м етоди ц і навчання орф ограф ії бул о створ ен о два 
п роти л еж н і н апрям и -  грам ати чн ий  і ан ти грам ати чн и й . П ред ставн и к и  к ож н ого  
з н и х  п о -р ізн ом у  стави л и ся  до п и тання п ро рол ь  грам ати к и  в навчанні п равоп и су .

В ітчизняні л ін гвісти  й педагоги -м етодисти  розум іл и , щ о вивчати орф ограф ію  
без граматики не м ож на. Д ослідники, на основі досвіду  та наукового узагальнення 
педагогічної практики, ґрун товн о опрацю вали значну к іл ьк ість  питань, п ов ’ язаних 
з вивченням м ови загалом та орф ограф ії зокрема. Д оводили, щ о осн овою  засвоєння 
ор ф огр а ф ії є м отор н і уя вл ен н я , сл у х ов і або зор ов і сп р и й м а н н я . Н а ст ор ін к а х  
спеціальної л ітератури переконували, щ о на основі знання орф ограф ічних правил 
та систем и  правописних вправ ф орм ую ться  орф ограф ічні ум іння та навички. А  це 
довготривалий і доси ть складний процес [4 ;1 0 ;1 1 ;1 4 ;1 8 ].

Актуальність2проблеми викликана н еобхідн істю  переглянути підходи  до вивчення 
правопису в середній ш кол і. Тривалий час існував граматичний і антиграматичний 
напрями в м етодиці навчання орф ографії. їх  представники п о-р ізн ом у намагалися 
тлумачити роль граматики під час вивчення орф ографії. А наліз тенденцій розви тку  
м етодики навчання правопису свідчить про р ізн і п ідходи  м етодистів  до розум ін ня 
проблеми ф ормування у  ш кол ярів  орф ограф ічних навичок.

М ета р оботи  п ол ягає в аналізі, теор ети чн ом у  об ґр ун туван н і та узагальненні 
тенденцій розви тк у  м етодики навчання орф ограф ії ук раїн ськ ої мови.

У перш е необхідність св ідом ого опанування орф ографії на основі знань з граматики 
науково обґрун тував Ф . I. Б услаєв у  своїй  праці «О  преподавании отечественного 
язы ка» [4 ]. Вивчення орф ограф ії, на дум к у  Ф . I. Буслаєва, м ає пройти  три етапи. 
С початку учні пиш уть так, як чую ть і говорять. П отім  вони повинні вивчати правопис 
на осн ов і грам ати ки . Так ш к ол я р і н авчаю ться  об ґр у н тов у в а ти  св оє  написан ня. 
I останнім  етапом є сам остійне письм о учнів. У чений пропонував навчання орф ографії 
проводити  обачливо, переходити  до нового матеріалу тільки  тоді, коли  учн і засвоять 
вивчене.

П исати ж  правильно, на дум к у  вченого, -  це перш  за все писати осм ислено, 
св ід ом о  за стосов у ю ч и  правила, об ґр у н тов у ю ч и  к ож н е написан ня, к ож н а  вправа 
повинна суп роводж увати ся  відповідним и поясненням и, щ об у  ній не було н ічого 
незрозум ілого для учня . Л інгвіст вваж ав корисним  і багаторазове переписування в 
правильній ф орм і того  слова, в я ком у  учень допустив пом илку, переоц іню ю чи , таким 
чином , роль м еханічного списування.

©  Віцюк А. А., 2011
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Н ауковець перш им  розробив доцільну си стем у вправ із зазначенням видів робіт: 
списування, диктанти, перекази, твори, переклад тощ о. «П равопис на ниж чом у своєм у 
ступені леж ить на обов ’ я зку  вчителя не грам атики, а азбуки і кал іграф ії,—  писав 
в ін .—  Д оки ця проста істин а  не буде визнана і здійснена в наш их ш к ол ах, доти  не 
буде усп іш н ого  педагогічного м етоду навчання п равоп и су». Він вваж ав, щ о я кщ о 
вчитель азбуки  і каліграф ії прищ епить учням  певні навички письм а, то «учи тель 
грам атики на такій  твердій  осн ов і л егко й ш ви дк о зм ож е навчити дітей  писати 
правильно» [4 , с. 161]. Саме том у л інгвіст тільки  на перш их к роках  навчання надавав 
великого значення пси хоф ізіол огічн и м  чинникам .

К . Д . У ш и н сь к и й , як  оди н  із  н а й та л а н ов и тіш и х  п р ед ста в н и к ів  гр а м а ти ч н ого  
н а п р я м у , та к ож  надавав гр а м а ти ц і в ел и к ого  зн ачен н я . В ін  п осл ід ов н о  об стою в а в  
д у м к у , щ о зн ан н я  гр а м а ти к и , ї ї  п равил , вм іл о  за стосован е  на п и сь м і, є о сн ов н ою , 
в и р іш а л ь н о ю  п е р е д у м о в о ю  з а св о є н н я  о р ф о г р а ф ії . У ш и н с ь к и й  н а п о л е гл и в о  
д о в о д и в , щ о  сп р а в ж н я , с т ій к а  г р а м о т н іс т ь  м о ж е  б у т и  р е з у л ь т а т о м  т іл ь к и  
св ід о м о го  ви вчен н я  п р а в оп и су , а гол ов н ою  о п о р о ю  та к ого  ви вчен н я  м ож е  бути  
т іл ь к и  гр а м а ти к а , том у  й не зап ереч ував  п р оти  сп и су в а н н я  як  од н ого  з п р и й ом ів  
н авчання п р а в оп и су . В чен и й , п р оте , р іш у ч е  в ід к и д а в  й ого  як  я к и й сь  єд и н и й , 
«у н ів ер са л ьн и й » м етод  і завж ди  п ід к р есл ю вав  н еобх ід н ість  залучати  грам ати чн ий  
аналіз у  п р оц есі п и сьм а . Знання гр а м а ти к и  і р озв и ток  м овл ен н я  —  це та осн ов а , 
на я к ій  м ає зд ій сн ю в а т и ся  оп ан уван н я  ор ф огр а ф ії. «Д л я  за св оєн н я  п р ави л ьн ого  
п и сьм а  д ітьм и  зви чай н о п отр ібн а  п р а к ти к а , але п р а к ти к а , к ерован а  гр а м а ти к ою » 
[1 4 , с. 2 7 1 ].

З іставлення п ідход ів  Ф  І. Б услаєва та К. Д. У ш и н ського  до вивчення граматики 
дали нам підстави з ’ ясувати , щ о К. Д. У ш и н ськи й  —  прихильник різном анітних 
вправ (списуванн я, написання диктантів, творів , окрем о виділяє письм о по п ам ’ яті), 
а так ож  р ізн і види розбор у : зм істов ого , грам атичн ого й орф ограф ічного. Ц ікаво 
обґрун тован о принцип св ід ом ості й автом атизм у в навчанні орф ограф ії. На й ого  
д у м к у , орф ограф ічн і нави чки  будуть  м іц н и м и  тод і, кол и  наявним  стає св ідом е 
застосування правил у  процесі проведення систем и  тренувальних вправ, достатн іх  
для досягнення автом атизм у написань, том у дослідник надавав великого значення 
р озви тк у  усн ого  м овлення, я к і н еобхідн і для бездоганного оволодін н я  п и сем н ою  
м овою , й відзначав, щ о грам атика потрібна не тільки  для засвоєння орф ограф ії, 
вона також  сприяє розви тк у  л огічн ого мислення учнів. О тж е, К. Д. У ш и н ськи й  був 
глибоко переконаний, щ о опанування граматики й орф ограф ії є невіддільним від 
процесу  загального розви тк у  учнів.

Т ак о ї ж  д у м к и  про гр а м а ти к у  та її  рол ь у  навчанні п р авоп и су  були  й ін ш і 
ви д атн і м етод и сти  —  п о сл ід о в н и к и  К . Д . У ш и н сь к о г о , зок р ем а  з -п о м іж  н и х  
о со б л и в о  п о м іт н е  м ісц е  н а л еж и т ь  р о с ій с ь к о м у  п е д а го гу  і о с в іт н ь о м у  д ія ч у , 
о р г а н із а т о р у  в е ч ір н іх  ш к іл  д л я  р о б іт н и к ів ,  а в т о р у  б у к в а р ів  та  п о с іб н и к ів  
Д . І . Т и х о м и р о в у ,  в и д а т н и м  л ін г в о д и д а к т а м  І . І .  С р е з н е в с ь к о м у  та  
О. М. П єш к ов сь к ом у . Д. І. Т и хом и р ов , як  і К. Д. У ш и н ськ и й , наполегливо доводи в, 
щ о знання грам ати к и , а сам е: правил , за к он ів , ф орм  м ови  є н а й гол овн іш ою  і 
н еод м ін н ою  у м о в о ю  оп ан уван н я  ор ф огр а ф ії. У чен и й  вваж ав , щ о  т іл ь к и  ч ітк е  
знання гр а м а ти ч н и х  ф орм  дає в ід п ов ід і на п и тан н я  ор ф огр аф ії, том у  надавав 
в ел и к ого  значення р ізн ом ан ітн и м  вправам , з -п ом іж  я к и х  ч ільне м ісц е  займ али 
р ізн і ор ф огр а ф іч н і завдан н я . В и б ір  вп рав  у  к о ж н о м у  в и п а д к у  зу м о в л ю єт ь ся  
хар ак тер ом  орф ограм и . П роте Д . І. Т и х ом и р ов  н ед ооц ін ю вав  значення р об іт  з 
р озв и тк у  м овлен н я для у сп іш н ого  овол од ін н я  орф огр аф ією .

І. І. С р е з н е в с ь к и й  т а к о ж  б у в  п р и х и л ь н и к о м  с в ід о м о с т і  у  в и р о б л е н н і 
орф ограф ічних навичок і рекомендував поєднувати орф ограф ічні вправи з розви тком  
мовлення і творчим  п и сьм ом  учнів. Р обота  над виробленням  н авичок, на дум к у
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вченого, повинна поєднуватися  з розви тком  у  дітей доп и тл ивості, сп остереж ли вості, 
уваж н ості й км ітл и вості, з вихованням  наполегливості в роботі.

Видатний л інгвіст та м етодист О. М. П єш к овськ и й  у  статті «П равописание й 
грам м атика в и х взаим оотн ош ен и ях в ш к ол е» доходи ть  ви сн овку , щ о ц іл ковита  
н еобхідн ість навчання граматики має здійсню ватися  лиш е при навчанні правопису 
[12 , с. 42].

Б е з п е р е ч н о , щ о  не м о ж н а  не к о н ст а т у в а т и  п ев н у  е в о л ю ц ію  в п о гл я д а х  
а к а д е м ік а  Л . В. Щ е р б и , я к и й  на з ’ їз д і  в ч и т е л ів  м ов и  в 1 9 0 3  р . в ід к и д а в  
н е о б х ід н іст ь  ви вчен н я  п р а в оп и су  на осн ов і гр а м а ти ч н и х  п рави л , і , л и ш е, як 
в ід ом о , в 1 922  р. ви зн ав , щ о  без зн ан н я  гр а м а ти к и  не м ож н а  стати  гр а м отн ою  
л ю д и н ою . А к а д ем ік  Л . А . Б у л а х ов сь к и й  в 1923  р. в ж урн ал і «П у т ь  п р осв ещ ен и я » 
п ід т р и м а в  п о г л я д и  Л . В . Щ е р б и  і т а к о ж  в и с л о в и в с я  за  г р а м а т и к у , х о ч а  
п р отесту в а в  п р оти  ск ор оч ен н я  її  п р огр а м н ого  м атер іал у , м оти в у ю ч и  це ти м , щ о 
«гр а м а ти ч н і зн ан н я  п отр іб н і для за св оєн н я  о р ф о гр а ф ії» , одн ак  р озм еж у в а н н я  
гр а м а ти к и  й ор ф огр а ф ії не п од іл я в . Н а д у м к у  в ч ен ого , м ова  і п и сь м о  так  щ іл ьн о  
сп л іт а ю т ь ся  в св о їх  ф у н к ц ія х , щ о р озм еж у в а н н я  їх  у  н авчан н і ледве чи  зм ож е  
дати  щ о-н ебу д ь  к ор и сн е  [2 ].

П рихильником  і пропагандистом  виклю чно ф онетичного письм а був росій ськи й  
письм енник і вчений В. А . Т редіаковський , яки й  проголосив принцип: «п и сати  слід 
так, як ч у єм о» . Безперечно, щ о писати так, як вимагає «зв о н » , або «сл у х »  означало 
б —  писати так, як писали кол и сь наш і предки: «и щ ерьн и гова» (из Ч ернигова).

А нтиграм атичне спрямування цього принципу і небезпека й ого  для правопису 
бул и  очеви д н и м и . П ерш и м  п обачи в  і зр озу м ів  це вел и к и й  р о с ій сь к и й  учен и й  
М .В. Л ом оносов, який ріш уче виступив проти письма за вим овою , обстою ю чи  принцип 
м о р ф о л о г іч н о г о  н а п и сан н я  сл ів , т о б т о  гр а м а ти ч н у  о сн о в у  ор ф о гр а ф ії. Т о м у , 
наприклад, він вимагав, щ об писалося  не хачу, а хочу, не гавари, а говори. А втор  
граматики виразно п ідкреслю є потребу будувати правопис на граматичній  основі, 
вказую чи  разом  з тим  і на ви м огу не віддалятися «м н ого  от ч и стого  вы говору» [7]. 
Ц им, власне, Л ом оносов не тільки визнав, а й визначив головний принцип росій ського  
п р а в о п и су  -  м о р ф о л о г іч н и й . Ц е ви зн а н н я  ста л о  о д н о ч а сн о  й у т в е р д ж е н н я м  
найваж ливіш ого дидактичн ого принципу —  принципу св ідом ості в навчанні. Такий 
підхід забезпечував осмислення м овних ф актів і явищ  у  їх  взаєм озв ’ язках та в логічній 
переконливості й доцільн ості.

У п р од ов ж  д ов ги х  р ок ів  м овозн авц і і п ед а гоги -м етод и сти  почали  ак ти вн о  й 
послідовно відстою вати  саме граматичний напрям як єдино правильний, науково 
об ґр у н тов а н и й  ш л я х  навчання орф ограф ії в ш к ол і. П роте не п ри п и н я л и  св оє ї 
д іяльності й «ан ти грам ати сти ». їх  активність особливо посилилась у  зв ’ я зку  з тим, 
щ о запровадж увані в ш кол ах правила правопису і їх  заучування, а також  безперервні 
диктанти не давали п отрібн и х наслідків. У чн і, як і раніш е, продовж ували писати 
безграм отно. С творю валося безнадійне становищ е, щ о викликало сум ніви  й вагання 
навіть з-п ом іж  представників граматичного напряму.

Так, наприклад, в ідом ий росій ськи й  м етодист М. Ф . Б унаков —  послідовний 
прихильник К. Д. У ш и н ського  -  зм уш ений був визнати, щ о грамотне письм о більш ою  
м ірою  залеж ить від навичок, ан іж  від знання правил. Саме М. Ф . Бунаков поставив 
питання, яке викликало бурю : «правило чи н ави чка?» З одн ого боку , дослідник 
обстою вав потребу вивчення граматики в ш к ол і, а з ін ш ого, -  намагався п о-своєм у 
переосм ислити  роль граматики. У чений твердив, щ о в навчанні граматики має діяти 
принцип не від правила до навички, а навпаки, -  від навички до правила. Загалом 
дум ки та м етодичні поради М. Ф . Б унакова, зокрем а щ одо диктанту, опрацю вання 
переказів, творів тощ о, не втратили свого  значення і в наш час. П роте, з деяки х 
й ого  р ек ом е н д а ц ій  в и ст у п а є  на п ер ш е м ісц е  н а в и ч к а , а в ж е  п о т ім  п р а ви л о ,
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призначенням  я к ого  є «т іл ьк и  осм и сл и ти  й закріпити  ц ю  н ави ч к у». [З, с. 118]. 
П одібна оц ін к а  правил була свідченням  того , щ о природа навички, її  утворення 
залиш илися для автора неясним и, а звідси  й роль грам атики, здавалося, була не 
такою  вж е виріш альною .

В іст о р ію  в ітч и зн я н о ї м етод и ч н ої сп адщ и н и  В. П. Ш ер ем етьєвськ и й  ув ій ш ов  
я к  о д и н  з н а й з а в з я т іш и х  б о р ц ів  п р о т и  « д и к т а н т о м а н і ї » ,  я к  п р е д с т а в н и к  
ан ти грам ати чн ого  нап рям у в м етоди ц і навчання орф ограф ії і як  один з п обор н и к ів  
навчання орф ограф ії на «ж и в о м у  сл о в і» . Н аук овец ь  уваж ав , щ о  зор ов і враж ен н я  
під час п и сьм а  в ід ігр а ю ть  ви р іш ал ьн у рол ь. Б іл ьш е того , він  р ізк о  п роти ставл я в  
сл у х  і з ір , н азиваю чи  їх  «н еп ри м и рен н и м и  ворогам и  в сп раві п и сьм а» [20 , с. 2З]. 
Н егати вн о стави вся  м етоди ст до ди к та н тів , а кон трол ьн и й  ди ктан т він і не називав 
ін ак ш е, як  «к а р а л ь н и й ». О рф ограф ічн і вправи , на й ого  д у м к у , м аю ть , бути  т іл ьки  
так и м и , щ о  розви вал и  б сам е «п а м ’ ять з о р у » , « з ір к іс т ь  ор ф огр а ф іч н у ». П и сьм о 
ж  на сл у х , під ди к тан т він не визнавав. В. П. Ш ер ем етьєвськ и й  н агол ош ував , щ о 
орф ограф ія  —  м и стец тво  граф ічне, і том у  радив п окл адати ся  на зорові сприйм ання, 
заперечував значення грам ати к и  для овол од ін н я  п р авоп и сом , був п р оти вн и к ом  
заучуван н я  правил . О дн очасн о він в ід стою в а в  св ід ом е  п и сьм о і са м од ія л ьн ість  
учн ів  у  п р оц есі овол од ін н я  ним . У чен и й  говори в : « ...о р ф о гр а ф ія  сл ова  є б іограф ія  
сл ова , щ о к о р о т к о , але п ерек он л и во р озп ов ід а є  про п ох од ж ен н я  й о го »  [1 9 , с. 17]. 
А  том у  чим  гл и бш е учн і вн и к н уть  у  значення сл ова , зр озу м ію ть  й ого  буд ову , тим  
п равил ьн іш е н ап и ш уть й ого . Д ля того , щ об  навчити  ш к ол я р ів  п и сати  гр ам отн о, 
тр еба , на д у м к у  в ч е н о го , у в а ж н о  ч и та т и  те к ст и  й п ід д а в а ти  їх  з м іс т о в о м у , 
сти л істи ч н ом у  й гр ам ати чн ом у  анал ізам , за стосов у ю ч и  р ізн ом а н ітн і вправи , к р ім  
ди к тан тів , я к і р озр ахован і на сл у х ов е  сп р и й н я ття .

Ін ш и м и  п р ед ста в н и к ам и  а н ти гр а м а ти ч н ого  н а п р я м у  бул и  М . Ф . Б ун ак ов , 
К. Г. Ж и том и рськ и й  та І. С. С олом оновський , я к і обстою вали дум ку, щ о орф ографія 
засвою ється  лиш е м еханічним  ш л я хом , а вивчення правил завдає тільки  ш коди.

Ц ієї ж  дум ки  дотрим увався  і О. В. М иртов, яки й  був упевнений, щ о одн ією  з 
го л о в н и х  п р и ч и н  б а га т о р іч н о ї н е гр а м о т н о ст і у ч н ів  є «н е щ а сн і д и к т у в а н н я » . 
У  відповідь на висловлю вання про те, щ о диктанти для учнів є «сп равж н ім  святом  
випробування сво їх  си л », О. В. М иртов вибухн ув обуренням: «П ом енш е таки х «св я т»! 
П ам ’ ятає їх  наш а ш кол а добре. Дні диктан ту —  це дні душ евного пригнічення, горя 
і сл із» [11 , с. 20].

Д осл ідн ики  істор ії розви тк у  орф ограф ії зазначаю ть, щ о негативний вплив на 
м етодику вивчення орф ограф ії мали праці н ім ецьких вчених В. Лая і Е. М еймана, 
я к і були представникам и так званої «експерим ентальної п едагогіки », й вваж али, 
щ о орф ограф ія засвою ється  не на основі теоретичних знань, а ш л яхом  проведення 
м еханічних вправ. П ош ирення ідей В. Лая і Е. М еймана призвели до того, щ о певний 
період, зокрем а 80-ті —  90-ті роки  Х ІХ  ст ., у  м етодиці панував антиграматичний 
напрям. Т обто, навчання орф ограф ії проводилось у  відриві від грам атики, без опори 
на свідом е засвоєння теор ії, а тільки  ш л я хом  виконання п ракти чн и х вправ, я к і 
спиралися чи то на зір, чи на сл ух , чи на м оторні уявленння. Н ім ецькі пси хологи  
п окл ал и  п оч а ток  н ов ій  т е о р ії «G e s ta lt -th e o r ie »  (т еор ія  ф ор м , обр а з ів ). О бидва 
досл ід н и к и , х оч  м іж  ним и були й н езгоди , п р огол оси л и  гол овн и м и  в навчанні 
орф ограф ії не граматичні, а п си хоф ізіол огічн і засади. Вони сходи л и ся  на том у, щ о 
правопис —  це ряд граф ічних ум овн остей , я к і засвою ю ться  м еханічним и вправами, 
а не на основі теоретичних знань.

Є. М. Д м итровський  зазначає, щ о експериментальні досл ідж ення В. Л ая, які 
тривали протягом  9 рок ів  і охоп и л и  учнів  як початкової ш кол и , так і вчительської 
сем інарії, привели його до певних висновків. Було встановлено, щ о найменш е помилок 
роблять учні тоді, коли  вони сп и сую ть з тексту , а найбільш у к іл ьк ість  пом илок дає
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диктант (сл ухове  сп ри й м ан н я). У чен і визначили, щ о ін тен си вн ість  арти к ул я ц ій н и х  
р у х ів  п ря м о п р оп орц іон ал ьн а  у сп іш н о ст і писан н я. Т обто , без а р ти к у л я ц ії п ом и л ок  
б іл ь ш е, при  гол осн ій  а р ти к у л я ц ії —  м ен ш е. П си х ол оги  д овел и , щ о  осн ов н и м  
ч и н н и к о м , щ о  з а б е з п е ч у є  е ф е к т и в н іс т ь  н а в ч а н н я  п р а в о п и с у ,  є м о т о р н е  
сп р и й м а н н я . В а р то  з а з н а ч и т и , я к  п и ш е  д а л і Є. М . Д м и т р о в с ь к и й , щ о  ц і 
твердж ен н я  не м ож н а  вваж ати  н а ук ов о  доведен и м и , бо для св о їх  д осл ід ж ен ь , 
В. Л ай ви к ор и стов у в а в  ш туч н и й , сп ец іал ьн о створ ен и й  тек ст  з н е існ у ю ч и х  сл ів . 
П си х ол ог  нам агався  ізол ю вати  всі ф ак тор и , я к і, н езал еж н о від ха р ак тер у  сам и х  
вправ, м огл и  б впливати  на резул ьтати  досл ід ж ен н я . Т аким  ф ак тор ом , наприклад, 
м іг би бути  зм іст  сл ова , том у  В. Л ай і брав для св о їх  ек сп ер и м ен тів  сл ова  без 
зм істу . У  св ою  чер гу  п роф есор  Е. М ейм ан, ан ал ізую чи  д осл ід ж ен н я  й ви сн овк и  
В. Л ая і сп и р а ю ч и сь  на св о ї вл асн і сп остер еж ен н я , д ій ш ов  ін ш о го  в и сн ов к у . 
У чен и й  вваж ав, щ о осн ов н у  рол ь у  навчанні п р авоп и су  в ід ігр а ю ть  не м отор н і, як 
твердив В. Л ай, а зор ов і сп ри й м ан н я . Т ак у  ж  д у м к у  ви сун ув  щ е ран іш е Е. Б орм ан , 
я к и й  д оводи в , щ о в навчанні орф ограф ії сл ід  сп и р а ти ся  ви к л ю ч н о  на зір . З ц и м , 
як зазн ачає Є. М . Д м и тр ов ськ и й , не п огод ж у в а в ся  й ого  сп ів в ітч и зн и к , в ідом и й  
п едагог і м етод и ст  А д ол ьф  Д істер вег , я к и й  визнавав, щ о «р ол ь  зор у  в орф ограф ії 
заперечувати  н іяк  не м о ж н а » , а проте п ідк ресл ю вав, щ о «н е ок у , а ву х ов і н алеж ить 
у  м ов і перш е м ісц е»  [1 0 , с. 222 ].

П ізн іш е на захи ст грам ати чн ого н апрям у в м етоди ц і навчання орф ограф ії у 
1 9 1 2  р о ц і  в и с т у п а є  в ід о м и й  п е д а г о г  І. Т . К о с т ін .  У  к н и з і  « П р а в о п и с  і 
експериментальна п си хол огія » він р ізко к ри ти к ує ти х , хто  намагається перенести 
м еханічні м етоди, я к і були пош ирені в н ім ецькій  ш кол і і пропагандистами я ки х 
стали у  цей період Лай і М ейман, на р осій сь к у  орф ограф ію . П едагог звертає увагу 
на природу росій сь к ого  правопису, на ф лективне багатство м ови, п ідкресл ю є, щ о 
м етод  м ех а н іч н ого  сп и су в а н н я  не в ід п ов ід а є  л ін гв іст и ч н ій  п р и р од і р о с ій сь к о ї 
орф ограф ії.

Істор ію  розви тк у  м етодики  орф ограф ії в ш кол і на початку X X  стол іття  ґрун товн о 
проаналізували С. X . Ч авдаров та В. М. М асальський, я к і у  колективній  праці з 
м етодики зазначали, щ о у  наступні роки  педагоги-практики, керую чись «педагогічним 
ч у ття м », хоч  і не відкидали ц ілком  антиграматичної теор ії навчання орф ографії, 
однак вносили  в неї су ттєв і к оректи ви . В они визнавали п равом ірним и не лиш е 
списування, а й такі види роботи , як поясню вальний і зоровий диктанти. Так, відомий 
м етодист В. А . Ф льоров, автор тогочасн и х букварів і книг для читання, визначав, 
щ о сліпе копію вання зразків м еханічним  списуванням  не дало баж аних результатів. 
В ін ви сува в  ід ею  « св ід о м о г о »  сп и су в а н н я . В важ ав, щ о  у сп іш н о ст і в навчанні 
орф ограф ії м ож на досягти  тільки  тоді, коли  учн і осм и слю вати м уть те, щ о сп и сую ть. 
На той час ця дум ка була п рогресивною  [15].

О тж е, п редставн и ки  од н іє ї теч ії нам агалися д ов ести , щ о осн ов ою  засвоєн н я  
орф ограф ії є м оторн і (р у х ов і) уявлення. Інш і доводили , щ о вивчення правопису 
треба будувати на відповідності письма й вимови, тобто на основі сл ухови х сприймань. 
Щ е інш і твердили, щ о за доп ом огою  сл уху  дитина вчиться  говорити , а не писати, 
щ о вона навчається письм а на осн ові того, щ о бачить і щ о їй  постій н о п оказую ть. 
Вони робили ви сн овок , щ о в опануванні правопису виріш альну роль відіграє зір. 
Були і такі, щ о обстою вали  потребу спиратися при ц ьом у і на сл ух , і на зір, і на 
м отор н і уя вл ен н я  од н оч а сн о , н адаю чи , п р оте , п еревагу  то  од н ом у , то  ін ш ом у  
пси хоф ізіол огічн ом у чинникові. Однак, незваж аю чи на таку розбіж н ість  у  поглядах 
на орф ограф ію  та ш л яхи  її вивчення, всі теор ії мали одну спільну рису. А втори  
відкидали грам атику як осн ову опанування правопису і завзято доводили, щ о для 
його засвоєння потрібні тільки  навички та практика письма, а не знання граматичних 
правил.
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У  статті ми спираєм ося на дослідж ення Н. М. Захлюпаної та І. М. Кочан, які 
ґрунтовно проаналізували історію  розвитку методики орфографії й доходять висновку, 
щ о впливу антиграматичних теорій зазнали такі вчені, як О. І Томсон, Д. М. У ш аков,
О. М. П єш ковський, Л. В. Щ ерба та М. С. Державін. І. М. Кочан доцільно наводить 
приклад, щ о О. І. Томсон у  своїх працях «Общее языковедение», «К  теории правописания 
и методологии его преподавания...» не раз підкреслював, щ о «писати мож на навчитися 
тільки ш ляхом  писання» і щ о «найдоцільніш ий прийом, за допом огою  якого м ож на без 
зайвини і гальмую чих умов навчитися писати правильно, це —  писати правильно». 
Характерним при цьому є той факт, щ о в своїх  попередніх висловлюваннях з приводу 
навчання орфографії Томсон вважав за потрібне звертатися інколи до правил. Тільки 
після ознайомлення з останніми даними німецької експериментальної педагогіки, том у 
він ріш уче відкинув дум ку про будь-які правописні правила.

В а ж л и в е  з н а ч е н н я  д л я  р о з в и т к у  м е т о д и к и  о р ф о г р а ф і ї ,  я к  з а з н а ч а є  
Н. М. Захлюпана, мали тлумачення правописної навички як п си хол огічн ого  явищ а. 
У  п си хол огіч н ій  та м етоди чн ій  л ітератур і орф ограф ічним и ум ін н ям и  називаю ть 
орф ограф ічні д ії, засновані на ч ітк ом у  усвідом ленн і орф ограм  і правил, а також  
операцій по застосуван ню  ц и х правил [8 , с. 123].

М. С. Р ож дествен ськи й  у  сво їх  працях довів, щ о орф ограф ічні ум іння в м іру їх  
автом атизац ії п ереходять у  навички. Таким  чином , орф ограф ічна навичка —  це 
автом ати зован а д ія , яка  ф ор м ується  на осн ов і ум ін ь , п о в ’ я зан и х  із засвоєн н ям  
ком п л ексу знань і їх  застосуванням  на письм і [13 , с. 32]. А втом атизац ія  усвідом лених 
д ій , за  сл ов а м и  Д . М . Б о г о я в л е н с ь к о г о , о зн а ч а є  п о ст у п о в е  зм ен ш ен н я  р ол і 
усвідом лення сво їх  дій , згортання розум ови х  операцій , о б ’ єднання і узагальнення 
часткови х  дій у  п остій н і, удоскон аленн я процесу  виконання дій , і, вреш ті-реш т, 
учні пиш уть за правилом , не усв ідом л ю ю чи  цього [1 , с. 39].

Теорія утворення орфографічної навички як автоматизованого компонента свідомої 
д іяльності учня, розроблена радянським и п сихологам и , в корені в ідрізняється  від 
м ех а н істи ч н и х  теор ій , в ід п ов ід н о  д о  я к и х  ф орм уван н я  ор ф огр а ф іч н ої н ави чки  
залеж ить від частоти  повторення д ії руки  (п и сьм о) відповідно до сприйняття  зорового 
образу слова. П рихильники  м еханістичних теорій  абсолю тно заперечували участь 
м ислительної д іяльності учня , заснованої на знаннях законом ірностей  ф онетичної 
та грам атичн ої си стем  м ови. Т еорія  св ід ом ого  утворення орф ограф ічної навички 
вбачає у  зн ан н і гр а м а ти ч н и х  і ор ф огр а ф іч н и х  п рави л , в о сн о в і я к и х  л еж и ть  
узагальнення грам атичн их чи  ф онетичних закон ом ірн остей  м ови , основний  засіб 
св ідом ого  ф ормування навички [8 , с. 201-202].

О рф ограф ічна навичка  розгл ядал ася  св ого  часу  в п си х ол ог ії та м етоди ц і як 
особливий вид м овленнєвої навички. Саме том у М. С. Р ож дествен ськи й  зазначав, 
щ о грамотне письм о —  це не п росто  рухи  рук и  під час письм а, а особлива м овленнєва 
діяльність; к ож ен  акт письм а —  складна дія , в основі я к о ї леж ить наш е мовлення. 
В р а х о в у ю ч и  п си х о ф із іо л о г іч н у  п р и р од у  ста н ов л ен н я  ор ф о гр а ф іч н о ї н а в и ч к и , 
досл ідн и к  звертав увагу  на в аж л и в ість  так и х  ф ак тор ів , як сл у х  і к ін естети ч н і 
(м овн орухові або артикуляційні) відчуття  і уявлення. А д ж е той , х то  пиш е, завж ди 
в ідш товхується  від вимовленого слова незалеж но від того, вим овл яє його учитель 
чи сам учень про себе або пош епки  [13 , с. 33].

М и п о д іл я єм о  д у м к у  І. М . К оч а н , щ о  м етод и к а  ви вч ен н я  то го  чи  ін ш о го  
орф ограф ічного м атеріалу повинна відповідати його л інгвістичній  природі. Не м ож е 
бути одного, ун іверсального м етоду, яки й  би м ож н а було застосовувати  до р ізн и х за 
св о їм  х а р а к т е р о м  н а п и сан ь . Ц е п о л о ж е н н я  п ід т в е р д ж у є т ь с я  й р езу л ь та та м и  
п си хол огічн и х досл ідж ень, проведених Л. Г. А й даровою , Д. М. Б огоявленським  та 
С. Ф . Ж уй кови м  з проблем  п си хол огії ф ормування орф ограф ічних ум ін ь і навичок.

У  п р а ц я х  п си х ол ог ів  і м етод и ст ів  Д. М. Б огоя в л ен сь к ого , С. Ф . Ж у й к ов а , 
М. С. Р ож дествен ського , С. Х . Ч авдарова, О. М. Б іляєва, я к і о б ’ єкти вн о оцінили
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д о с я г н е н н я  і п р о р а х у н к и  п о п е р е д н и к ів ,  п о ч а л и  п р о п а г у в а т и с я  п р и н ц и п и  
диф еренційованого п ідходу  до навчання правопису орф ограм з р ізн ою  л ін гвістичн ою  
характери сти кою  та з урахуванням  створення адекватних ум ов для ф ормування в 
учнів відповідн их орф ограф ічних навичок. В иріш ального значення в ц ьом у процесі 
набув правильний розподіл  співвіднош ення в організації навчальної роботи  з м етою  
оволодіння ум інням и й навичками. П. Я. Гальперін, О. В. Запорож ець, Д. Б. Ельконін 
охарактеризували вм іння й навички як д ії, щ о ф орм ую ться  поетапно. В иконую чи  
їх  ш л я х о м  з а с т о с у в а н н я  т е о р е т и ч н и х  з н а н ь , н а б у в а ю т ь с я  в м ін н я , я к і ,  
автом атизую чись, згодом  стаю ть навичками [21].

О тж е, аналіз спеціальної л ітератури дозволив дійти  ви сн овку, щ о наприкінці 
X IX  —  початку X X  ст. навчання було словесним , або поясню вально-ілю стративним , 
осн овн и й  недол ік  й ого  полягав у  том у , щ о знання учн ів  не п о в ’ я зувал и ся  з їх  
за стосу в а н н я м . О сн овн а  ф у н к ц ія  н авчан н я  о б м еж у в а л а ся  л и ш е в ід тв ор ен н я м  
п ізнавальної д іял ьн ості ш кол ярів . Таке навчання не м огло задовольнити  запити 
сучасн ої ш коли , оск іл ьки  розви ток  особи стості учня став одним із осн овн их завдань 
навчання, актуальною  проблем ою  дидактики , п си хол огії та окрем и х м етодик.

Сучасний м етодист І. М. Х о м ’ як доводить, щ о питання орф ограф ічної грам отності 
необхідно розглядати в кон тек сті проблем и розви тк у  м овлення учн ів. У  ш кіл ьн ом у 
н авчанні м ови  м ає бути  в р а хова н о  в за єм о з в ’ я зок  в н у тр іш н ь ого  і зов н іш н ь ого  
мовлення: від я к ості усн ого  і вн утріш н ього м овлення залеж ить рівень писем н ого 
мовлення ш колярів  [17 , с. 32]. Вчений наголош ує, щ о під час навчання орф ографії 
варто в и к ор и стов у в а т и  а л гор и тм и , я к і а к т и в ізу ю ть  ви робл ен н я  в уч н ів  ум ін ь  
застосовувати  теоретичні знання на практиці, п осл ідовно виконувати  орф ографічні 
д ії , я к і в и п л и в а ю ть  із  з м іст у  п рави л . Н а й о го  д у м к у , у  п р о ц е с і в и р обл ен н я  
орф ографічний навичок учневі слід не лиш е вибрати відповідне орф ограмі правило, 
а й здійснити  увесь ком плекс дій , закладених у  й ого  зм істі. П ослідовне р озв ’ язання 
о р ф огр а ф іч н и х  оп ер а ц ій  п о л е гш у є  п р оц ед у р у  за стосу в а н н я  п рави л а  і сп р и я є  
ф ормуванню  в учнів м еханізм у л огічн ого м ислення, ф орм ує навчальну діяльність 
як сп осіб  активного оволодіння грамотним  письм ом  [16 , с. 18].

О. В. Караман зазначає, щ о еф ективність роботи  над ф ормуванням орф ограф ічних 
ум інь і навичок під час вивчення ф онетики п ідвищ иться , я к щ о вивчення матеріалу 
з д ій сн ю в а т и  ш л я х о м  о см и сл е н н я  ф о н е м н о г о  ск л а д у  сл ів  у к р а їн с ь к о ї  м ов и  
(ф онологічний  аспект) та закон ом ірн остей  й ого  ф онетичної реалізації у  м овленні 
(ф о н е т и к о -о р ф о е п іч н и й  а с п е к т ) , і н о р м а т и в н и х  п р а в и л  п е р е д а ч і на п и сь м і 
(орф ограф ічний аспект) [5 , с. 7].

Сьогодні м етодика навчання орф ографії в ш колі набуває розвивального характеру, 
щ о створю є ум ови  для св ідом ого засвоєння орф ографії. Теорії і практиці навчання 
орф ограф ії ук раїн ськ ої м ови приділили увагу багато науковц ів-м етодистів . З -пом іж  
них варто виокрем ити  таких, як С. Х . Чавдаров, В. І. М асальський, М. І. Бернацький, 
О. М. Б іл я єв , М. С. В аш ул ен ко, Л . М . С им он ен кова , М . В. Бардаш  (С ок и рк о), 
М. І. Д орош ен ко, Г. Р. П ередрій, Н. Г. Ш куратяна, Г. О. К озачук , І. П. Ю щ ук, 
Л. Ґ. Райська, О. Ф . К олом ійченко, О. В. Караман, М. М. Н иколин, І. М. Х о м ’ як, 
С. Т. Я ворська  та ін.

Значну роль у  розробц і м етодики навчання орф ографії на орф оепічній, фонетичній 
і сл овотв ірн ій  засадах в ідіграли  ди сертац ій н і досл ідж ен н я  Л. М . С и м он ен кової, 
М . С. В а ш у л ен к а , О. В. К ар ам ан , І. М . Х о м ’ я к а , С. Т . Я в о р с ь к о ї ,  в я к и х  
розкриваю ться  потенційні м ож л и вості реалізації струк турн и х зв ’ язк ів  як передумови 
поліпш ення орф ограф ічної грам отності ш колярів .

М и поділяєм о дум ки  сучасн их досл ідників , щ о в осн ові утворення орф ограф ічних 
навичок л еж ить поступове ф ормування правописних ум ін ь, я к і складаю ться  з певних 
орф ограф ічних дій , виконання я к и х  забезпечується  си стем ою  вправ. Т ом у усп іш н е 
ф ормування правописних ум ін ь і навичок м ож ливе тільки  у  зв ’ я зку  з виконанням  
практичних робіт і використанням  необхідн ого обсягу  теоретичних знань.
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In the article tendency of development the method of studies of Ukrainian spelling 
are analysed. Learning of spelling is an important element of general teaching of pupils. 
The increase of level of speech development must be accompanied the improvement of 
spelling literacy, as forming pupils’ skills of spelling positively influences on their gen
eral development. Studies of spelling always was in a spotlight of methodists, teachers 
and psychologists of both the last centuries and contemporaneity. There were two direc
tions: grammatical and antigrammatical in their textbooks. Representatives each of 
them variously examined the mechanisms that form spelling literacy. This question 
remains actual in our time.

Key words: spelling, spelling skills, grammar, dictation, writing.
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Горох Г.В.

ФРАЗЕОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ ДІЛОВОГО МОВЛЕННЯ

У статті розглядаються фразеологічні особливості ділового мовлення, різні види 
вправ та завдань, які можна використати на заняттях із ділової української мови.

Ключові слова: фразеологія, особливість ділового мовлення, творчі вправи та 
завдання.

Ф о р м у в а н н я  н а ц іо н а л ь н о  с в ід о м о г о  г р о м а д я н и н а , в м ін н я  п р а в и л ь н о  
кори стуватися  в усн ом у та писем н ом у мовленні фраземи значною  м ірою  характеризує 
за гал ьн и й  р ів ен ь  в ол од ін н я  м о в о ю , то м у  п р оц ес  зба га ч ен н я  м ов л ен н я  у ч н ів  
ук раїн ськ ою  ф разеологією  набуває особл и вої ваги. Одне з головн их завдань, щ о стоїть  
перед викладачами діл ової ук раїн ськ ої м ови в ум овах національного відродж ення 
сусп ільства  є збагачення сл овн икового ф разеологічного запасу учн ів, граматичної 
будови їхн ього  м овлення, оволодіння кул ьтурою  м овленнєвого сп ілкування, зокрем а 
україн ським  мовленнєвим  етикетом  [ I ,  с. 16-19], том у виникла потреба знайти більш  
еф ективні засоби  п едагогічного впливу на особи стість  ш кол яра  через вивчення й 
засвоєння курсу  ф разеології р ідн ої мови.

П роблема збагачення мовлення учнів взагалі і україн ською  ф разеологією  зокрема, 
за в ж д и  ц ік а в и л а  в ч е н и х , м е т о д и ст ів , п ер ед ов и х  у ч и т е л ів . Е ф ек ти в н і ш л я х и  
зба га ч ен н я  м ов л ен н я  п р о п о н у в а л и  у  св ій  ч а с у ч е н і-п с и х о л о г и  І .О . С и н и ц я , 
Г.С. К остю к , Л .С .В иготськи й , Д .Б . Ельконін. М етодичний аспект ф разеології виразно 
н ам ітився  у  прац ях Я .А . К ом ен ськ ого , К .Д . У ш и н ськ ого , В.О . С ухом л и н ськ ого , 
Ф .І . Б усл аєва , О .О . П отебн і, І .І . С р езн ев сь к ого , І.С . О л ій н и к а , О .М . Б іл я єва , 
Л .І .  С к р и п н и к а , Г .М .У д о в и ч е н к а ,  М .І .  П е н т и л ю к , В .Я . М е л ь н и ч а й к а , 
М .Г. Стельмаховича тощ о.

В останні десятиріччя особливої актуальності набула проблема лінгводидактичного 
забезпечення зм істу  і ф орми роботи  з ф раземами, питання м ін ім ізац ії ук раїн ськ ої 
ф разеології щ е не досл ідж ено певною  м ірою .

Теорія  і практика роботи  над ф разеологізм ам и на заняттях із  д іл ової ук раїн ськ ої 
м ови потребує гли бш ого вивчення. О скільки  у  досл ідж ен н ях мало ви світл ю ється  це 
питання.

О тж е , на су ч а сн о м у  етап і о со б л и в о  а к ту а л ь н и м и  стал и  п и та н н я  р о б о т и  з 
фраземами на заняттях із д іл ової ук раїн ськ ої мови.

Щ од о сти л істи чн ої сп ециф іки  фразем то звичайно в ук раїн ськ ій  м овознавчій  
традиції аналіз уж иван ня фразем у  тек сті зводять до вивчення їх н іх  ф ункціонально- 
стильових характеристик . Т обто вивчення того , яки м  чином  у  текстах я к ого  стилю  
вж и ваю ться  ті чи ін ш і фраземи наш ої м ови та з я к ою  м етою . З ін ш ого боку , одним 
із завдань таки х студій  є вироблення правил уж иван ня фразем у  мовленні залеж но 
від ум ов та ф орм  к ом ун ік ац ії. І хоча  для к ож н ого  зі стилів поряд зі сп ільним и 
мовними особл и востям и  властиві також  і специф ічні ознаки, щ о виявляю ться  у 
доборі слів і ф разеологічних одиниць [2, с. 185], загальне призначення ф разеологізм ів, 
незалеж но від сти л ю , -  надання образності, експ реси вн ості, ем оц ій н ості усн ом у  або 
писем н ом у текстові, увиразнення його.

М ета : в и зн а ч и т и  те о р е т и ч н і о сн о в и  в д о ск о н а л е н н я  м е т о д и к и  р о б о т и  над 
збагаченням м овлення студентів ук ра їн ськ ою  ф разеологією  на зан яттях з д ілової 
ук раїн ськ ої мови.

Завдання: визначити рівень уміння студентів використовувати українські фраземи в 
усному діловому і писемному мовленні, розробити систему вправ, спрямовану на формування 
в студентів умінь і навичок доцільного використання фразем у  діловому мовленні.

© Горох Г.В., 2011
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П редметом  досл ідж ення є процес збагачення м овлення студентів ук раїн ськ ою  
ф разеологією  на заняттях із  д іл ової ук раїн ськ ої мови. Зміни в екон ом іц і, політиці, 
н ов і ф ор м и  г о сп о д а р ю в а н н я  п о т р е б у ю т ь  ч іт к и х  ф р а з е о л о г іч н и х  сп о л у к , я к і 
д оп ом ага ти м уть  оф орм л ю вати  д у м к у , п оя сн и ти  важ л и ві ек он ом іч н і, соц іа л ьн і, 
наукові проблеми.

П ід час проведення практичних занять із д ілового мовлення звертаєм о увагу на 
та к і завдан н я , я к і га р а н ту ю ть  п р а в и л ь н ість  м ови  п ід  час ск л а д а н н я  т е к ст ів  
докум ен тів , вивчення частин м ови у  ф ункціональном у аспекті, проведенні д ілових 
ігор  (прес-конф еренцій , нарад, засідань, зборів тощ о).

П роп он уєм о різн і завдання.
Ф разеологічна модель. «Д ієсл ово +  ім енн ик»

1. П родовж ити  ряд.
М ати -  характер, дар, талант...
Ставити -  п ’ єсу , м отор , намет ...
Взяти (брати) -  на поруки , участь ...
Зняти (знім ати) -  з посади, з роботи , кри к  .

2. «П ри км етн и к  +  ім енн ик»
Веселий -  хлопець, день .
Великий -  перерва, п іст ...
Важ ливий -  к р ок , почин .

3. Ф разеологічна модель. «П рикм етн ик +  ім ен н ик»
Н езваж аю чи на (кри зу , ум ови , у сп іх , досвід , інтерес, си туац ію , розвиток). 
В ідповідно до (угоди , п ротокол у, р іш ення, наказу, ін струк ц ії, ум ов, кон тракту, 
р іш ен н я).
Згідно з (ви м огою , договором , ум овою , резол ю ц ією , п ротокол ом , угодою ).

4. П родовж ити  розм ову двох приятелів. Один із них сказав: «Н е хот ів  би я, щ об ти
залиш ився з носом  ..... »

5. Скласти речення з ф разеологізмами. Я кі б стосувалися ділового мовлення. Гладити 
по гол івц і, сам не свій , без нож а різати , пиш и пропало, нестися  ви сок о , брати за 
ж иве, пуп землі, ні в я к і двері не лізе.

6. С класти  тв ір -м ін іа тю р у  у  д іл ов ом у  сти л і, ви к ор и ста вш и  ф разеол огізм и , я к і 
вж и ваю ться  в діловом у мовленні.

7. Скласти речення з наведеними виразами: як сніг на голову; від а до я; кривити 
душ ею ; спіймав на гарячому.

8. Скласти 5 п ри сл ів ’ їв , я к і б стосували ся  д ілового м овлення, поставити  розділові 
знаки, визначити тип речення.

9. С класти текст реклам ного огол ош ен н я  дбаю чи про м аксим альну сти сл ість  та 
ін ф орм ати вн ість .

10. Складіть рекламу В аш ого навчального закладу.
11. Складіть пром ову , щ о агітує м олодь за здоровий сп осіб  ж и ття.
12. Складіть сп и сок  ор ієн товн и х питань для того, щ об взяти ін тер в ’ ю  у  відом ого у 

Ваш ій галузі ф ахівця.
13. Д и скусія  і полеміка. Щ о в них сп ільного?
14. Визначте стиль і основну дум к у  тексту . Н азвіть образні засоби, за доп ом огою  

я к и х  автор висловлю є своє ставлення до ук раїн ськ ої мови.
Х т о  сказав, щ о слово не ди хає? Х т о  дум ає, щ о м ова не пахне?! Вслухайтеся! 

Д ихає українське слово Д есною  і Борисфеном , Б укови н ою  і Л ем ківщ иною , Карпатами 
і Л уганчиком ! А  як пахне наш а м етка мова! В олинським и духм ян им и см ерічкам и, 
р івн ен ськи м и  запаш н им и сон я ш н и к ам и , гарячим и  К и їв ськ и м и  чор н обр и вц я м и , 
дон ец ькою  степ овою  м атери н кою . То як ж е не відчувати  її  дотор к у , її см аку, її 
п ахощ ів? Я к щ о навіть ти прож ив в У країн і хоча  б тільки  день! А  вж е як ж ивеш  тут 
рокам и  і десятиліттям и , см акуєш  її  п у х к у  пш еничну паляницю , п ’ єш  її м олочні
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соки , вм иваєш ся  її росою , сл ухаєш  її дзвони, то х іба  не стала вона тобі лагідною  
м атін кою ?! (За А . Л истопад -  Н ік ітін ою ).
15. За ф разеологічним  словн иком  будуйте синонім ічний  ряд до слів із загальним 

значенням лю дина, грош і, думати.
16. Д оберіть до ф разеологізм ів відповідні п ри сл ів ’ я і приказки. Я к і з них м ож на 

використати  у  д іловом у м овленні?
Був під возом  і на возі - 
Д алеко не заїдеш  - 
Л якана ворона -  
С олом ’ яний парубок -  
Стара лисиця -  
Я к світ св ітом  -

17. Д оберіть варіанти до ф разем, з ’ ясуй те їхн і типи.
К руг пальця обвести -
К ресати п ідковам и -  
Д о остан ньої краплі -  
Ранній птах -  
П ереводити м ову -

18. За ф разеологічним  словн иком  з ’ ясуйте всі значення багатозначних фразем. 
Р ізати ок о  -
Давати /  дати ляпаса -  
В ертітися  на я зи к у  (язиц і) -  
В огнем  (п ол ум ’ ям) дихати  -  
Перед лицем  -

19. Д оповніть фраземи паронім ічними парами.
В корені -
З дідів прадідів -  
Л ізти  в очі -  
Л ягти  на стіл  -  
П обачити світ -

20. За словн иком  ук раїн ськ ої м ови  в 11-ти  том ах з ’ ясуй те значення ом он ім ічн их 
фразем і складіть із ними речення.
Вводити /  ввести в закон , зав’ язати голову, мати на увазі, стояти  в голові, бити 
чолом .

21. Складіть речення з фраземами. Слуш ні слова; старш ий куди  пош лю ть; п рикусити  
язика; тор іш н ій  сн іг; республ ікан ські ц ін н ості; в сірка  очей позичати.

22. П ід б е р іт ь  ф р а з е о л о г із м и  д о  п о д а н и х  с л ів :  д и с ц и п л ін а ,  о р г а н із а ц ія ,  
характеристика, ретельно, старанно, активний, позитивний, пасивний, серйозний, 
справедливий, наполегливий, енергійний, неврівноваж ений.

23. Н а п и ш іт ь  п с и х о л о г о -п е д а г о г іч н у  х а р а к т е р и с т и к у  ст у д е н т а  в а ш о ї гр у п и , 
ви користавш и  ф разеологізм и.

24. Н апиш іть ф разеологізм и, я к і визначаю ть риси  характеру лю дини.
25. Р озкаж іть  про свого товариш а, ви користовую чи  ф разеологізм и.
26. Д оберіть ф разеологізм и  до поданих сл ів: ввічливий, п ри страсн и й, щ асливий, 

кори сн и й , хвастливий.
27. Введіть подані слова у  ф разеологізм и.

Білий, ти хи й , везти, берегти, малий, гіркий , ш ити , варити.
28. Д оберіть із  текстів , ф разеологізм и, я к і вж и ваю ться  в діловій  україн ськ ій  мові.
29. П рочитайте і запам ’ ятайте переклад стал их словосполучень україн ський  варіант 

запиш іть, вставляю чи пропущ ені преф ікси.
О добрить реш ение - ... хвалити ріш ення;
П риобрести  по деш овке -  придбати за ... ц інь;
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П отерять напрасно время - ... марнувати (гаяти) час;
Разгар спора - ... пал суперечки;
На ваш е усм отрение -  на ваш  ... суд;
Заплатить по счету  - ... платити рахун ок ;
Ц ены  нет (к ом у , чем у) -  ц іни не м ож на ... класти  (к ом у , чом у);
О тпуск по болезни -  ... п устка  через хворобу  ( у  ... в ’ я зк у  з хворобою ); 
П однимать крик - ... чиняти  галас.

30. Н апиш іть доповідну запи ску про наукову роботу , виконану під час проведення 
т и ж н я  «П е р е д а є м о  н а щ а д к а м  н аш  ск а р б  -  р ід н у  м о в у » ,  в и к о р и с т а в ш и  
ф разеологізм и.

31. Н апиш іть звіт про практи ку в таборі в ідпочинку, ви користовую чи  ф разеологізм и.
32. Н апиш іть твір  про свій  ф акультет використавш и ф разеологізм и, до складу я ки х 

ввійш ли б числівники.
33. Н апиш іть твір  на тему: «В м ирає все в ж и тті, та не вм ирає с л о в о .»  (А .М ал и ш ко), 

ви користавш и  ф разеологізм и.
34. Н авед іть  п ри кл ад и  с т ій к и х  (тр а ф а р етн и х ) сл ов осп ол у ч ен ь , щ о н а й ч аст іш е  

вж и ваю ться  в діловодстві.
Р озп од іл іть  студен тів  на 4 групи , к ож н ій  груп і дайте завдання п ідготувати  
презентацію , вж иваю чи  ф разеологізм и. П ісля виступів обговорити  результати 
роботи  к ож н ої групи (насамперед, чи вдалося їм  діяти  як команді).

35. П рочитати  реком ендовані книги (за вибором  викладача) про кращ і св ітові ф ірми 
з ви соки м  рівнем  корпорати вн ої культури  та обговорити  на занятті.

36 . Р озгл я н ь те  си т у а ц ії в ста н овл ен н я  к о н та к т ів  та  в за єм о д ії з в и к ор и ста н н я м  
в е р б а л ь н и х  і н е в е р б а л ь н и х  з а со б ів  сп іл к у в а н н я  (п р о в о д и т ь с я  у  в и гл я д і 
р о л ь о в о ї гр и ).
О тж е, зап роп он ован і завдання і вправи  забезп ечать  за своєн н я  теор ети ч н и х  

в ід о м о ст е й  п р о  ф р а з е о л о г іч н і о д и н и ц і, в и р обл ен н я  в м ін ь  д о б и р а ти  п о т р іб н і 
ф р а зе о л о г ізм и  дл я  в и сл о в л е н н я , в и я в л ен н я  е т н о к у л ь т у р о з н а в ч о г о  зн а ч ен н я  
ф разеологізм ів, осм ислення експресивн о-ем оц ійн ого забарвлення, а головне, істотн о  
збагати ти  м овлен н я студ ен тів . Е ф екти вн ість  р оботи  над збагачен н ям  м овлення 
ст у д е н т ів  у к р а їн с ь к о ю  ф р а з е о л о г іє ю  зн а ч н о ю  м ір о ю  п ід в и щ у є т ь с я  за  у м о в и  
е тн о к у л ь т у р о зн а в ч о го  ан ал ізу  з м іст у  ф р а зе о л о г ізм ів , в я к о м у  к о н ц ен тр ов а н о  
представлена національна культура, побут, звичаї, вірування ук раїн ськ ого  народу.
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Каденко В.О.

РОЛЬ САМОСТІЙНОЇ РОБОТИ СТУДЕНТІВ У  ПІДВИЩ ЕННІ 
МОТИВАЦІЇ ВИВЧЕННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ

У статті розглянуто шляхи організації самостійної роботи при вивченні іноземної 
мови, її роль у підвищенні мотивації навчання.

Ключові слова: самостійна робота, навчальна мотивація, організація самостійної 
роботи, іноземна мова.

Інтенсивний розви ток  інф орм аційної бази науки і техн іки , значне розш ирення 
д ілових, к ул ьтурн их зв ’ язк ів  з науковим и, економ ічним и колам и в м іж народном у 
м а с ш т а б і  з м у ш у ю т ь  п е р е г л я н у т и  в и м о г и ,  щ о  п р е д ’ я в л я ю т ь с я  д о  
ви сок ок вал іф ікован ого  ф ахівц я , яки й  повинен ум іти  поєднувати  гл и бок у  ф ахову 
п ідготовку  з ви соки м  рівнем  володіння ін озем н ою  м овою .

Виконання завдань, щ о постали перед ви щ ою  осв ітою , вимагаю ть п ош ук ш ляхів 
у д о ск о н а л е н н я  н а в ч а л ь н о -в и х о в н о г о  п р о ц е су , р о зр о б л е н н я  н о в и х  м е то д ів  та  
організаційних форм взаєм одії викладача і студента. Важ ливим чинником  підвищ ення 
еф ективності навчального процесу  є організація сам остій н ої навчальної д іяльності 
студентів, ф ормування у  них навиків сам оосвіти , готовн ості до постій н ого поповнення 
знань, розви ток  творчого  мислення, позитивного ставлення до навчання.

У  теоретичном у плані проблем а організації сам остій н ої роботи  студентів знайш ла 
в ід о б р а ж е н н я  в р о б о т а х  б а га т ь о х  п е д а го г ів  та  п си х о л о г ів  (П .І .П ід л а с и с т о г о , 
А .М . А л ек сю к а , С .Г .З аскалєти , Л .В .О н учак , Н .С. Ж уравськ ої, М .І. С м ирнової та 
ін .) С ам остійній  роботі студентів у  процесі оволодіння ін озем н ою  м овою  присвячено 
р я д  н а у к о в и х  д о с л ід ж е н ь , я к і  в и р іш у ю т ь  о к р е м і  п и т а н н я  ц іє ї  п р о б л е м и  
(О .М . А км алдин ова, З.В. М аш укайтес, С .Ю . Н іколаєва, О.О. П исьменна та ін) та 
загальні проблеми в ц ілом у (Т .М . Біла, А .С . К узьміна, Л .О. Л уж н и х та ін ). Ц і автори 
р о з к р и в а ю т ь  с у т н іс т ь  с а м о с т ій н о ї  р о б о т и , ї ї  в и д и  і ф о р м и , д и д а к т и ч н і та 
л ін вод и д ак ти ч н і п ри н ц и п и , ви зн ачаю ть її  рол ь та ф у н к ц ії у  загальн ій  си стем і 
п ідготовки  спеціалістів.

А л е аналіз стану проблем и на практиці п оказує, щ о на сьогодн і сам остійна робота 
студентів в ум овах кредитно-м одульної систем и  навчання організована не належ ним 
чином , оск іл ьк и  к іл ьк ість  годин аудиторних занять невелика, а для сам остій н ої 
позааудиторної роботи  не має ч ітк ого  визначення обсягів  та видів навчальних завдань. 
В наслідок  ц ього  переваж ає н еви сока  резул ьтати вн ість  та в ідсутн ість  ін тересу  до 
завдань для сам остій н ого опрацю вання.

А к ту а л ьн ість  статті випливає з н еобх ід н ост і акти візувати  са м остій н у  р оботу  
студен тів , визначити  осн овн і дидактичн і засади орган ізац ії сам остій н ої роботи  з 
ін озем ної м ови, ф орм увати позитивну м отивацію  студентів до виконання сам остій н ої 
роботи .

У  сучасн ій  науковій  л ітературі існ ую ть різн і п ідходи  до визначення сам остій н ої 
роботи . Д еякі автори характери зую ть її як специф ічний вид навчально-пізнавальної 
д іяльності, яка  проводиться  індивідуально чи по групах протягом  аудиторних занять 
або вдома за завданням педагога, за його м етодичним и вказівкам и , але без його 
безпосередньої участі. Б .Є сипов вваж ає, щ о сам остійна робота , яка входить до складу 
процесу навчання -  це така робота, яка виконується  без безпосередньої участі педагога, 
але з виконання й ого  завдання у  спеціально відведений для ц ього  час. П ричом у 
су б ’ єк ти  навчання « ...св ід ом о  п рагн уть  д ося гн у ти  п оставл ен ої в завданні м ети , 
проявляю чи  свої зусилля та вираж аю чи в певній ф орм і результати сво їх  розум ових 
або ф ізичних (або ти х  чи ін ш и х  д і й ) . »  [З, с. 15].

©  Каденко В.О., 2011
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В ідом и й  сучасн и й  вчений П .П ід к а си сти й  ви ок р ем л ю є так і типи са м остій н о ї 
роботи :
- сам остійна робота  за зразком  (робота  ви кон ується  на основі зразка, докладної 

ін стр ук ц ії, том у рівень пізнавальної акти вн ості та сам остій н ості не ви ходи ть за 
м еж і репродуктивн ої д іяльності);

- рекон структи вн а сам остійна робота  (інтелектуальні та практичні д ії студентів 
на р ек он стр ую ва н н я . П еретворен н я  н авчальних тек ст ів  та н аявн ого  д осв ід у  
виріш ення завдань, щ о п роп он ую ться  для сам остій н ого виконання);

- сам остій н а  робота  варіативного типу (пізнавальна д іяльн ість  та сам остій н ість  
студ ен тів  в и р а ж а ється  у  ви к он ан н і узагальн ен ь п ід  час анал ізу  п р обл ем н ої 
си туац ії, у  відм еж уванні суттєвого  від другорядн ого; під час виконання роботи  
такого  типу відбувається  накопичення нового досвіду  д іяльності);

- творча сам остійна робота (пізнавальна активність та сам остійність студента досягає 
найвищ ого рівня, студент отрим ує принципово нові для нього знання, ц інності 
м атеріальної та духовн ої культури) [6 , с. 112].
Етап са м ост ій н о ї р оботи  з ін озем н ої м ови  передбачає сам остій н е  ви кон ан н я  

лексичних, граматичних або ф онетичних вправ різного типу, сам остійне опрацювання 
тек ст ів , д іал огів , складання сл овн и ка  незн ай ом и х сл ів , гл осар іїв , п ош ук  певної 
інф орм ації, написання творчи х робіт (творів, есе), п ідготовка  реф ератів, доповідей з 
н а ст у п н о ю  у с н о ю  п р е з е н т а ц іє ю  т о щ о . С ту д ен ти  м а ю т ь  м о ж л и в іс т ь  в и в ч а ти  
програмний матеріал сам остій н о, отрим ую чи  кон сул ьтац ії у  викладачів.

У  п р о ц е с і ви в ч ен н я  ін о з е м н о ї м ови  в и к л ад ач  п ови н ен  н а вч и ти  ст у д е н т ів  
працю вати сам остій н о, прививати їм  навички сам остій н ої роботи  в аудитор ії для 
подальш ого ви користан н я  їх  в п озааудиторній  сам остій н ій  роботі. Завдання для 
п оза а у д и тор н о ї р о б о ти  п ови н н і в к л ю ч а ти  вп рави  р ізн о го  сту п ен я  т в о р ч о ст і й 
сам остій н ості (в ідтворю ю чі, перетворю ю чі й творчі). Вони м аю ть бути скеровані на 
вдосконалення всіх  видів м овленнєвої д іяльн ості (аудію вання, м овлення, читання, 
письм о) і володіти  ф аховою  ор ієн тац ією . Самостійна робота  м ож е проводитися  як на 
зан яттях  ін озем н ої м ови , так і поза стінам и  вузу , оск іл ьк и  «сам остій н а  робота  
студ ен та  -  це сп ец и ф ічн и й  вид д ія л ь н ост і н авчан н я, гол ов н ою  м етою  я к о го  є 
ф ормування сам остій н ості су б ’ єкта , щ о навчається, а ф ормування його вм інь, знань, 
навичок зд ій сн ю ється  опосередковано через зм іст і методи всіх  видів навчальних 
занять [4 , с. 15]. Я к ф орми занять з ін озем н ої м ови виділяю ть: аудиторні заняття, 
лабораторні й ф акультативні заняття, щ о є позааудиторною  навчальною  роботою  і 
стан овл я ть  ор ган ічн е  п р од ов ж ен н я  а у д и тор н и х  зан ять ; п озап р огр а м н і зан яття  
інозем ною  м овою . Самостійна робота  повинна бути складовою  частин ою  к ож н ої з 
перелічених форм роботи  над інозем ною  м овою .

Н еобхідно ф ормувати позитивну м отивацію  студентів до виконання сам остійної 
роботи. Внутріш ній та зовніш ній мотивації сприяю ть такі фактори: 1) ч ітка  організація 
п роц есу  са м ост ій н о ї р оботи  студен тів ; 2) зм іст  завдань і сп особи  їх  викон ан н я;
3) стимулю вання кон тролю ю чої ф ункції; 4) усунення деструктивних факторів. 

Розглянем о ці ф актори докладніш е.
Від рівня організації сам остій н ої роботи  багато в чом у залеж ить її усп іш н ість . 

Н еобхідною  ум овою  м обіл ізації студентів на як існ у  проф есійну п ідготовку є відповідна 
п р огр а м а  їх  са м о с т ій н о ї  п ізн а в а л ь н о ї д ія л ь н о с т і, ї ї  н а в ч а л ь н о -м е то д и ч н е  та 
орган ізац ій н о-п едагогічн е забезпечення. В оно м ає ґру н тувати ся  на каф едральній 
к о н ц е п ц ії  за б е зп е ч е н н я  н а в ч а л ь н о -в и х о в н о г о  п р о ц е су , в ід п о в ід а т и  п р о ф іл ю  
п ідготовки , враховувати  як традиції, так і кон кретн і ум ови  роботи . О станні маю ть 
спиратися на н и зку  ви хідн и х даних, до я к и х  насамперед м ож на віднести: 1) науково- 
м етодичний потенціал викладачів; 2) готовн ість  к ож н ого  викладача до так ої роботи , 
коли доводиться  в ідм ови ти ся  від існ ую ч и х  догм  і стереотипів; 3) рівень п ідготовки  
студентів, який  залеж ить від певних соц іальних, екон ом ічн и х та ін ш и х чинників ;
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4) м ож л и вості навчально-м етодичного і техн ічного забезпечення навчального закладу;
5) ф орма занять, зм іст і структура  осв іти  тощ о [2].

Д л я  к е р ів н и ц т в а  с а м о с т ій н о ю  р о б о т о ю  в и к л а д а ч  м о ж е  в и к о р и с т а т и  я к  
безпосередні, так і опосередковані ш л яхи  впливу. Б езпосередній вплив зд ій сн ю ється  
протягом  аудиторної роботи , коли  викладач орган ізовує сам остій н у роботу  на занятті. 
Тут він бачить недоліки, пом илки , п оясн ю є та корегує їх . Однак основне керівництво 
-  опосередковане. В оно зд ій сн ю ється  таким и ш ляхам и: а) проведенням ін струк таж у, 
тобто поясненням  студентам  систем и  роботи  над завданням; б) визначенням виду, 
зм істу , обсягу  завдання, його складності; в) визначенням м етодів виконання завдання 
та показом  зразків здійснення завдань; г) визначенням критеріїв перевірки виконаного 
завдання та вибором  сп особу  кон тролю , який  буде використаний; д) пробудж енням  
у  студентів інтересу до завдання; е) індивідуал ізац ією  завдань тощ о.

З м іст завдань для опрацю ван ня і сп особи  їх  виконанн я забезпечать ви соки й  
р івен ь  м оти в а ц ії, я к щ о  буд уть  ц ік ави м и  дл я  сту д ен т ів , в ід п ов ід а ти м у ть  їх н ім  
баж анням і м ож л и востям . Не варто давати студенту надто складне завдання. Разом  
з тим  вон о  м ає бути  не зан адто л егк и м , адж е р обота , я к а  не ви м агає п евн и х 
інтелектуальних зусиль, не викликає інтересу і зн и ж ує рівень м отивації. Задоволення 
ж , яке одерж ує студент від процесу  подолання труднощ ів інтелектуального порядку, 
сприяє становленню ви сокого рівня внутріш ньої м отивації. О тж е, сам остійне завдання 
має бути цікавим , зрозум ілим  і посильним  для студента, але не занадто легким.

В ідом о, щ о одним з н айваж ливіш их м отивів є інтерес до м айбутньої проф есії, 
прагнення відповідати ви сок ом у рівню  вим ог, щ о висуває сусп ільство перед м олодими 
ф ахівцям и. О тж е, м оти вую чи м  чинником  сам остій н ої роботи  є організація зм істу  
навчального матеріалу на ж и ттєв і потреби студентства, їхн і інтереси , уподобання, 
ви к ор и ста н н я  п р оф есій н о ор ієн тов а н ого  та п р ак ти ч н о сп р я м ов а н ого  м атеріалу. 
В икористання в роботі актуального м атеріалу, залучення до процесу  пізнання різних 
аудіовізуальних засобів , схем , пізнавальних та рол ьови х ігор , створення навчальних 
ситуац ій , сп ілкування з особи стісн ою  направленістю , я к і сти м ул ю ю ть аудиторну та 
позааудиторну сам остій н у р оботу  студентів, дозволять розвивати та п ідтрим увати 
внутріш ню  м отивацію  вивчення ін озем н ої мови.

Н еоб х ід н а  у м ов а  дл я  ств ор ен н я  у  ст у д е н т ів  ін т е р е су  д о  з м іс т у  н авчан н я- 
м ож ливість проявляти в навчанні розум ову  сам остійн ість та ін іц іативу. Ц ьом у сприяє 
використання таки х питань і завдань, ріш ення я к и х  вимагає від студентів активної 
п ош ук ової д іяльності. За доп ом огою  проблем них ситуацій  забезпечується  розвиток  
теорети чн ого м ислення, пізнавальний інтерес до зм істу  ди сциплін и , ф ормування 
сп остереж л и вості, вм іння кри ти чн о аналізувати ін ф орм ац ію , здатн ість п ідходити  
до роботи  нестандартно і кри ти чн о аналізувати інф орм ацію , здатн ість п ідходити  до 
роботи  нестандартно і знаходити  ефективне р озв ’ язання проблеми.

З м етою  п ідви щ ен н я  еф ек ти вн ост і са м ост ій н о ї р об оти , щ о сти м ул ю ва ти м е  
інтел ектуал ьн и й  р озви ток  студен тів , доц іл ьн о застосовувати  сучасн і п едагогічн і 
техн ол огії, щ о поєдн ую ть науково обґрун тован і індивідуальні й колективні ф орми 
роботи .

В икористання таки х форм індивідуальної роботи , як сам остійна робота  студентів 
з оригінальними дж ерелам и інф орм ації (текстам и  за ф ахом , газетними статтям и), 
написання д ілових листів , п ідготовка реф ератів, виступи  з науковим и доповідям и 
на к он ф ер ен ц ії сп р и я є  п огл и бл ен н ю  й р озш и р ен н ю  знань сту д ен т ів , а к ти в ізу є  
п ізнавальну д ія л ьн ість , ств ор ю є належ ні ум ови  для сам ореал ізац ії студен та  як 
особи стості, щ о дозволяє й ом у сам ом у визначити додаткові навчальні цілі, спонукає 
його до подальш ої систем атичної роботи  в позааудиторний час.

К олективні ф орми сам остій н ої роботи  (д и ск усії, ділові ігри ) розвиваю ть навички 
мовлення та ф ахового сп ілкування, сп ри яю ть ф орм уванню  власної дум ки  студентів. 
П роц ес тв ор ч ого  к ол ек ти в н ого  р о з в ’ язання п р обл ем , щ о ст о су єт ь ся  м ай бутн ьої



Розділ 2. Методика викладання мови і літератури 203

п роф есій н ої д ія л ьн ост і, заохочен н я  ін іц іа ти в н ост і, існ уван н я  ч ітк о  ви зн ачен ого  
п редм ета  об гов ор ен н я  за у м ов и  д о ст а т н ь о ї о б ізн а н о ст і сту д ен т ів  з л ек си ч н и м  
матеріалом  сп ри яє зростанню  п родуктивн ої сам остій н ої роботи  й забезпечує ум ови  
для проф есійного зростання м айбутн іх  ф ахівців.

О днією  з сучасних форм групової роботи  є створення проектів. Суть м етоду проекту
-  досягнення, дидактичн ої мети через детальну розробку  навчальної проблем и, яка 
повинна заверш и ти ся  практичним  результатом  (п роек том ). П роек том  м ож е бути 
к ом п ’ ю терна презентація, доповідь, альбом, стіннівка. П ротягом  роботи  над проектом  
студент виступає в ролі активного дослідника, щ о творчо працю є над виріш енням  
навчального завдання та ш и роко використовує інф ормаційні технології для отримання 
необхідн ої інф орм ації. П роектна робота  сприяє розви тк у  інтелектуальних здібностей, 
л ідерських я костей , розвиває вм іння сп івпрацю вати , відчувати себе членом  команди.

К он троль виконанн я сам остій н ої р оботи  студен тів  є н евід ’ єм ним  складником  
навчального процесу, сл уж и ть одн ією  з основ орган ізації управління та п ідвищ ення 
його еф ективності. В провадж ую чи ф орм у контролю , викладач повинен дотримуватися 
педагогічних вим ог: о б ’ єкти вн ості перевірки та оц ін ки , індивідуального характеру, 
систем атичн ості, регулярн ості, всебічності та диф еренційованості перевірки.

Значну роль у  ф ормуванні сам остій н ості й активності відіграє навчання студентів 
загал ьн им  п р и й ом ам  ор га н іза ц ії с в о є ї  д ія л ь н ост і, щ о дає зм огу  п ол егш и ти  їх  
са м ост ій н у  р об оту , ск он ц ен тр ува ти  увагу  на зм іст і завдань, а не на подоланні 
неістотн и х труднощ ів, щ о виникаю ть у  роботі. Д о таки х прийом ів і вм інь належ ать 
ум іння працю вати з кн и гою , словн иком , техн ічним и засобам и, вм іння раціонально 
планувати  св ою  са м оосв ітн ю  д ія л ь н ість , ан ал ізувати  завдання, к л аси ф ік увати , 
порівню вати , узагальню вати тощ о.

В ел и к е  зн а ч ен н я  м ає  в о л о д ін н я  м е т о д и к о ю  в и к о н а н н я  за в д а н ь : в м ін н я  
реф ерування, переказу тексту  написання доповідей, перекладу речень з англ ійської 
м ови на україн ську , з ук раїн ськ ої на англійську тощ о. Одним із засобів ф ормування 
методики сам остійної роботи  з інозем ної мови є пам ’ ятки  для тих, х то  вивчає іноземну 
мову. Вони особли во важ ливі на п очатковом у етапі орган ізації сам остій н ої роботи . 

У  сучасн ій  м етодичній  теор ії розр ізн яю ть такі види п ам ’ яток :
- п ам ’ ятки-алгоритм и, в я к и х  усі пропоновані д ії ч ітк о  ф іксовані, їх  посл ідовн ість 

об ов ’ язкова;
- п ам ’ я тк и -ін струк ц ії, в я к и х  даю ться  ц ілком  кон кретн і вказівки  про необхідн ість 

певних дій  (к р ок ів ), але учн і м аю ть м ож л и вість  переставляти одну-дві д ії або 
навіть оп ускати  одну з них;

- п ам ’ ятки-поради , в я к и х  учн і отр и м ую ть лиш е реком ендації про те, за я к и х  
у м ов  п евн у  д ію  (д ія л ь н ість ) зд ій сн я ть  у сп іш н іш е ; ви би р ати  д ії , н ай біл ьш  
п ідходящ і для себе особи сто  (справа к ож н ого  учня);

- п ам ’ я тк и -п окази , в я к и х  дом ін ую ть не за м ісц ем , а за зн ачи м істю  приклади 
виконання ти х  чи ін ш и х навчальних завдань, дій ;

- п ам ’ я тки -сти м ул и , головне призначення я к и х  є стим улю вати  учн ів, розкривати  
перспективи  їх  д іяльності тощ о.
В важ аєм о, щ о для ф ормування навчальних м отивів  при вивченні англ ійської 

м ови доцільно вж ивати  п ам ’ ятки-алгоритм и:
Студентам п ропон уєм о виконати такі завдання.
А л гори тм  I . Я к оволодіти  англ ійською  ви м овою  та навчитись слухати , читати й 

розум іти .
1. Вивчіть англійський алфавіт.
2. У стан овіть  співвіднош ення англ ійського та ук раїн ськ ого  алфавіту.
3. Н авчіться  писати англійські букви , слова, своє ім ’ я та імена сво їх  близьких та 

друзів .
4. В ивчіть тлумачення ф онетичних понять.
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5. В и в ч іть  п рави л а  ви м ов л я н н я  а н гл ій сь к и х  з в у к ів , п ост а н ов к и  н а гол осу  та 
інтон ац ію  англ ійської мови.

6. Зверніться до касет із записом  ан гл ійської м ови. Слухайте як м ож н а більш е.
7. П остарайтесь знайти записи із супровідним  текстом .
8. Н амагайтесь зрозум іти  загальний зм іст. Не вдум уйтесь в значення к ож н ого  слова.
9. Вивчіть правила читання ан гл ій ських букв, розділови х знаків.
10. Тепер ви м ож ете вивчити вірш і та скором овки .
11. Не забувайте записувати у  свій  особи сти й  словничок нові слова, фрази перекладом 

і тран скри пц ією . Завчіть їх .
А л гори тм  2. Реком ендації до оволодіння англ ійською  грам атикою .

1. Вивчіть тлумачення грам атичних понять.
2. Визначте сп іввіднош ення ц и х понять в англійській  та україн ськ ій  м овах.
3. Н авчіться  визначати частини м ови.
4. Засвойте порядок  слів у  реченні.
5. Н авчіться  визначати члени речення. Я к ою  частин ою  м ови вони вираж ені.
6. Вивчіть особливості к ож н ої частини мови та члена речення, особливості утворення 

англ ійських часови х ф орм.
7. Р озберіться  в струк тур і простого  та складного речення.
8. Не забувайте записувати у  свій  словн ичок нові слова та вислови. Завчайте їх .
9. П еревіряйте себе в читанні текстів .

П ри перекладі речень з ан гл ійської м ови на ук раїн ськ у  доцільно ви користовувати  
такі поради.
Алгоритм 3. Як правильно перекласти речення (з англійської мови на українську).
1. У важ но прочитайте речення.
2. Знайдіть п ри судок, потім  підмет.
3. У  ствердж увальном у реченні підмет завж ди стоїть  перед п ри судком  і м ож е бути 

вираж ений займ енником , чи сл івн и ком , н еособовою  ф орм ою  дієслова, ім енником  
з означеннями.

4. Визначте, чи немає в реченні д ієп ри км етн и кового  або інф ін ітивного звороту.
5. Я к щ о в реченні є зворот there is there are, переклад слід починати з обставини 

м ісц я .
6. Визначте часову ф орм у присудка і стан. Я к щ о стан д ійсн ий, підм ет є виконавцем  

дії. Я к щ о стан пасивний, д ія  спрямована на підмет.
7. П ри визначенні часової ф орми дієсл ова  та при й ого  перекладі зверніть увагу на 

при сутн ість  часови х означень (прийм енн иків, прислівників). Вони доп ом ож уть  
вам при перекладі.
Д еякі труднощ і виникаю ть при перекладі україн ських речень на англійську мову. 

Для усп іш н ого  виконання завдань на сам остійн е опрацю вання доц ільн о вж ивати  
такі завдання.

А л гори тм  4. Я к правильно перекласти речення (з україн ської м ови на англійську).
1. У важ но прочитайте речення.
2. Я к щ о воно ствердж увальне або заперечне, п ам ’ ятайте про прямий порядок слів.
3. Знайдіть підмет, потім  присудок.
4. Узгодьте присудок в українській мові з видо-часовою ф ормою  в англійській мові.
5. На перш е м ісце завж ди ставиться  п ідм ет, потім  п ри судок , далі -  додаток  та 

обставина.
6. О бставини м ісц я  й часу  м ож уть  стояти  на п очатку речення перед підм етом .
7. П ри перекладі питального речення, окл и чн ого та наказового вивчіть відповідні 

розділи довідника.
П ід час п ідготовки  тек сту  до переказу студенти повинні мати реком ендації до 

подібного виду сам остій н ої роботи .
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А л гори тм  5.
1. П рочитайте уваж н о текст.
2. В ипиш іть незнайомі слова. Знайдіть їх  переклад.
3. П ерекладіть текст.
4. Р озбийте текст на зм істов і групи.
5. Визначте головні речення в к ож н ій  групі.
6. С пробуйте розп овісти  про те, щ о прочитали ук раїн ськ ою  м овою , звернувш и увагу 

на виділені вами основні речення в англ ійськом у тексті.
7. С пробуйте перекласти сам остій н о ці речення на англійську мову.
8. Звірте їх  із текстом .

В икористання таки х п ам ’ яток -ал гори тм ів  д оп ом ож е студентам  при п ідготовц і 
у сн ого  п овідом л ен н я  за п рочи тан и м  тек стом , при р оботі з новим  л екси чн и м  та 
граматичним  матеріалом.

Т аким  чином , сам остій н а  робота  студентів  -  н евід ’ єм на частина навчального 
процесу у  вищ ій  ш к ол і, щ о сприяє поглибленню  й розш иренню  знань, посиленню  
ін тересу  до п ізнавальної д іял ьн ості, ф орм уванню  творчої особи стост і спеціаліста, 
здатного до сам овдосконалення і сам оосвіти . Виконання завдань сам остій н ої роботи  
створю є базу для ф ормування як внутріш ньої м отивації вивчення ін озем н ої м ови, 
так і навчання студентів загалом. М отивую чим и чинникам и сам остій н ої роботи  з 
ін озем ної м ови є:
- ч ітке визначення обсягів  і видів навчальних завдань для сам остій н ої роботи  в 

м еж ах к ож н ого  модуля;
- поєднання завдань репродуктивного та творчого  характеру;
- ш и р ок е  за стосу в а н н я  п р оф есій н о  о р ієн т о в а н и х  завдан ь дл я  а у д и тор н о ї та  

позааудиторної роботи  студентів;
- індивідуалізація  навчання з урахуванням  рівня п ідготовки  та здібностей  к ож н ого  

студента;
- навчання студентів раціональним прийомам  організації сам остій н ої навчальної 

д іял ьн ості, ф ормування ум ін ня  сам оорганізації, сам окорекц ії та сам окон тролю ;
- вп р овад ж ен н я  п ед а гог ік и  сп ів р об ітн и ц тв а , ф ор м уван н я  у  сту д ен т ів  м оти в у  

досягн ення у сп іх у  як особи стісн ої я кості;
- ф ормування у  студентів ставлення до к он трол ю  як до ін ф орм ую чого ф актора; 

П роблема сам остій н ої роботи  студентів в ум овах  докор ін н ої перебудови вищ ої
ш коли є надзвичайно важ ливою  і вимагає подальш ого дослідж ення як в теоретичному, 
так і в п рактичном у плані.
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ПРОЕКТУВАННЯ ТЕХНОЛОГІЇ ПРОФЕСІЙНОГО  
МОВНО-МОВЛЕННЄВОГО РОЗВИТКУ М А Й Б У ТН ІХ  МАГІСТРІВ

У статті обґрунтовано теоретичні засади розвитку провідних професійних 
компетенцій майбутніх магістрів-філологів, окреслено шляхи практичної реалізації 
т ехнології формування мовно-мовленнєвих компетенцій у контексті 
Загальноєвропейських Рекомендацій з мовної освіти та вимог Державного стандарту 
вищої освіти.

Ключові слова: розвиток мовно-мовленнєвих компетенцій, майбутні магістри- 
філологи, технологія формування професійних мовленнєвих умінь, проектна 
діяльність.

У підготовці майбутніх магістрів філологічних спеціальностей формування 
професійних мовленнєвих умінь посідає особливе місце, оскільки володіння 
мистецтвом слова є важливим показником освіченості й фахової підготовки викладача 
вищої школи. У контексті студійованої проблеми було проаналізовано чинні навчальні 
плани, програми, підручники, навчальні й методичні посібники тощо. Це дало змогу 
з’ясувати, що в системі вищої педагогічної школи фактично лише одна нормативна 
навчальна дисципліна професійного спрямування -  «Методика викладання 
мовознавчих дисциплін у ВНЗ», яку введено у навчальні плани з 2005 року.

Цілеспрямовані спостереження занять в університеті, бесіди з майбутніми 
магістрами, участь у науково-практичних конференціях, моніторинг якості мовлення 
магістрантів під час асистентської практики дозволяють передусім визначити слабкі 
місця у фаховій підготовці майбутнього викладача вищої школи.

Істотною вадою усного професійного мовлення багатьох магістрантів, як і окремих 
викладачів ВНЗ нефілологічних спеціальностей південного регіону, є недоречне 
використання в процесі розповіді чи пояснення теоретичного матеріалу елементів 
писемного мовлення. Не позбавлене певних недоліків і їхнє діалогічне мовлення, 
яке здебільшого характеризується відсутністю логіки, чіткості і завершеності. Крім 
того, спостерігається несвідоме культивування українсько-російського мовного 
«суржику», уживання мовних кальок.

Перебудова соціально-економічної і політичної системи в Україні на.сучасному 
етапі вимагає від магістрантів не лише знання свого фаху, а й високого рівня володіння 
професійним мовленням державною мовою [7].

Аналізуючи сучасну теорію і практику мовно-мовленнєвої підготовки майбутніх 
магістрів, можна стверджувати, що на сьогодні недостатньо вивчено питання і 
розроблено теоретичні засади навчання магістрів мовленнєвої діяльності. Існує 
нагальна проблема опрацювання й поширення результатів відповідних досліджень 
та досвіду із цього напряму в університетській освіті, об’єктивної оцінки пропонованих 
технологій навчання та вивчення можливих шляхів удосконалення якості професійної 
мовленнєвої підготовки магістрів вищої школи.

Закономірно, що в цій ситуації необхідним є пошук нових рішень у царині 
професійної мовленнєвої культури майбутнього магістра, удосконалення механізмів, 
які регулюють якість мовленнєвої діяльності особистості фахівця.

З огляду на це актуальність обраної проблеми дослідження визначається 
об’єктивною потребою наукового обґрунтування лінгводидактичних засад розвитку 
мовно-мовленнєвої компетенції майбутніх магістрів-філологів, необхідність 
вироблення конкретного методичного інструментарію та його застосування в 
лінгводидактиці вищої школи, а також оптимізації навчально-виховного процесу у
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в и щ ом у  н авчал ьн ом у закл аді з ор ієн та ц ією  на м одел ь м ай бутн ьо ї п р оф есій н о ї 
д іяльності магістра.

М е т о ю  ст а т т і є о б ґр у н т у в а н н я  т е о р е т и ч н и х  за са д  р о з в и т к у  п р о ф е с ій н и х  
ком петенцій  м айбутн іх  м агістрів-ф ілологів  та проектування техн ол огії п ідготовки  
їх  до проф есійної м овленнєвої діяльності.

На наш у дум к у , п ідготовка  м агістр ів  у  ви щ и х навчальних закладах повинна 
спрям овуватися  на ф ормування спеціальних ум інь м айбутнього ф ахівця на основі 
п оєдн ан н я  п ед а гогіч н о ї д ія л ьн ост і зі сл ов есн ою , ви хован н я  тв ор ч о ї о со б и сто ст і 
в и к л ад ач а  ф іл о л о г іч н о ї сп е ц іа л ь н о ст і, щ о  в ід п о в ід а є  й су ч а сн о м у  п о гл я д о в і 
дослідників І. Зязю на, А . К апської, Р. К оротк ової, Л. Н ечепоренко, М. Р и бн ікової, 
Г. Сагач, О. Ш тепи на виховання м овленнєвої та ри торичн ої особи стості педагогічних 
і гум анітарних кадрів в У країн і. Теоретичні полож ення названих авторів дисертацій  
розкриваю ть м ож л и вості р ізн и х видів д іяльності ви щ ого педагогічного навчального 
за к л а д у , сп р я м о в а н о ї на ов о л о д ін н я  м а й б у тн ім и  м а г іст р а м и  в и со к и м  р ів н ем  
о р а тор сь к ого  м и стец тва , м етодам и  к р а сн ом ов ств а , р ізн и м и  ж ан р ови м и  видам и 
м овленнєвої м айстерності.

У  досл ідж ен н ях Л. Л ю баш енко, Н. О стапенко та ін ш и х учених п ідкреслю ється  
п отр еба  вд оск он а л ен н я  п р оф есій н ого  м овл ен н я  сту д ен т ів  в и ш ів . П р оте  в н и х  
ви св ітл ен о лиш е ок р ем і асп екти  п робл ем и . Т ак , Л . Л ю баш ен к о п ри діл я є увагу  
ф ор м уван н ю  п р оф есій н о  зу м ов л ен ого  м овл ен н я  сту д ен т ів -н еф іл ол огів  у  ВН З й 
експ ери м ен тал ьн о д ов од и ть  н еобх ід н ість  ви вчен н я  к у р су  «У к р а їн сь к а  м ова  (за 
п р о ф е с ій н и м  с п р я м у в а н н я м )»  на к о м у н ік а т и в н о -д ія л ь н іс н ій  о с н о в і.  П р а ц і 
Н. О стапенко стосую ться  ф ормування проф есійних л інгводидактичних і м овленнєвих 
к ом п етен тн остей  у  сту д ен т ів  ф іл ол ог іч н и х  ф ак ул ьтет ів  засобам и  к ом п л ек сн и х  
дидактичн их ігор  та інновацій  технологій  у  п ідготовц і бакалаврів [8 ; 9; I I ] .

Я к  с в ід ч и т ь  а н ал із  д и с е р т а ц ій н и х  д о с л ід ж е н ь  р я д у  а в т о р ів  (Т . А л іє в о ї ,  
Л . Б а р а н о в с ь к о ї ,  М . Б а р а х т я н а , А .  Б о й к о ,  В . Б о р и с е н к о ,  Л . Г о л о в а т о ї ,  
Л. К он драш ової, Л. Л учк ін ої, В. М и хай л ю к, І. П ахн ен ко, Т. Р укас), я к і вивчали 
к у л ь ту р у  м овл ен н я  ст у д ен т ів -н еф іл ол ог ів , п р обл ем а  ф ор м уван н я  п р оф есій н ого  
мовлення м айбутн іх м агістрів-ф ілологів  не була предм етом  всебічного студію вання. 
Зазначимо, щ о в л інгвістиц і та дидактиці й донині немає спеціальних досл ідж ень з 
п р обл ем  з м іс т у  і т е х н о л о г ії  н авчан н я  м а й б у тн іх  м а г іст р ів -ф іл о л о г ів , у  я к и х  
у р а х о в у в а л а ся  б н и н іш н я  м овн а  си т у а ц ія  в У к р а їн і: сп ів ж и т т я , в з а єм о д ія  і 
суперництво багатьох м ов, а так ож  не з ’ ясовано, яким  ф ормам і методам  у  процесі 
їхн ьої м овленнєвої п ідготовки  слід віддати перевагу.

П роц ес ф орм ування в м ай бутн іх  м агістр ів  п роф есій н их м овл ен н євих ум ін ь є 
скл адн и м , ди н ам ічн им , тривалим  і багатогран н и м , к ін ц еви й  резул ьтат я к ого  -  
досягн ен н я  м акси м ал ьн о м ож л и вого  р івн я  сф орм ован ості м овл ен н євої кул ьтури  
[ I ,  с. 47].

О сн овою  си стем и  навчання на ф іл ол огіч н и х  ф акультетах (ін сти тутах ) ви щ и х 
педагогічних закладів є зм істовий  і процесуальний ком поненти , а м еж ам и -  мета й 
результати навчання. С труктуру ц іє ї систем и  складаю ть зм іст і процес навчання, 
я к і в за єм од ію т ь  м іж  со б о ю , тоб то  за безп еч ую ть  ф у н к ц іон у в ан н я  п р оф есій н ого  
мовлення [10 , с. 112].

О пис пропонованої науково-м етоди чн ої систем и  зумовлений закон ом ірн остям и  
навчання і принципам и, щ о  випливаю ть з них. Е ф ективність буд ь -я к о ї систем и  
проф есійної п ідготовки , наприклад, м айбутнього м агістра, спеціаліста визначається 
передовсім  тим , наскільки  вона адекватна м еті, зм істу  та струк тур і й ого  м айбутньої 
д іял ьн ості.

П ерш орядним  у  навчанні залиш ається  провідна мета -  створити  п ід ґр ун тя  для 
ф а х ов ого  р о зв и тк у  м ай бутн ього  м агістр а , ви р оби ти  в н ього  ум ін н я  са м ост ій н о  
поповню вати  і творчо застосовувати  набуті знання в р ізн и х педагогічних си туац ія х ,



208 Збірник наукових праць. Випуск 8

сф орм увати  о соб и ст ість , яка  в ідзначалася б св ід ом и м  ставленням  до виконанн я 
ф ункціональних обов ’ язків , ви сок ою  проф есійною  ком петен тн істю  й готовн істю  до 
п од ал ьш ого  са м овд оск он а л ен н я , са м ор озв и тк у  та са м ор еал ізац ії. Я к  п ер ек он ує 
практика, навіть м айбутні м агістри-ф ілологи  не завж ди вм ію ть вести  розгорнутий  
м онолог (л екц ію , виступ  тощ о) з ф ахової проблем атики, еф ективну кон структи вн у 
бесіду на будь-яку тем у з п ози ц ії кул ьтурн ої, ви сок оосв ічен ої лю дини, недостатньо 
володію ть полемічним  м истецтвом , кул ьтурою  к он структи вн ого  діалогу та полілогу 
(диспут, полеміка, д и скусія ), м аю ть задовільний рівень знань з основ красном овства , 
у  б іл ьш ості з них не сф орм овано щ е належ ного вм іння з техн іки  мовлення. Зазначене 
свідчить про н еобхідн ість  н аукового обґрунтуван ня зм істу , ф орм , педагогічних ум ов, 
м етод ів , п ри н ц и п ів  і п ід х од ів  до ор га н ізац ії п р оц есу  ф орм уван н я  п р оф есій н и х  
м овленнєвих ум інь м айбутн іх  м агістрів.

Д ля п ідвищ ення еф екти вн ості п роф есій н ої м овлен н євої п ідготовки  м ай бутн іх  
м агістр ів -ф іл ол огів  нами запропоноване введення, кр ім  н орм ати вн ої дисц ип л ін и  
“ М етодика викладання м овозн авчих дисциплін у  ВН З” , ком плекс взаєм оп ов ’ язаних 
і в за єм оза л еж н и х  сп е ц к у р с ів  “ О сн ови  в и к л а д а ц ь к о ї м а й ст е р н о ст і” , “ К ул ьтур а  
сп ілкуван ня” , спрям ованих на м овленнєву п ідготовку , яким и передбачено засвоєння 
зн а н ь  п р іо р и т е т н и х  н а п р я м ів  з м іс т у  п р о ф е с ій н о ї  м о в л е н н є в о ї  п ід г о т о в к и  
(соц іок ул ьтурн ого , п си хол огічн ого , педагогічн ого), оволодін ня тех н ік ою  мовлення 
(п оста н овк а  гол осу , д и хан н я , ви бір  тем бр у , тон у , тем п у), к у л ь ту р ою  м овлення 
(збагач ен н я  сл о в н и к о в о го  за п а су , за св оєн н я  т е р м ін о л о г іч н о ї бази , ов ол од ін н я  
літературним мовленням -  виразним, логічно ч ітким , емоційно-образним), вироблення 
ум інь використовувати  енергійну, д ієву  силу слова для впливу на свій  внутріш ній  
стан та в м айбутній  проф есійній  д іяльності на студентів.

Для розробки  теоретичних засад ф ормування проф есійних м овленнєвих ум інь 
нами проаналізована відповідна ф іл ософ ська, п си хол ого-п едагогічн а , м етодична і 
л інгвістична література. Так, м овленнєвій  д іяльності як інтегрованій  проф есійній  
я кості м айбутнього ф ахівця присвятили свої дослідж ення психологи , зокрем а Б. Баєв, 
Л . В и го т сь к и й , М . Ж и н к ін , О. Л еон ть єв , О. К и р и ч у к , Н . К у зь м ін а , ф іл ософ и  
Е. Б ал л ер , М . Б е р д я єв , С. Г азм а н , В . Д а в и д о в и ч , С. Ік о н н ік о в а , В . М е ж у єв , 
Г. С коворода, Е. С околов та ін.

Я к  в и х ід н і нам и ви к ор и ста н і н аук ов і п ол ож ен н я , сф ор м ул ьован і в п рац ях  
сучасних мовознавців і лінгводидактів (Н . Бабич, О. Біляєв, А . Богуш , М. Ваш уленко, 
К. Г ор од ен ськ а , С. Д ан и л ова , С. К арам ан , А . К овал ь, М . К очерган , Л . М ац ьк о, 
В. М ельничайко, Г. О нкович, Л. Паламар, М. П ентилю к, М. П лю щ , С. С емчинський 
та ін ш і), в я к и х  розроблена систем а м етоди чн и х п ідход ів  для ф ормування основ 
м овленнєвої культури  і д ілового сп ілкування, а також  обґрун тован і теоретичні й 
практичні аспекти досл ідж уван ої проблеми.

У  процесі н аукового  п ош ук у  ми зверталися до ри тори чн ої спадщ ини Д авньої 
Г р ец ії, Д ав н ь ого  Р и м у , тр а д и ц ій  с л о в ’ я н сь к и х  ш к іл  п е р іо д у  К и їв сь к о ї Р у с і, 
педагогічної спадщ ини Я. К ом енського, А . Д істервега, Й. П есталоцці, К. У ш инського, 
А . М акаренка, В. С ухом л и н ського, в я к и х  п ростеж ується  цінний досвід класичної і 
сл о в ’ я н сь к о ї р и то р и ч н о ї д у м к и , щ о  в п од а л ь ш ом у  п ер ех од и ть  у  ф іл ософ сь к о - 
ди д ак ти чн у  н ауку , сп р я м ован у  на ф орм уван н я  в л ю дин и  еф екти вн ої р озум ово- 
м овленнєвої та к ом ун ікати вн ої діяльності.

П рактичній  п ідготовц і м айбутн іх  ф ахівц ів до проф есійної м овленнєвої д іяльності 
зн ачн ою  м ір ою  сп р и я л о  узагал ьн ен н я  і в и св ітл ен н я  в п ед а гог іч н ій  л ітер а ту р і 
усп іш н ого досвіду  роботи  педагогів ви щ ої ш коли  (П івденноукраїнський національний 
п ед а гог іч н и й  у н ів ер си тет  ім ен і К . Д. У ш и н сь к о го , Н ац іон ал ьн и й  п ед а гогіч н и й  
у н ів ер си тет  ім ен і М . П . Д рагом ан ова , П ол та в ськ и й  н ац іон ал ьн и й  п едагогічн и й  
університет ім ені В. Г. К ороленка, К и ївський  університет ім ен і Б ориса Грінченка,
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К іровоградський держ авний педагогічний університет імені В олодимира Винниченка, 
Х ерсон ськи й  держ авний ун іверситет).

Б езп еречн о, резул ьтати  н а у к ов и х  р озв ід ок  назван их ви щ е автор ів , а та к ож  
практичний досвід  роботи  викладачів ви щ и х навчальних закладів стали теоретико- 
м етодологічним  п ід ґрун тям  і не м огли не вплинути на всебічне вивчення проблеми 
ф о р м у в а н н я  п р о ф е с ій н и х  м о в л е н н є в и х  у м ін ь  м а й б у т н іх  в и к л а д а ч ів  са м е  в 
педагогічном у аспекті.

Д ля п р а ви л ьн ого  п оя сн ен н я  сп ів в ід н ош ен н я  п он я ть  «м о в а »  і «м о в л е н н я » , 
«к ул ьтура  м ови » і «к ул ьтура  м овл ен н я», «м овленнєва п ідготовка» нами враховано 
важ ливі аспекти  аналізу досл ідж уван ого  явищ а: гн осеол огічн и й  (ф іл ософ ськ и й ), 
онтологічний  (власне л інгвістичний) і прагматичний (ц ільовий). У  гн осеол огічн ом у 
(ф іл ософ ськом у) аспекті м ову і мовлення розгл ядаєм о як явищ а р ізн ого  ступеня 
абстракц ії. М ова -  це загальне, абстрактне, а мовлення -  окрем е, кон кретн е. У  
плані онтологічном у мова належ ить до п си хічн и х явищ , а мовлення до2психоф ізичних 
(п си х оф із іол огіч н и х ), д осту п н и х  для сприйм ан н я, щ о дозвол я є характери зувати  
віднош ення м іж  м овою  і мовленням як ідеального до матеріального. З прагм атичного 
(ц іл ь о в о г о ,  ф у н к ц іо н а л ь н о г о )  а с п е к т у  м о в а  я в л я є  с о б о ю  щ о с ь  с т а б іл ь н е  і 
загальн оприйняте, тод і як  м овлення є оказіональним  (ви п адкови м , ун ікальним , 
рухливим ) [12 , с. 203 -209].

Д ля практичного застосування і здійснення процесу  ф ормування проф есійних 
м овленнєвих ум інь м айбутн іх  м агістрів-ф ілологів  узя то  за робочий  варіант авторське 
визначення д еф ін іц ії «м овл ен н єва  п ід готов к а »  як  н айбільш  загальне, оск іл ь к и  
охоп л ю є найш ирш е кол о характеристик  і є суто  педагогічним  поняттям . На наш у 
дум ку, його суть охоп л ю є внутріш ній  стан м овленнєвої культури  особи  й характеризує 
м овленнєву п ідготовку  м айбутнього м агістра як процес, як стан і як результат.

Зазначене свідчить про необхідність наукового обґрунтування систем и формування 
в м айбутн іх  м агістрів проф есійних м овленнєвих ум ін ь, розробки  концептуальних 
п ідход ів  до орган ізації процесу  їхн ьої м овленнєвої п ідготовки . В и ходячи  з того, щ о 
м овленнєві ум ін ня  є органічним  ком понентом  у  струк тур і в сіх  видів педагогічної 
д ія л ьн ості, нами передбачена н еобх ід н ість  р озк р и ття  оп ти м ал ьн и х м ож л и востей  
н а в ч а л ь н о -в и х ов н ого  п р оц есу  у  в и щ ій  ш к ол і, а та к о ж  р о зк р и т т я  м ех а н ізм ів , 
а к т у а л із а ц ії  сп р я м о в а н о с т і м а й б у т н іх  м а г іс т р ів  на о в о л о д ін н я  п р о ф е с ій н о ю  
м овленнєвою  культурою .

О собливості пропонованої техн ол огії в кон тек сті взаєм одії організатора-викладача 
і слухача -  м агістра (або студента) задаю ться тими ком понентам и зм істу  і форми, 
завдя ки  я к и м  від  м агістр а  і ви кл адача  « о ч ік у є т ь с я »  в ід п ов ід н а  ін тегр ати вн о- 
орієнтувальна діяльність, а не лиш е «засвоєн н я  знань». Саме цим визначаю ться  і 
в ід п ов ід н і ор га н іза ц ій н і ф ор м и  си ст ем и  за н я ть . П р ов ід н и м и  ви зн а ч ен о  р ізн і 
організаційно-д іяльнісн і й орган ізац ійно-розум ові ф орми навчання (лекції, сем інари, 
практичні заняття, тренінги), я к і спрям овані не стільки  на розш ирення сум и знань, 
ск ільки  на ф ормування нового як існ ого стану проф есійної ком петентності м айбутнього 
магістра, й ого  інтелектуальної культури  і культури  сам орозвитку.

У  м еж ах ф акультету ук раїн ськ ої ф іл ології П івденноукраїнського національного 
п е д а го г іч н о го  у н ів е р си т е т у  ім ен і К . Д . У ш и н с ь к о г о  на ф а х о в и х  к а ф ед р а х  це 
р еал ізується  в так и х  ф орм ах взаєм одії, як л ек ц ія -д іал ог, д іл ов і й рол ьові ігри , 
кон ф ерен ц ії, за хи сти  п р оек тів , обм ін  д осв ід ом , сем ін ар и , д и сп у ти , п р езен тац ії 
калейдоскопу м етодичних ідей, круглі столи, м айстер-класи  тощ о. У часть саме в 
та к и х  ф ор м ах  і ви дах  в за єм од ії ін іц ію є  м а й б у тн ь ого  м агістр а  на ф орм уван н я  
сп ром ож н ості до інтегративно-критеріальної перебудови власної діяльності.

У  ц ьом у зв ’ я зку  особлива увага звертається  на ф ормування інтегративних ідей, 
п ередусім , ум ін н я  планувати  св ою  п ед агогіч н у  д ія л ь н ість , вол од ін н я  ш и р ок и м  
сп ек тр ом  м етод и ч н и х  п ри й ом ів , ум ін ь  адекватн о поставл ен им  ц ілям  навчання.
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Сформулю вати ті чи ті вм іння м ож л и во лиш е за ум ови  активної участі м агістрантів 
у  практичній  діяльності. З ц ією  м етою  створю ю ться  м ікрогрупи  по 4-5 осіб , я к і, по- 
перш е, працю ю ть над обраною  ними тем ою  з проблем и, по-друге, у  процесі лекц ійн их 
і практичних занять беруть участь у  проведенні р ізном анітних тренінгів: тренінгу 
спілкування, мета я к ого  -  удосконалення ком унікативних ум інь еф ективної взаєм одії 
зі студентами (учн ям и), гром адськістю  і вироблення оптим альних стилів спілкування; 
тренінгу креативності, мета я к ого  -  розвиток  творчого м ислення й уяви ; тренінгу 
еф ективної взаєм одії зі студентами (учн ям и), батькам и, колегами.

Тренінги п роводяться  для ф ормування вм інь м агістрантів організовувати парну 
і групову ф орми роботи  під час навчання всіх  видів проф есійної д іяльності. П ід час 
проведення практикум ів  одні м агістранти виступаю ть у  ролі викладача, ін ш і -  у 
ролі студента, щ о дозволяє їм  у  спроектованій  си туац ії систем н о уявляти  труднощ і 
не лиш е для викладача, але й студентів, особл и вості їх  взаєм одії.

А кти вн и м и  ф ормами роботи  з м агістрантами нами визначені: ділові і рольові 
ігри  («С вобода  і в ідповідальність у  навчанні», «Я к  я себе почуваю  в інноваційн ом у 
о св ітн ь ом у  п р о ст о р і» ) ; к р у гл і стол и  «М етод и к а  -  н аука  чи  м и с т е ц т в о ? » , «Я  і 
м е т о д и к а » , «Н а  п ер ех р ест і д у м о к » ; к а л ей д оск оп , «а у к ц іо н »  м етод и ч н и х  ідей , 
«скарбн и чка» вдалих педагогічних прийом ів тощ о.

Н априклад, «ск арбн и чк а» вдалих педагогічних прийом ів (щ о вдається  педагогу 
і за рахун ок  чого). Для обговорення п роп он ую ться  такі запитання: I . Я к і ф орми 
роботи  доцільно впровадж увати в си стем у роботи , щ об зацікавити студентів своїм  
предм етом ? 2. Щ о впливає на еф ективність навчально-виховного проц есу? 3. Від 
чого  залеж ить еф ективність занять? 4. Щ о необхідно зробити , аби кож н е заняття 
було ц ікаве для студентів? 5. Я к і є розроблені для ц ього  педагогічні ідеї, техн ол огії?

«А у к ц іон »  педагогічних ідей передбачає запровадж ення і захист педагогічних 
та м етодичних ідей. П роп он ується  обґрун тувати  за визначений час власну ідею  так, 
щ об її обрали в колекти ві для подальш ого вивчення, удосконалення і захисту. Під 
час захи сту  п едагогічної ідеї передбачено вим оги : зазначити автора ідеї, назвати 
дж ерело, яке сприяло визначенню  ідеї, обрати опонента, консультанта-практика, 
який  пропонує запитання для з ’ ясування й о б ’ єднання визначених позицій , як-от:
I . Я к і ролі викладача та студента Ви знаєте? 2. Ч ого  чекаю ть від Вас студенти?
3. Я к ою  є зовн іш ня і внутріш ня організація лекц ії, п рактичного заняття, заходу?
4. У  ч ом у  полягає еф ективність такої систем и  р оботи ? 5. Я к Ви вваж аєте, Ваш і 
опоненти сприйм аю ть пропоновану си стем у роботи , чи н і? 6. Я ки м и  м аю ть бути 
взаємини м іж  викладачем та студентам и?

О собливе м ісц е в кри тер іал ьн ом у усв ідом л ен н і м агістрантам и  св о їх  досягн ень 
(і недоліків) у  процесі набуття на заняттях си стем н о-ц іл існ и х знань і відповідних 
ум ін ь  в ід вод и ться  п роведен н ю  д іл ов и х  та р ол ьов и х  ігор  «М а й стер н я  су ч а сн ого  
викладача», «М айстерня викладача м и н ул ого», «М айстерня викладача м ай бутн ього». 
О сн овн и м и  завдан н я м и  гри  п ередбачен о: р о зв и то к  к р е а т и в н о ст і, зд а тн ост і до 
к о н ст р у к т и в н о г о  м и сл ен н я , а н ал ізу , си н т е зу , у за га л ь н ен н я , к о н ст р у ю в а н н я , 
проектування. «М айстерня викладача м айбутнього» -  це аналіз і синтез накопиченого 
досвіду  та продуктивн а м ож л и вість  для розроблення й упровадж ення в п рактику 
інноваційн их п ідход ів , м етодів і технологій . У часники  гри активно вкл ю чаю ться  у 
ст в о р ю в а н у  п р о е к т н у  п е д а го г іч н у  си т у а ц ію  і п р о п о н у ю т ь  вл а сн и й  п ід х ід  до 
розв ’ язання проблеми.

П ерш а ум ова  гри. У часн икам  ком анди необхідн о зазначити сучасн і м етоди  і 
прийом и навчання, їх  особл и вості і класиф ікаційні структури  за дж ерелом  знань, 
рівнем  пізнавальної д іяльн ості студентів, сп особом  взаєм одії викладача і студента 
на заняттях. Д руга умова: обґрунтувати  сутн ість загальноприйнятих методів, зокрема: 
інф орм аційно-рецептивного, репродуктивного, проблем ного викладу матеріалу, теми, 
ч а ст к о в о -п о ш у к о в о го , або ев р и сти ч н ого , д осл ід н и ц ь к ого . Т ретя  ум ова : назвати
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п ри хи л ьн и ків  зазн ачених м етодів  у  науц і, о сн ов оп ол ож н и к ів  м етодів  навчання; 
четверта: схарактеризувати  сп особи  взаєм одії викладача й студентів на заняттях; 
п ’ ята: сп р оек тува ти  п роц ес реал ізац ії су ч а сн и х  тех н ол огій , м етод ів  і п ри й ом ів  
навчання.

П ід час проведення гри м агістранти  групи д іляться  на декілька творчих підгруп 
(«м ай стерен ь»), які працю ю ть за трьома варіантами, кож н а з я ки х виконує обов ’ язкові 
завдання: визначає зм іст і м ету загальн оосвітнього навчального закладу та ВНЗ; 
розробляє р ізнорівневу програму реалізації основних завдань закладу; зазначає засоби 
для реалізації завдань та навчальних програм ; розробл яє еф ективну модель сучасн ої 
лекц ії; обирає ф орми кон трол ю  до розробленої моделі.

У часникам  педагогічних майстерень п ропон ується  обов ’ язковий  м ін ім ум  зм істу  
навчального предмета: чинні програми, каталоги літератури. Крім  того, кож н а  творча 
група сам остійно обирає тип лекції, тип практичного заняття; профіль ВНЗ; орієнтовні 
методи і прийом и навчання. М агістранти м ож уть  вибирати запропоновані варіанти 
викладачем або сам остійно розробити  ум ови за зразком  із внесенням змін та коректив. 
Для к ож н ого  варіанту п роп он ую ться  кри терії оц іню вання д іяльн ості творчи х груп, 
мета, завдання, наприклад:

Мета і завдання: правильність визначення мети, зм істу , м етодів, засобів  для 
реалізації завдань та оброблення п ром іж н и х результатів.

Навчально-методичний комплекс:
-  відповідн ість м еті, завданням і к ін ц евом у результату;
-  відповідн ість вимогам  програми;
-  відповідн ість дібраним м етодикам ;
-  відповідн ість типу ВНЗ;
-  ум ін н я  р еал ізовувати  зм істо в і л ін ії п рограм и  з ура хува н н я м  р егіон а л ьн ого  

ком понента;
-  урахування осн овн их принципів навчання;
-  м ож л и вість  забезпечення повного навчально-методичного ком плексу (п ідручники, 

посібн ики , робоч і зош и ти , ауд іо /в ідеок асети , інтерактивна дош ка, к ом п ’ ю терні 
програми тощ о);

-  доступ н ість  навчально-м етодичного ком плексу.
Моніторинг:

-  організація ф орми кон тролю  (тем атичний, п ідсум кови й  контроль);
-  ст а н д а р ти зов а н і м е то д и к и  т е сту в а н н я , я к і в ід п о в ід а ю т ь  м е т і, завд ан н я м , 

п ром іж н и м  і к ін цевим  результатам  (ум іння вибрати, оброби ти , обґрун тувати , 
проаналізувати, зробити  висновки).
Методики:

-  п р а в ом ір н ість  ви зн ачен н я  м етод и к  з п ози ц ій  су ч а сн и х  ви м ог  п ед а гог ік и  і 
п си хол огії;

-  знання традиційних і сучасн их техн ологій , м етодів та п ідход ів  до навчання;
-  ум ін ня  реалізувати пропоновані техн ол огії в навчально-виховном у процесі;
-  ум ін ня  проектувати  свою  педагогічну діяльність.

П озитивно зарекомендувала себе така форма, як захист п роектів , курсови х  робіт, 
повідом лень з проблеми сучасн их інновац ійн их технологій  навчання. М агістрантам  
п ропон ується  обрати тем у для написання реф ерату, к ур сово ї роботи , захи сту  проекту 
із зазначенням, у  я к ій  ф ормі буде проходити  захист к ур сової роботи  (індивідуально, 
у  парах, у  групах). О сновним и вимогам и до виконання к урсової роботи , розробки  
п роекту -  це практична спрям ованість, яка виявляється  через розробку  ц икл у лекцій  
на одну з тем  програми, з того  чи того  аспекту. О бов ’ я зковою  ум овою  є обґрунтуван ня 
теоретичних засад, практичного значення роботи . Традиційно захист відбувається  у 
ф ормі д ілови х, рол ьови х, ситуати вн и х ігор , к он кур сів  на кращ у м етодичну розробку. 
Ц ікавою  та еф ективною  є ф орма захи сту  к ур сови х  робіт , п роектів  із залученням
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викладачів, завідувачів каф едр, опонентів, студентів м ол одш и х курсів . Зазвичай, 
м агістранти захищ аю ть проекти  на теми: «А льтернативні п ідручники, п осібн ики , 
р обоч і зош и ти  та їх  в и б ір » , «С уч а сн і тех н ол ог ії навчання (з д осв ід у  р о б о т и )» , 
«К ом п ’ ю тер, інтернет, відео: пош уки  й п ерспективи», «К онтроль за я к істю  навчання», 
«О рганізація сам остій н ої р оботи ».

З а га л ь н ою  с и с т е м о у т в о р ю в а л ь н о ю  ч а ст и н о ю  п р о ц е су  з а х и с т у  п р о е к т ів  є 
обговорення проблеми взаєм одії викладача й студентів. Д ля активізац ії обговорення 
проектів п роп он ую ться  запитання: I . Чи правда, щ о особи стісн і я к ості викладача 
впливаю ть на стиль роботи ? 2. Ч и згодні Ви, щ о викладач, який  дарує п осм іш ку  
студентам , досягає ви сок о ї результативності? 3. Ч и м ож н а назвати взаємини м іж  
викладачем і груп ою  основним  гарантом  дисципліни? 4. Щ о  спонукало Вас розробити  
альтернативні п ідручники (посібники, робочі зош и ти )? У  чом у їх  новизна? 5. Доведіть, 
щ о розроблені Вами технології навчання є еф ективними. 6. Щ о допом агає Вам досягти 
в и с о к о ї  р е з у л ь т а т и в н о с т і  в р о б о т і?  7. Ч и  д о ц іл ь н о  в и к л а д а ч е в і п р о в о д и т и  
позааудиторну роботу  у  ВНЗ?

В осн ову всіх  активних ф орм навчання в процесі п ідготовки  м агістрантів нами 
покладений і усп іш н о ви к ори стовується  принцип визначення й активізац ії рольових 
ф ун кц ій  викладача. М и ви х од и м о  з того , щ о ви к л ад ачі, я к і н адаю ть п еревагу 
активном у навчанню, досягаю ть значних результатів у  систем і роботи  порівняно з 
тим и, х то  робить акцент на репродуктивну передачу знань.

П родуктивне (активне) навчання ми розглядаєм о як сп осіб  орган ізації систем и 
знань, щ о ор ієн тує викладача на надання індивідуальної допом оги  магістрантам  у 
його особи стісн ом у  і проф есійном у розви ткові; надбання особи стого  і проф есійного 
досвіду  в період навчання за доп ом огою  нестандартних засобів.

У  систем і п ідготовки  м айбутн іх  м агістрів ідеї продуктивн ого навчання знаходять 
своє втілення в організації груп ової роботи  м агістрантів, у  як ій  кож ен  учасник має 
свою  тем у-проект. Це дає м ож л и вість  викладачеві створю вати  соц іально і проф есійно 
значущ і продукти  в проектн ій  д іяльн ості, передусім  спрям ованої на освітн і потреби, 
проф есійні інтереси , на подолання проф есійних труднощ ів, на порівняння власних 
м ож ливостей  з м ож л и востям и  колег, на самоаналіз і сам овдосконалення. Д о того ж  
пропоноване завдання і стратегії в подальш ом у переносяться на практичну проф есійну 
діяльність викладача.
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Ш ЛЯХИ АКТИ ВІЗАЦ ІЇ ДИСКУРСИВНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТУДЕНТІВ
Ф ІЛОЛОГІЧНИХ Ф АКУЛЬТЕТІВ

У статті методично обґрунтовано шляхи активізації дискурсивної діяльності 
студентів філологічних факультетів. Запропоновано аналітичні, реконструктивні 
і конструктивні вправи, навчальний проект.

Ключові слова: дискурсивна діяльність, студенти філологічних факультетів, 
система вправ.

З гід н о  із  З а к он ом  п р о  в и щ у  о св іт у , К о н ц е п ц ією  м ов н о ї о св іт и  в У к р а їн і, 
З агальноєвропейським и реком ендаціям и з м овн ої освіти  та К он ц еп ц ією  навчання 
д е р ж а в н о ї м ов и  у  ш к о л а х  У к р а їн и  п р іо р и т е т н и м  н а п р я м ом  м о в н о ї о св іт и  є 
ф ормування м овн ої особи стості, всебічний розви ток  я к о ї вимагає ф ормування вмінь 
а д ек в а т н о  п о в о д и т и с ь  у  р із н о м а н іт н и х  к о м у н ік а т и в н и х  с и т у а ц ія х , у сп іш н о  
р озв ’ язувати ком ун ікати вн і завдання та досягати  у сп іх у  в процесі спілкування.

О днією  з н айваж ливіш их якостей  м овн ої особи стості, я кою  вона оволодіває як у 
п р о ц е с і п р и р о д н о ї к о м у н ік а ц ії , так  і сп ец іа л ь н о  ор га н ізо в а н о го  н а вч а н н я , є 
к о м у н ік а т и в н а  к о м п е т е н ц ія ,  я к а  с т а л а  ц е н т р а л ь н и м  п о н я т т я м  с у ч а с н о ї  
л інгводидактики. На це вказую ть, зокрем а, праці вітчизняних і зарубіж н и х учених- 
м етод и ст ів , я к -о т : А . М . Б огу ш , М . М . В ’ я тю тн єв а , Н. М . В ен іг, І. О. З и м н ьої, 
Д. І. Ізаренкова, С. О. Карамана, Т. О. Л адиж енської, Г. П. Л ещ енко, Л. І. М ацько, 
М. І. П ентилю к, Л. В. С куратівського, Г. Т. Ш ел ехової та багатьох ін ш и х.

У  загальних рисах комунікативна компетенція -  це здатність мовця до спілкування 
в різноманітних ситуаціях. А  оскільки  спілкування -  складний процес, під час якого 
важ ливими є всі найдрібніш і складові ком унікації, щ о відіграю ть виріш альну роль у 
досягненні взаєм орозум іння і поставленої ком ун ікати вн ої м ети, то  ком унікативну 
компетенцію  розглядають як комплексне утворення та у  її складі виокремлю ю ть мовну, 
мовленнєву, соц іокультурну (культурологічну), прагматичну, стратегічну, дискурсивну 
компетенції (їх  к іл ькість в наукових розвідках постійно варію ється).

© Кучерява О. А., 2011
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О ст а н н ім  ч а со м  у в а г у  м е т о д и с т ів -с л о в е с н и к ів  п р и в е р н у л а  д и с к у р с и в н а  
ком п етен ц ія  (Н . П. Головіна, М. Кенел і М. Свейн, О. І. К учерен ко, К. Ф . Сєдов, 
М. Х ал лідей ) та п ов ’ язана з нею  проблем а текстотворен н я  і текстосп ри й м ан н я  у 
сф ер і п и се м н о ї к о м у н ік а ц ії  (Л . М . З л а т ів , І. О . К у х а р ч у к , С. А . О м е л ь ч у к , 
Ю . О. Р ом ан ен ко, Т. В. С им он ен ко, В. І. С татівка). Т еоретичним  п ід ґр ун тя м  для 
в и зн а ч ен н я  п с и х о л о г іч н и х  і л ін г в іс т и ч н и х  за са д  ф о р м у в а н н я  д и с к у р с и в н о ї  
ком петен ції послугувала сучасна теорія  ди скурсу , о б ’ єднавш и в одне терм інологічне 
поле так і п он я ття , як  д и ск у р с , тип д и ск ур су , д и ск ур си вн і вм ін ня, ди скурси вн а  
діяльність. Р івень сф орм ованості ди скурси вн ої ком петен ції впливає на еф ективність 
та р езул ьтати вн ість  д и ск ур си вн ої д ія л ьн ості, я к а  «сп р я м ован а  на усв ідом л ен е і 
ц іл есп рям ован е п ородж ен н я  ц іл існ и х  м овл ен н єви х  тв ор ів »  [ I ,  с. 9 ]. В ідповідн о 
занурення студентів ф іл ологічн их ф акультетів в активну м овленнєво-ком унікативну 
д ія л ь н ість  в и сту п а є  о д н ією  з н ай біл ьш  д ієв и х  п ед а гог іч н и х  у м ов  ф орм уван н я  
ди скурси вн ої ком петен ц ії у  сф ері писем н ої к ом ун ікац ії, про щ о свідчать результати 
експерим ентального досл ідж ення [2].

О тж е, у  статті ми поставили за мету, спираю чись на проведений педагогічний 
експ ери м ен т та п р ак ти к у  викладання м овозн авчи х  ди сц ип л ін  на ф іл ол огіч н ом у  
ф а к у л ь т е т і, м е т о д и ч н о  о б ґр у н т у в а т и  та  п р о іл ю с т р у в а т и  ш л я х и  а к т и в із а ц ії  
ди скурси вн ої д іяльності студентів ф іл ологічн их ф акультетів.

В орган ізації ди скурсу  активний початок належ ить су б ’ єк тов і ди скурсу , яким  
виступає конкретна особи стість . М овна особи стість , володію чи си туац ією  спілкування 
й обираю чи  ту  чи ін ш у  к ом ун ікати вн у роль, орган ізовує ди скурс, визначає його 
спрям ування, водночас м овна особи стість  є одним із ком понентів ди скурсу , оск іл ьки  
в н ь о м у  в ід о б р а ж а ю т ь ся  ї ї  м о т и в и , н а м ір и , зн ан н я  п р о  н а в к о л и ш н ій  св іт  і 
безпосередньо про си туац ію  сп ілкування. М овна особи стість  як творець ди скурсу  
повинна володіти  си стем ою  знань і вм інь, я к і забезпечую ть організацію , сприймання 
і р о зу м ін н я  д и с к у р с у  в п евн ій  к о м у н ік а т и в н ій  си т у а ц ії і в и зн а ч а ю ть  р івен ь  
сф орм ованості її ди скурси вн ої ком петенції.

Б еручи  за осн ову  гол овн і п ол ож ен н я  теор ії м овл ен н євої д ія л ьн ості та теор ії 
ди скурсу , у  струк тур і ди скурси вн ої ком петен ц ії ви окрем л ю єм о такі вміння:
- виділяти л інгвістичні та екстралінгвістичні параметри ди скурсу , встановлю вати 

й усвідом лю вати  взаєм озв ’ язок  м овних засобів  з екстралінгвістичним и аспектами 
к ом ун ік ац ії;

- вибирати тип ди скурсу ;
- розпізнавати і вж ивати  кл ю чові маркери р ізн и х типів ди скурсів ;
- будувати  і сп р и й м ати  ц іл існ і д и ск у р си  з ур ахуван н я м  ек стр а л ін гв істи ч н и х  

параметрів си туац ії та особл и востей  їх  сем ан тико-прагм атичн ої і грам атичної 
орган ізац ії.
Означені вм іння щ ільно п ов ’ язані з ум ін ням  аналізувати си туац ію  спілкування 

та її  скл адові, враховувати  к он тек ст  к ом ун ік а ти вн ої взаєм од ії, на п ідставі чого  
визначати модель побудови  ди скурсу  і м овні засоби  для її реалізації.

На ф ормування ди скурси вн ої ком петен ц ії позитивно впливаю ть такі чинники, 
як практична спрям ованість у  засвоєнні осн овн их понять теор ії тек сту  і ди скурсу , 
опора на текст та екстралінгвістичний к он текст під час аналізу ди скурси вн и х явищ  
і ти пологічн и х ф орм  ди скурсу , стим улю вання та позитивна м отивація  ди скурси вн ої 
д ія л ь н ост і, оп ти м ал ьн е сп ів в ід н ош ен н я  р еп р од у к ти в н и х  і п р од у к ти в н и х  видів  
завдань. Не менш  важ ливу роль в акти візац ії д и скурси вн ої д іял ьн ості студентів 
ф іл ологічних ф акультетів відіграє ц ілеспрям ований відбір ф орм, м етодів і прийомів 
навчання.

Так, основним  п рийом ом  роботи  ви ступ ив ди скурси вн и й  аналіз тек сту , який  
передбачає аналіз д и ск ур су  як результату (текст) і п роц есу  м овленнєво-м исленнєвої 
д ія л ь н о ст і (д и ск у р су ) з м етою  в и я вл ен н я  е к ст р а л ін гв іс т и ч н и х , сем а н ти ч н и х ,
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к огн іти вн и х та м овленнєвих аспектів й ого  ф ормування, з ’ ясування ф ункціональної 
спрям ованості та соц іальної організації. Він м ож е бути повний або частковий  залеж но 
від навчальної мети та особливостей  дидактичн ого матеріалу. Д искурсивний  аналіз 
тек сту  спрям ований на ф ормування вм інь звертати увагу на екстралінгвістичний  
кон текст як одну з н айваж ливіш их передумов розум ін ня  соц іал ьн о-п сихол огічн ого 
п р о ст о р у , в я к о м у  в и н и к а є  і ф у н к ц іо н у є  д и ск у р с , щ о , у  св о ю  ч ер гу , сп р и я є  
вдосконаленню  вмінь студентів вільно орієнтуватись у  різном анітних ком унікативних 
с и т у а ц ія х  і р о з в ’ я з у в а т и  к о м у н ік а т и в н і за в д а н н я , с п о с т е р іг а т и  за  м ов н и м  
оф ормленням р ізн и х типів ди скурсів , тобто готує студентів до побудови  ц іл існих 
ди скурсів . Н аведемо приклад часткового  ди скурси вн ого  аналізу вірш а І. Драча «Е тю д 
про х л іб» (сем антико-прагм атичний аналіз):
1. Охарактеризувати прагматичний контекст, з ’ ясувавш и тему твору і ком унікативну

м ету автора, використан і ком ун ікати вн і стратегії і м овні засоби їх  вираж ення:
- звернути увагу на членування, логічн ість  і доступ н ість  твору;
- за д оп ом огою  я к и х  м овн и х засобів автор встановлю є контакт з читачем ?
- проком ентувати  назву твору. З ’ ясувати  ознаки ж ан ру «е тю д » . Чи вдалося 

авторові втілити їх  у  твор і? Д оведіть.
- п р о ст е ж и т и  в з а єм о з в ’ я зок  м іж  п оста в л ен ою  а втор ом  м етою  і ви бран и м  

ж ан ром .
- визначити м овні засоби локально-часової актуалізації зображ уваної д ій сн ості.

2. Виділити кл ю чові слова й охарактеризувати  п ов ’ язані з ними атрибути.
- Звернути увагу на те, щ о слово «х л іб »  ж одн ого  разу автор не згадує в тексті. 

Я ке ідейне навантаж ення несуть п ов ’ язані з ним атрибути?
- Д о я к о ї н ародн ої си м в ол ік и  зв ер та єть ся  а в тор ? С к л ад іть  етн ограф ічн и й  

ком ентар до вірш а, залучаю чи косм ол огічн і уявлення українц ів. Розкрийте 
значення слів «я й ц е » , «н іч » , «сон ц е» у  вірш і.

3. П роаналізувати концептосф еру вірш а.
4. Виділити ім пліцитн о вираж ені см исли у  вірш і.

Занурення студентів в активну ди скурси вн у д іяльн ість  вимагає створення на 
л ек ц ій н и х і п ракти чн и х зан яттях  так и х  си туац ій , я к і б спонукали  студентів  до 
сп ілкування, висловлю вання власних дум ок  у  письм овій  ф орм і, чом у, наприклад, 
сприяє систем а реконструктивних і к он структи вн и х вправ. їх  використання наближ ає 
студ ен тів  до реал ьн и х у м ов  сп іл к уван н я , о ск іл ь к и  су т н іст ь  завдань п ол я гає в 
необхідності підпорядковувати зм іст і мовне оформлення висловлю вання компонентам  
ком ун ікати вн ої ситуації.

З -п ом іж  рекон структи вн и х вправ вагоме м ісце посідаю ть завдання на перебудову 
і редагування ди скурсів , щ о дозволяє конкретизувати  типологічн і ознаки і струк туру  
р ізн и х типів ди скурсів , особл и вості їх  м овного оформлення. Завдання ф орм улю ю ться  
так и м  ч и н ом , щ оби  п ор я д  з тек ста м и  р еп р езен ту в ав ся  зов н іш н ій  к о н те к ст  їх  
ф ункціонування. Н априклад: Ознайомтесь з новелою Гр. Тютюнника «Чудасія», 
написаною у формі листа-прохання Мусія Приходька до командарма. Визначте 
тип дискурсу і мовностилістичні засоби передачі авторського задуму. 
Проаналізуйте лист Мусія Приходька з урахуванням вимог епістолярного стилю 
й особливостей зовнішнього контексту. Відредагуйте лист. Зробіть висновок щодо 
особливостей мовного оформлення створеного типу дискурсу.

А к т и в із а ц ії  д и с к у р с и в н о ї д ія л ь н о ст і і за л у ч ен н ю  ст у д е н т ів  ф іл о л о г іч н и х  
ф акул ьтетів  до р о зв ’ язання к ом ун ік а ти вн и х  завдань у  р ізн ом ан ітн и х  си туац ія х  
спілкування у  сф ері писем н ої ком ун ік ац ії сприяє низка к он структи вн и х вправ, які 
передбачаю ть створен н я  студентам и  д и ск у р сів  за к ом ун ік а ти вн ою  си ту ац ією , за 
к ом у н ік а ти в н ою  м етою , в р а х ов у ю ч и  озн аки  задан ого ж ан ру  тощ о . Н априклад : 
Підготуйте зразки ділової кореспонденції (лист дописувача і відповідь партнера), 
попередньо розподілившись у групі по двоє (комунікант I, 2 -  ділові партнери).
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Комуніканту I потрібно в письмовій формі довести до відома комуніканта 2 про 
дійсний стан реалізації їхньої угоди. Тональність комунікації офіційна (поважна), 
партнери готові і зацікавлені до співпраці. Вибір теми спілкування довільний. 
Обговоріть у групі результати ділового спілкування. Чи вдалося комунікантам 
досягти поставленої мети? Чи були допущені помилки в доборі мовних засобів, у 
структурі?

Я к правило, визначена викладачем  частина програм ового м атеріалу будь-якої 
н а вч а л ьн ої д и сц и п л ін и  в и н о си т ь ся  на са м о ст ій н е  оп р а ц ю в а н н я  з п од а л ьш и м  
обговоренням  окрем и х питань на практичних і сем ін арських заняттях. Індивідуальні 
навчально-дослідні завдання готую ть у  ф ормі звітів , реф ератів, есе, творчих робіт 
тощ о. Е ф ективною  є робота  студентів над проектом , результати я к ого  розглядаю ться  
на сем ін арськом у занятті. О рганізована таким  чином  сам остій н а  робота  не лиш е 
п ід в и щ у є  р е з у л ь т а т и в н іст ь  н а в ч а л ь н ого  п р о ц е су , а й д о з в о л я є  а к т и в ізу в а т и  
ди скурси вн у діяльність студентів ф іл ологічн их ф акультетів.

Н а п р и к л а д , м е т а  п р о е к т у  « Т и п и  д и с к у р с ів  та  їх  м о в н о с т и л іс т и ч н а  
харак тери сти к а» -  створи ти  ум ови  для си стем атизац ії знань студентів  про р ізн і 
типи ди скурсів  ш л яхом  сам остій н ого  досл ідж ення їх н іх  ж ан рових ознак, а головне 
-  ф ормувати вм іння будувати ціл існ і ди скурси . П ропонований проект охоп л ю є роботу 
з н а у к о в и м , п у б л іц и ст и ч н и м , д іл о в и м , п о б у т о в и м  і х у д о ж н ь о -л іт е р а т у р н и м  
д и с к у р с а м и , т о б т о  ін ст и т у ц ій н и м  та  о с о б и с т іс н о -з о р іє н т о в а н и м , в и б ір  я к и х  
зум овлений вим огам и  до ф ахової п ідготовки  м ай бутн іх  словесн и ків , я к і повинні 
вміти грамотно висловлю ватись як у  сфері проф есійного, так і побутового спілкування.

З м істо в а  ч а сти н а  п р о е к т у  п ер ед ба ч ає I )  п ід г о т о в к у  п и сь м о в о г о  зв іт у  п ро 
результати спостереж ення над вибраним типом  ди скурсу , я к і обов ’ я зково вклю чаю ть 
х а р а к т е р и с т и к у  п е в н о го  т и п у  д и с к у р с у , д о б ір  т е к с т ів  д л я  й о г о  іл ю с т р а ц ії ,  
ди скурсивн ий  аналіз дібраного тек сту ; 2) творчі завдання, тобто побудову ц іл існих 
д и с к у р с ів  за  за д а н и м и  п а р а м е т р а м и . В и к о н а н н я  т в о р ч о г о  за в д а н н я  м о ж е  
о б м е ж у в а т и с ь  р о б о т о ю  з од н и м  ж а н р о м  -  л и с т о м , я к и й  х а р а к т е р и з у є т ь с я  
специф ічним и рисам и в к ож н ом у  типі ди скурсу . Це діловий лист, науковий лист, 
листування в періодичних виданнях, приватний лист і лист у  худ ож н ьом у  творі. 
Залеж но від того , з я ки м  типом  д и ск у р су  п рац ю ю ть студен ти , вони отр и м ую ть  
завдання написати лист із дотрим анням  особливостей  кон кретн ого типу ди скурсу , 
вибраного відповідно до ком ун ікати вн ої ситуації.

П ідсум овую чи  викладене, слід зазначити, щ о на сьогодні дискурсивна л інгвістика 
розкриває ш и рок і перспективи  для оновлення і збагачення зм істу  низки м овознавчих 
д и сц и п л ін  м атер іал ом , я к и й  за безп еч у є  р еа л іза ц ію  п р и н ц и п у  к ом у н ік а т и в н о ї 
сп р я м о в а н о ст і у  н авчан н і р ід н о ї м ови  та ст в о р ю є  п ід ґр у н т я  дл я  ф ор м уван н я  
ди скурси вн ої ком петен ції студентів ф ілологічних факультетів. В икористання систем и 
аналітичних завдань, уведення елементів досл ідн и ц ької роботи , п оступовий  перехід 
від виконавчої до творчої д іяльн ості під час добору  вправ акти візує ди скурси вн у 
діяльність студентів та готує їх  до сп ілкуван ня у  р ізн ом ан ітн и х ком ун ікати вн и х 
си туац ія х .
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The article deals with the problem of discourse activity of philological faculty stu
dents. The author presents the analytic, reconstructive and constructive exercises, in
structional project.
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РОЛЬ ВЧИТЕЛЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ У  ВЗАЄМОДІЇ З УЧ Н ЯМ И  
ПІД ЧАС ГРУП ОВИ Х ФОРМ РОБОТИ

У статті розглядається проблема значущості ролі вчителя іноземних мов у 
груповій роботі, визначено його основні завдання та функції та їх вплив на успішність 
роботи в групі. Проаналізовано основні форми поведінки вчителя та їх вплив на 
учнів. Обґрунтовано основні прийоми, які викладач використовує для досягнення 
сприятливого клімату для роботи в групі з дітьми.

Ключові слова: групова робота, психологічний вплив на дітей, роль викладача, 
форма поведінки, формування довіри.

У  наш час особи стість  вчителя дуж е важ ко недооцінити . Вчитель суп роводж ує 
л ю д и н у  у п р о д о в ж  п евн и х  р о к ів  її  ж и т т я , д оп ом а га є  зр озу м іт и  та у св ід ом и т и  
сп окон вічн і ж и ттєв і ц ін н ості, знайти і обрати вірний ш лях у  ж и тті.

Звичайно, батьки ви ховую ть та розвиваю ть дитину, проте вчителі п родовж ую ть 
цей процес, збагачую ть його, ви кори стовую чи  при ц ьом у свій  педагогічний талант, 
свої вм іння та м айстерність. Вчитель м ож е виступати  в ролі вихователя, наставника 
та викладача. Говорячи про вчителя саме ін озем н ої м ови, слід зазначити, щ о саме 
він о б ’ єднує всі ц і вищ езазначені ф ункції.

Викладач ін озем н ої м ови не тільки  навчає, а й ф орм ує ін ш ом овн у ком ун ікати вн у 
ком петен цію , ви ховує учн ів, розвиває в них п очуття  поваги до культури  та традицій 
країни, м ова я к о ї вивчається , заохочує к ож н ого  учня до сум існ ої праці та активної 
д іял ьн ості.

Роль вчителя інозем ної м ови у  вихованні та навчанні учнів неоціненна. В ідповідно 
до того , чи зм ож е вчитель викликати  в учнів зацікавленість до предмета та баж ання 
вчити м ову, буде залеж ати подальш ий навчально-виховний процес, і зреш тою  буде 
зрозум іло, чи зм ож е учень стати  тим , ким  прагне стати , та досягти  усп іш н ості у 
ж и тт і. А д ж е , як  в ід ом о , знання ін озем н ої м ови  в ідк ри ває багато п ерсп ек ти в  і 
допом агає оволодіти  багатьма проф есіям и . Л ю дина, володію чи  ін озем н ою  м овою , 
почуває неймовірне щ астя  та насолоду, сп іл кую чи сь  з інозем цям и і усвідом л ю ю чи  
той ф акт, щ о її мова зрозуміла.

О собистість  вчителя дослідж увалась багатьма вченими і не є новою  для педагогіки 
і п си хол огії.

В ідом і педагоги Ян А м ос К ом енський  та К. У ш и н ськи й  в сво їх  працях немало 
приділяли уваги досл ідж енню  та вивченню  пон яття» особи стість  вчи тел я», а науковці 
та м етодисти  І. Зимняя та І. Б ім  неодноразово наголош ували саме на особи стості 
вчителя ін озем ної мови. К. У ш и н ськи й  говорив: «У  вихованні все повинно спиратися 
на особи стість  вихователя ,так  як виховн а  сила йде від ж и вого  дж ерела лю дини. 
Ж одн і постанови і програми, ж одний ш тучний  організм  закладу не м ож е замінити 
особи стість  у  справі виховання. Вплив особи стості вихователя на м олоду душ у є 
т ією  ви ховн ою  си л ою , я к у  не м ож н а зам інити  ні п ідручн и кам и , ні м оральним и 
сентенціям и, ні си стем ою  покарань і заохочен ь...» [З, с. 609].

П роте, недостатньо уваги , на наш у ду м к у , приділено ролі вчителя ін озем н ої 
м ови саме у  груповій  роботі. Групова робота  є одн ією  з найпош ирен іш их ф орм  роботи  
на уроц і ін озем н ої м ови. Саме том у дана проблема потребує подальш ого обговорення.

М етою  статті є визначення м ісц я, ролі та ф ункцій  ролі вчителя ін озем н ої м ови 
під час груп ови х форм роботи  з учнями.

О сновними завданнями н аш ого досл ідж ення є розкри ття  особи стості вчителя 
інозем ної м ови, виявлення його проф есійно важ ливих якостей  та їх  значення у  процесі
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педагогічної д іял ьн ості; вивчення форм поведінки  вчителя і його впливу на учн ів; 
ви зн ачен н я р ізн ом а н ітн и х  ш л я х ів  р озв и тк у  а в тон ом ії у ч н ів ; аналіз м ож л и в и х  
стосун к ів  м іж  вчителем та учням и, їхн ього  ставлення до м ови та до сам их себе.

Я к  правило, при проведенні тради ц ій н ого , зви чайн ого зан яття  вчитель відіграє 
дом інантну роль, к он тр ол ю ю ч и  п роц ес навчання. Таке зан яття  з ін озем н ої м ови 
х а р а к т е р и з у є  М а к а р о  я к  д у ж е  р ід к іс н у  с о ц іа л ь н у  с т р у к т у р у , я к а  м ає  та к і 
особл и вост і [5 , с .1 5 ]:

У рок  ін озем н ої м ови -  це м ісце, де учень знаходиться  у  повній м овній  залеж ності 
від вчителя, предмет я к ого  учень знає найменш е, серед всіх  ін ш и х  предм етів в 
ш кол і; де все чуж е й мало зрозум іле, навіть команда «В ідкри й те п ідручн и к !»; де 
вчител ь п ост ій н о  к ом ен тує  м овн у  п овед ін к у  уч н я ; де учень повинен  чи тати  й 
розм овляти  інозем ною , як своєю  р ідн ою  -  і це перед всією  аудитор ією .

Та все ж  заняття ін озем н ої м ови  сьогодн і м ож е бути еф ективним, я к щ о воно 
буде спрямоване на подальш е сам остійне вивчення м ов учням и за м еж ам и ш коли. 
Ц ієї ц ілі м ож на досягн ути , якщ о:
-  вчителі відм овляться  від св оє ї традиційної стандартної ролі;
-  нададуть учням  сам остій н о обирати сф еру навчання і діяльності;
-  сприятим уть сам остійній  автономній складовій процесу навчання учнів [2, с. 31].

Н ерідко в м етодичній  л ітературі м ож на зустріти  судж ення, щ о роль вчителя у
гр у п о в ій  р о б о т і н езн ач н а , н еп р и м ітн а  і, в за гал і, м о ж н а  м ай ж е зн я ти  з себе  
в ід п ов ід а л ьн ість  за п роведен н я  у р о к у . А л е п роан ал ізувавш и  ц ю  п р обл ем у , ми 
прийш ли до ви сн овку, щ о вчитель у  груповій  роботі має виконувати  різном анітні, 
важ ливі завдання. Д ля підтвердж ення важ ливості ролі вчителя в груповій  роботі 
н а вед ем о  п р и к л а д  з н а ш и х  сп о ст е р е ж е н ь  на у р о ц і ін о з е м н о ї м ов и . В ч и тел ь  
запропонував учням  розділитися  на групи і тільки  потім  пояснив їм  завдання. В 
даній си туац ії м ож лива реакція : вчитель скарж иться : «В и  мене н іколи  не сл ух аєте». 
Д іти: «Т ут  так ш ум но, ми н ічого не р озу м ієм о». Вчитель виказав дорікання, і учні 
на таком у ж  рівні відреагували доріканням . Це не так страш но, але це м ож е заваж ати 
р о б о ч о м у  п р о ц е су  і сп р и я ти  н езд ор ов ом у  к л ім а ту  в к л а с і. М етод и ч н о  бул о  б 
правильніш е сп очатку  зачитати завдання учням , п оки  щ е не так гол осн о, а потім  
розп оділ и ти  їх  на групи. М ож л и во реакц ія  була б так ою : вчитель: «П р ош у вас, 
ти хіш е, інакш е ви мене не зр озум ієте .»  П отім  більш  вим огливіш е «І не будете знати, 
щ о повинні зр оби ти ». У чні: «Т и х іш е, д ійсн о не чути , щ о говорить вчи тел ь».

В ц ьом у  ви п ад к у  п едагог п оя сн ю є  і о б ґр у н т о в у є  св о є  п р охан н я . А  під  час 
обґрунтуван ня він приймає на себе роль учн ів, створю ю чи  цим позитивне відчуття , 
яке відразу сприйм ається  ними.

Така реакція  вчителя на учня (і навпаки) ідеальна, звичайно, щ о м ож уть  бути й 
ін ш і р е а к ц і ї ,  я к і  з а в а ж а т и м у т ь  п р о ц е с у  з а н я т т я , ал е г о л о в н е  з р о з у м іт и  
взаєм озалеж ність м іж  ними. Тенденція поведінки вчителя (дорікання або розум ін ня), 
як правило, має іден тичн у реакц ію  у  дітей . П оведінка вчителя має наслідковий 
характер і є зворотн ою  д ією  м іж  поведінкою  вчителя і поведінкою  й ого  учням и.

О сн овн ою  ф у н к ц ією  вчител я  є к ер івн и ц тво п роц есом  зан яття . Д ля усп іш н о ї 
гр у п ов о ї р оботи  важ л и во ін іц ію в а ти  гр у п ов у  р об оту , я сн о  і зр озу м іл о  стави ти  
завдання, разом оціню вати результати роботи , тобто- вчитель має виконувати ф ункцію  
партнера при виріш ені нагальних проблем.

Завданням педагога є створення хорош ого клімату в групах. А ле хорош ий клімат- 
це не самостійно існуюче явище, яке мож на взяти і застосувати. Х орош ий клімат потрібно 
створити і постійно підтримувати, передумовою якого є довіра учнів до вчителя. Щ об 
створити ауру довіри, вчитель повинен бути терплячим і вимогливим до себе.

М іллер наводить приклад деяки х ситуацій , в я к и х  м ож ливі різні ф орми поведінки 
вчителя, і, як результат, їх  вплив на ф ормування довіри  у  стосун к ах  м іж  вчителем 
і учням и [1 , с. 206].
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Форма поведінки вчителя Вплив на учня
Ситуація 1 Учні не виконали завдання:
а) пояснює наслідки такої небажаної поведінки;
б) погрожує, але погрози не виконує.

а) учні приймають висновки вчителя, і 
добре розуміють, що від них чекають;
б) діти не мають довіри до вчителя.

Ситуація 2 Дітям тема не цікава:
а) показує розуміння, намагається мотивувати;
б) продовжує нецікаве заняття.

а) діти розуміють мотивацію вчителя;
б) учні ще більше заважають.

Ситуація 3 Реакція на процес перепитування:
а) педагог володіє педагогічним тактом;
б) нетерпіння до перепитування.

а) учні мають мотивацію для 
подальшої співпраці;
б) діти також проявляють нетерпіння, 
заважають подальшому процесу.

Ситуація 4 Дотримання домовленості з учнями: 
а) порушується договір

а) учні також не дотримуються 
договору, або ж не сприймають його 
серйозно.

О тж е, м ож н а  зроби ти  ви сн овок , щ о п оведін ка  вчителя завж ди і в будь-як ій  
си туац ії прям о пропорційн а поведінці дітей. Вчитель має бути керівником  при будь- 
якій  ф орм і роботи  і виконувати  свої ф ун кц ії вчителя-керівника: прим іряти  на себе 
роль св о їх  учн ів ; набиратися досвіду ; супроводж увати  розвиток  процесу  роботи  в 
групах, уникати або виріш увати проблеми; аналізувати свою  власну ф орм у поведінки.

Н овий час приніс нове ставлення до навчання і виховання. Зросли вим оги  до 
л ю д и н и , а н адто до її  тв ор ч и х  м ож л и в остей , і це з у с іє ю  оч ев и д н істю  довел о 
н есп ром ож н ість  авторитарного стилю  у  навчанні.

Р озвиток  творчого потенціалу лю дини трактується  як основне завдання освіти . 
Для реалізац ії й ого  п отр ібн о насамперед розглядати  учн я  не як сум у  зовн іш н іх  
впливів, а як ц іл існу, активну, д іяльну особи стість . У чень -  не о б ’ єк т , а, насамперед, 
творець свого власного „Я ” .

К різь призму діяльності учня необхідно переосм ислити сам у структуру  навчально- 
в и х о в н о г о  п р о ц е с у . Т а к и й  н а в ч а л ь н о -в и х о в н и й  п р о ц е с  п е р е д б а ч а є  п е в н у  
переорієн тац ію  ф ун кц ій  вчителя. На другий  план в ідходи ть ф ун кц ія  ви кон авчої 
д іяльності вчителя, а організаційна ф ункція  набирає ваги. Ц е, в свою  чергу, вимагає 
гл и бок ого  овол од ін н я  м етоди чн ою  тех н ол огією , вм ін ням  прогн озувати  в деталях 
діяльність к ож н ого  учня. Л иш е за ц іє ї ум ови  вчитель м ож е повноцінно вклю чати 
учня в діяльність і займати пози ц ію  „партнера” .

Ф ун к ц ії вчителя визначаю ться як зовніш ні щ одо систем и  „учен ь -  предм ет” . 
Вчитель є організатором  і сп івучасником  навчально-виховного процесу. П роте, це 
не означає, щ о в систем і навчально-виховного процесу  роль вчителя зм ен ш ується . 
Н авпаки, чим  більш е вчитель виявляє себе, тим  вагом іш им  буде результат процесу. 
С уть п роблем и  п ол я гає в том у , к уди  учи тел ь сп р я м ує св о ї зуси л л я  -  на ч ітк у  
орган ізац ію  д ія л ьн ості учн я , чи на ту  р оботу , я к у  повинен ви кон ати  учень. Це 
принципове питання, том у ф ун кц ії учня і вчителя повинні бути ч ітк о  розм еж овані. 
У  к ож н ого  з них є своя  ф ун кц ія  -  учень навчається, учитель керує його діяльністю .

Таким чином , у  навчально-виховном у процесі д ію ть два су б ’ єк ти , стосун к и  м іж  
яким и м аю ть переваж но характер співробітництва. Ц ей тип взаємин є для навчально- 
виховн ого  процесу  оптим альним , бо, з одн ого боку , він зберігає за учителем  ф ункцію  
управління, а з ін ш ого , дає учневі м ож л и вість  діяти  сам остій н о, розвивати власну 
ін іц іати ву.

Б удь-як і навчально-виховні заходи  є осн овою  ф ормування особи стості, а за ум ов 
партнерства вчителя з учням и не викл ю чається  прямий вплив один на одного. Він 
зд ій сн ю ється  к іл ьком а ш ляхам и:
I . О ц ін ю ван н я м  резул ьтат ів  д ія л ь н ост і уч н я  у  ф ор м і ви ставл ен н я  оц ін ок  або

оц ін очн ого коментування.
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2. Заохоченням  чи осудом  у  зв ’ я к у  з виконанням  певного завдання.
3. Р ізн ом анітним и спонуканням и до дій  у  ф ормі пропозицій , п ідказок , побаж ань, 

прохань тощ о, я к і м ож уть  вираж атися як словесно, так і за доп ом огою  інтонацій , 
ж естів , м ім іки .

4. П остійним  впливом  на м отиваційну сф еру учня.
П едагог виступає як дж ерело потрібн ої інф орм ації, як ф актор п ідтрим ки і як 

сила, щ о скеровує діяльність учня. Саме тут знаходяться  найбільш  чутливі точки  
взаєм овідносин дітей  і викладача. Д уж е важ ливо своєчасн о надати дитині необхідну 
доп ом огу , зберігш и при цьом у м аксим ум  її сам освідом ості, автоном ії.

Ц я допом ога  не повинна бути нав’ язливою , а лиш е спонукальною  п ідказкою , 
вчитель повинен непом ітно „п ід к и н ути ”  її як власне „в ід к р и ття ” .

М айстерність вчителя полягає в том у, щ об організувати і вести  процес навчання 
і водночас „стоя ти  осторон ь” , залиш аю чи учневі роль лідера.

Сумісне оціню вання результатів групової роботи  на уроц і є важ ливою  передумовою  
створення сприятливого кл ім ату в класі. П едагог сам багато чом у м ож е навчитися у 
св о їх  уч н ів  п ід  час су м існ о го  к ом ен туван н я  й оц ін ю ва н н я  р езул ьтат ів  р оботи . 
К ритикувати  -  це не означає заваж ати на уроц і, навпаки, учні в ідчую ть свою  суттєву  
відповідальність у  процесі навчання.

О тж е, оц ін ю ю чи  свою  роботу , учн і вчаться о б ’ єкти вн о оц іню вати  сам их себе, щ о 
є надзвичайно важ ливим в подальш ом у ж итті. За доп ом огою , наприклад, такої анкети 
м ож на визначити, як дитина почуває себе на уроц і ін озем н ої м ови і яка  причина 
такого або ін ш ого  сам опочуття . А н к ета  м ож е бути доповнена [2 , с. 58].

н і, ск о р іш е  н і н ап ев н о , т а к сам е  т ак
М ій  в ч и тел ь  - п р и в іт н а  л ю д и н а .
Я  д о б р е  р о зу м ію , щ о  я  п о в и н е н  
р о б и ти .
У  м е н е  так е  в ід ч у ття , щ о  я  м аю  у сп іх , 
п р о гр ес .
Я  д о б р е  р о зу м ію с я  3 ін ш и м и .
У  м е н е  є ч ас  п о д у м ати .
В ч и т е л ь  в и м а га є  зг ід н о  з си л ам и  
к о ж н о ї д и ти н и .

О тж е, м ож н а зробити  ви сн овок , щ о зусилля обох  учасн и ків  різнонаправлені. 
Учень прагне до володіння предм етом , а через це -  і до змін у  сам ом у собі. Вчитель, 
виконую чи  свою  роль і ф ун кції, забезпечує відповідні зміни і р ізносторонній  розвиток  
сво їх  учнів. К інцевий результат д іяльності учня є показн иком  правильної д іяльності 
вчителя.
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The problem of significant role of the teacher of foreign languages in group work is 
considered in the article. The main tasks and functions, their influence on the group 
work have been determined. The main forms of teacher’s behaviour and their reaction on 
students have been analyzed. The basic methods aimed at achieving proper working 
environment in group have been substantiated.

Key words: group work, psycological influence on students, teacher’s role, the form 
of behavior, formation of trust.
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Левковская Я.В.

РЕАЛИЗАЦИЯ ТЕХНОЛОГИИ ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ  
ПРИЕМ АМ  ПЕРЕВОДЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ Н А  ОСНОВЕ

ТРЕНИНГОВЫ Х МЕТОДОВ

Статья отражает позицию автора в отношении понятия “профессиональная 
компетентность переводчика” , а также наиболее эффективных методов ее 
формирования. Особое внимание уделяется тому, что помимо владения лексикой и 
грамматикой иностранного языка, компетентный переводчик должен быть готов 
справляться и с психоэмоциональными нагрузками. Самым эффективным способом 
развития необходимых навыков комплексно автор считает тренинговые техники, 
которые и рассматриваются в статье.

Ключевые слова: подготовка переводчиков, профессиональная компетентность, 
тренинговые технологии, комплексная подготовка.

С е го д н я  п е р е в о д ч е с к а я  о т р а с л ь  Р о с с и и  п е р е ж и в а е т  н е б ы в а л ы й  п о д ъ е м . 
И нтеграция Р осси и  в м ировую  эк он ом и к у, расш ирение м еж дународны х контактов, 
рост объем ов м еж дународной торговли и диплом атической  деятельности привели к 
т о м у , ч т о  п р о ф е сси я  п е р е в о д ч и к а  ста л а  в н а ш ей  стр а н е  од н ой  и з н а и бол ее  
в о ст р е б о в а н н ы х . В св я зи  с эти м  сов р ем ен н ое  о б щ е ст в о  в л и ц е р а ботод а тел ей  
п р ед ъ я вл я ет  все  бол ее в ы со к и е  тр ебов а н и я  к сп ец и а л и ста м . Н а р ы н к е  тр уд а  
склады вается такая ситуация, при к оторой  достой н ую  работу м ож ет найти только 
хорош и й , проф ессионально ком петентны й, проф ессионально активны й специалист.

П р ои зош ед ш и е и зм ен ен и я  п овы ш а ю т требован и я  к сп ец и ал и стам  в обл асти  
п еревода . Т р ебу ется  п ер есм отр  и т е ор ети ч еск ое  о см ы сл ен и е  м н о ги х  в оп р осов , 
к асаю щ и хся  качества проф ессиональной подготовки  и переподготовки  специалистов. 
Н еобход и м ость  п овы ш ен и я  квалиф икации  сп ец и ал и стов  в связи  с изм енениям и 
содерж ания труда и усилением  внимания к использованию  достиж ений  м ирового 
опы та в производственной  деятельности  стала очевидной.

М н огообр а зи е  п р оф есси он а л ьн ы х  задач вы зы вает н еоб х од и м ость  и зм ен ен и я  
традиционной язы ковой  подготовки на факультете иностранны х язы ков с ориентацией 
на особенности  проф ессиональной сф еры  перевода.

У ч и т ы в а я  т о т  ф а к т , ч т о  д е я т е л ь н о с т ь  п е р е в о д ч и к а  т е с н о  с в я з а н а  с 
п си хоф и зи ол оги ч еск и м  состоя н и ем  орган и зм а, в своем  и ссл едован и и , наравне с 
к о г н и т и в н о й  (з н а н и е в о й ) с о с т а в л я ю щ е й  п р о ф е сси о н а л ь н о й  к о м п е т е н т н о с т и  
п ереводчи к а , к отор а я  вк л ю чает п родуц и рован и е тек стов  разл и чн ой  сти л евой  и 
содерж ател ьн ой  направленности, переф орм улирование инф орм ации без потери  и 
и ск аж ен и я  см ы сл а, к ом ф ортн ую  и н тон ац и ю , в ы сок у ю  ск ор ость  речи , м ы  такж е 
выделяем и регуляторн ую , вк л ю чаю щ ую  сп особн остью  специалиста к сам орегуляции 
своего пси хоф изи ол оги ческого  состояния.

В аж н о, ч т об ы , п ом и м о тр ад и ц и он н ы х  задач овладен и я п рои зн оси тел ь н ы м и  
нормами изучаем ого иностранного язы ка, его л екси кой  и грам м атикой , технологии

©  Левковская Я.В., 2011
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обучения, и сп ол ьзую щ и еся  в п одготовке специалистов к переводческой деятельности, 
были направлены  на ф орм ирование к ом м ун и кати вн ой  ком п етен тн ости , развитие 
п о зн а в а т е л ь н о й  а к т и в н о с т и , п о в ы ш е н и е  у в е р е н н о с т и  о б у ч а ю щ и х с я  в св о и х  
в озм ож н остя х . П рак ти к а  п оказы вает, ч то  для того , ч тобы  бы ть  п ер евод ч и к ом , 
недостаточно лиш ь знать иностранны й язы к.

Д еятел ьн ость переводчика в п роц ессе  вы полнения им его п роф есси он ал ьн ы х 
ф у н к ц и й  д ол ж н а  п од ч и н я ть ся  п р ави л у  си т у а т и в н о го  п овед ен и я . Это п рави л о 
предполагает полную  адаптацию  переводчика к ситуации, в к оторой  он оказался. 
С пособн ость к к ом ф ортн ом у сам очувстви ю  в л ю бы х  си туац и я х  требует ги бк ости , 
эм оциональной стабильности  и сп особн ости  к сам орегуляции, которая  обеспечивает 
вы сок ую  переклю чаем ость с одного вида деятельности на другой ; у стой чи вость  к 
психоэм оциональны м  нагрузкам . К ом бинация вы деленны х составл яю щ и х во м ногом  
обеспечивает всесторонню ю  готовность к профессиональной деятельности переводчика.

М ож ет показаться, что  опы тны е переводчики редко подвергаю т анализу текст и 
культурны е представления. На сам ом  деле, они делают это подсознательно и потом у 
б ы стр о . В бол ьш и н стве  сл учаев  п роф есси он ал ьн ы е п ереводчи к и  не п ол ьзу ю тся  
сознательно аналитическими приемами, п оск ол ьк у  эти  приемы  стан овятся  для них 
второй  натурой. Н аш а нервная систем а сконструирована таким  образом , что часто 
повторяем ы е действия стан овятся  автом атическими. Для сравнения м ож н о вспом нить 
то, ск ол ьк о  внимания требует вож дение м аш ины , когда человек тол ько учи тся , и 
насколько м аш инально это делается потом . Для этого  уж е не н уж н о сознательно 
управлять своим  телом, весь ком п л ексн ы й  анализ идет на подсознательном  уровне.

П р оц есс  п еревода  м о ж н о  к р а т к о  оп и са ть  сл ед у ю щ и м  обр азом : п ер евод ч и к  
начинает с интуитивного ощ ущ ения того, что значит то или иное слово или выраж ение 
в язы ке оригинала или перевода, как работает син таксическая  структура , какую  
манеру поведения следует избрать в той  или иной проф ессиональной ситуации. С 
теч ен и ем  вр ем ен и  он су б л и м и р у ет  оп р ед ел ен н ы е р еш ен и я  дл я  оп р ед ел ен н ы х  
п ракти ческ и х  проблем  в п ри вы чк у, к оторая  п ом огает ем у переводить бы стрее и 
эффективнее, сокращ ая потребность в остан овках ради реш ения проблем , и начинает 
ощ ущ ать себя проф ессионалом  [10 , с. 153].

Д л я  р е а л и з а ц и и  п о д г о т о в к и , н а п р а в л е н н о й  на в ы р а б о т к у  а в т о м а т и з м а  
п р о ф е сси о н а л ь н о  н е о б х о д и м ы х  д е й с т в и й , и в то  ж е  в р ем я  на в се с т о р о н н е е  
ф орм и рован и е п роф есси он а л ьн ой  к ом п етен тн ости  п еревод ч и к а , м ы  п редлагаем  
использовать м етоды  активного вовлечения учащ и хся  в учебны й процесс. Это такие 
м е т о д ы , к о т о р ы е  тр е б у ю т  ан ал и за  со в е р ш а е м ы х  д е й ст в и й  в ви де р еф л ек си и  
проф есси он ал ьн ы х си туац и й , генерирования всех  и м ею щ и хся  знаний и навы ков 
для наиболее эф ф ективного результата [4 , с. 48].

Среди таки х м етодик мы вы деляем  тренинговы е м етодики.
Тренинг -  особы й  м етод получения знаний, которы й  отличается  от остальны х 

ф орм занятий тем , что  все его участн и ки  учатся  на собственном  опы те настоящ его 
момента. В основе тренинга леж ит постановка и м аксим ально бы строе достиж ение 
целей путем  мобилизации внутреннего потенциала, развитие и соверш енствование 
н еобходи м ы х способн остей  и навы ков [7 , с. 74].

В ходе тренинга лю бой  навык или качество м оделирую тся  на к он кр етн ы х ш агах 
и немедленно анал изирую тся  и п роверяю тся  в учебной  обстан овке, м аксим ально 
при бл и ж ен н ой  к дей стви тел ьн ости  [1 3 , с. 38]. Д остои н ства  трен и н га  ви дя тся  в 
в о з м о ж н о ст и  п р и бл и зи ть  я з ы к о в у ю  п о д г о т о в к у  сп е ц и а л и сто в  к у сл о в и я м  и х  
проф ессиональной деятельности [4 , с. 85].

Д ля реализации такого  обучения в наш ем случае используется  техн ол оги я , в 
к отор ой  и н тегр и р ов ан ы : а) м етоды  разви ти я  р еф л ек си и ; б) п р ед п ер евод ч еск и й  
(к о г н и т и в н ы й  и к о м м у н и к а т и в н ы й , са м о р е гу л я ц и я ) тр ен и н г , ф о р м и р у ю щ и й  
когн итивн ую  и эм оциональную  готовн ость обучаю щ и хся  к говорению  на иностранном
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я зы ке; в) п ереводческий  (л и н гви сти чески й ) тренинг, обеспечи ваю щ ий  собствен н о 
я з ы к о в ы е  з н а н и я ; г ) я з ы к о в о й  к и н о т р е н и н г , н а п р а в л е н н ы й  на р а з в и т и е  
им провизацион ной  готовн ости ; д) я зы к овой  соц и ал ьн о-п си хол оги чески й  тренинг, 
нацеленный на преодоление личностны х барьеров свободного общ ения на иностранном 
язы ке. К аж ды й из перечисленны х тренингов имеет свою  специф ику и определенное 
значение для эф ф ективности язы ковой  переподготовки  специалистов.

Т ренинг п р оф есси он ал ьн о важ н ы х  к ачеств  у ст н о го  п ереводчи к а  -  это  ц и кл  
г р у п п о в ы х  за н я т и й , на к о т о р ы х  у ч а щ и м ся  п р ед л а га ю тся  и н д и в и д у а л ь н ы е  и 
групповы е задания и упраж нения, направленные на ф ормирование проф ессионально 
важ н ы х ин ди ви дуальн о-пси хологи чески х качеств будущ и х переводчиков на этапе 
обучения, предш ествую щ ем  обучению  собственно переводу (т.е . на этапе углубленного 
изучения иностранного язы ка). П оэтом у этот тренинг назы вается предпереводческим.

И н д и ви дуал ьн о-п си хол оги чески м и  п редп осы л кам и  в ы сок ой  эф ф екти вн ости  в 
сф ере у стн ого  перевода  я вл я ю тся  в ы сок ая  речевая реа к ти вн ость , к он та к тн ость , 
п си х и ч еск а я  у ст о й ч и в о сть  в ст р е ссо в ы х  си т у а ц и я х , вк л ю ч ен н ость  вн и м ан и я  и 
н екоторы е другие [ I ,  с. 7]. Эти качества м ож н о разделить на три основны е группы : 
когнитивны е, ком м уникативн ы е и регуляторны е.

К огн и ти вн ы е качества  и н авы ки : у стой ч и в ость  вн и м ан и я ; п ерек л ю чаем ость  
внимания; распределение внимания; вклю ченность внимания; объем  оперативной и 
кратковрем енной  пам яти; сп особн ость к оперативном у извлечению  инф ормации из 
долговременной памяти (активная долговременная пам ять); развиты й внутренний 
план действий.

К ом м ун и к а ти в н ы е качества : п родуц и рован и е тек стов  разл и чн ой  сти л евой  и 
содерж ател ьн ой  направленности; переф орм улирование инф орм ации без потери  и 
искаж ения см ы сла; ком ф ортн ая интонация; отсутстви е ком м ун и кативн ы х барьеров; 
вы сокая  ск орость  речи.

Регуляторны е качества связаны  со сп особн остью  человека к сам орегуляции своего 
п си х о ф и зи о л о ги ч е ск о го  со ст о я н и я . У стн ы й  п еревод  -  это  д ея тел ь н ость , тесн о  
связанная с пси хоф изи ол оги чески м  состоян и ем  организма переводчика, причем  доля 
ф и зи о л о ги ч е ск о го  к ом п он ен та  вел и к а  и во  м н огом  обесп еч и вает  п си х и ч е ск у ю  
г о т о в н о ст ь  к п ер ев од у . К р е гу л я то р н ы м  к а ч еств а м  о т н о ся т ся : сп о со б н о ст ь  к 
сам орегуляции эм оциональны х состоян и й ; вы сокая  переклю чаем ость с одн ого вида 
деятельности на другой ; устой чи вость  к психоэм оциональны м  нагрузкам .

Развитие перечисленны х качеств создает у  будущ и х переводчиков необходим ы е 
для эф ф ективного проф ессионального становления п си хол оги чески е предпосы лки. 
В этом  -  главная цель предпереводческого тренинга. С пецифика предпереводческого 
тренинга м ож ет бы ть вы раж ена в следую щ ем  определении -  п си хол оги чески й  по 
сути , проф ессиональны й по направленности.

Тренинг к огн и ти вн ы х  п роц ессов . Р абота  п ереводчи ка, по сути , есть  п роц есс 
п ерек оди рован и я , переф орм ул и рован и я . П оэтом у  п ер еводчи к у  н еобх од и м о  бы ть 
готовы м  к срочном у освоен ию  новой, незнакомой лексики. В ы сокая профессиональная 
готовн ость требует от переводчика такж е накопления и поддерж ания в активном  
состоя н и и  зн ачи тел ьн ы х объ ем ов  и н ф орм ации : н еобход и м о  еж едн евн о см отреть  
п ередачи  н о в о сте й  п о  тел ев и д ен и ю , сл у ш а ть  р а д и о , ч и та ть  га зеты , в ся ч е ск и  
расш ирять свой  лекси чески й  запас не тол ько на иностранном , но и родном  язы ке. 
Следовательно, обучение устн ом у переводу долж но быть нацелено на вы работку такого 
сл ож н ого  интегральн ого навы ка как  бы страя  устн ая  м еж ъ я зы к овая  трансляция. 
Вырабатывать этот навык гораздо прощ е и бы стрее, если к м оменту обучения переводу 
у  обучаю щ ихся  хорош о сф ормирована психологическая основа: вклю ченное внимание, 
ги бк ая  оп ерати вн ая  п ам ять , дол говрем ен н ая  п ам ять  с бол ьш и м  объ ем ом  л егк о  
извлекаемой в нуж н ы й  м омент инф ормации. И наоборот, если когнитивны е процессы  
о б у ч а ю щ е г о с я  не и м е ю т  н е о б х о д и м ы х  х а р а к т е р и с т и к ,  о т р а б о т к а  у с т н о й
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м еж ъ язы ковой  трансляции будет вы зы вать у  него серьезны е затруднения, повы ш ать 
тр евож н ость , ч то  н еи збеж н о ск а ж ется  на уровн е усвоен и я  специальн ы х знаний, 
ум ений и навы ков.

У м е н и е  п е р е в о д и т ь  у с т н о  п р е д п о л а г а е т  з н а н и е  н а и б о л е е  ч а с т о т н ы х ,  
у п отр еби тел ьн ы х  п ер ев од ч еск и х  соотв етств и й  и автом ати зи р ован н ы й  навы к их 
употребления. Самого по себе знания п ереводческих соответстви й  без автом атизма 
их употреблен ия н едостаточн о для усп еш н ой  деятельн ости  у стн ого  переводчика, 
п оск ол ьк у у  него, как правило, не бывает времени для припоминания эквивалентов. 
Колебания и длительны е паузы  м еш аю т адекватном у восп ри яти ю  переводного текста, 
наруш аю т ком м ун и кац и ю  м еж ду партнерами.

Одним из наиболее и звестн ы х в м етодике преподавания иностран н ы х я зы ков 
является  полож ение о том , что  достаточн о прочное запоминание я зы к овы х единиц и 
моделей обеспечивается путем  неоднократного и х повторения. Естественно, что  на 
занятиях по переводу наиболее эф ф ективно м ногократное употребление подлеж ащ их 
усвоен ию  я зы к овы х единиц и кон струкц и й  в речевы х и п ереводческих упраж н ениях, 
позвол яю щ и х одновременно тренировать речевы е и переводческие ум ения и навы ки. 
Однако по мере возм ож н ости  при этом  следует избегать м онотонности .

О сн ов н ой  м етод , п р и м ен я ем ы й  в п ер ев од ч еск ом  тр ен и н ге  -  м н огок р а т н ое  
повторение, закрепление, соверш енствование ценны х сп особов  действий  разны ми 
вариантами. Такая ф орма п одготовки  позволяет интегрировать интеллектуальны й, 
эм оциональны й и поведенческий аспекты  личности . При этом  тренинг отличается 
практической  направленностью , позволяет в к оротк и е сроки  реш ить ком плекс задач 
проф ессиональной п одготовки  и развития личности  обучаю щ и хся .

В рам ках данной деятельности  наиболее эф ф ективно работать в лингафонном 
классе, что  позволяет обучаю щ им ся  работать обособленно, вы полнять упраж нения в 
полны й голос, при этом  не меш ая остальны м . М икроф онная гарнитура, что  очень 
важ но, позволяет участн икам  тренинга слы ш ать свой  гол ос, замечать ош и бк и  и 
н еточн ости . П рак ти к а  п оказы вает, ч то  такое ди н ам ичн ое вовлечение в п роц есс 
перевода, приближ енны й к реальному, мобилизует все необходим ы е ум ения учащ ихся  
и п о в ы ш а е т  м о т и в а ц и ю  к д о с т и ж е н и ю  л у ч ш е г о  р е з у л ь т а т а . М о н о т о н н о с т ь  
деятельности преодолевается путем  постановки  каж ды й  раз иной учебной задачи. В 
качестве примера м ож н о предлож ить сл едую щ ую  схем у.

П ервы й этап носит в основном  им итационны й характер. Задания, используем ы е 
на данном этапе, заклю чаю тся  в повторении отры вков текстов  с печатной опорой , а 
такж е без нее, в передаче полученной инф ормации как м ож н о ближ е к оригиналу. 
При этом , обучаю щ иеся  дол ж ны  использовать переводческую  скороп и сь. В процессе 
в ы п о л н е н и я  д а н н ы х  у п р а ж н е н и й  о т р а б а т ы в а е т с я  у м е н и е  з а п о м и н а т ь , 
к он ц ен тр и р ова ть  вн и м ан и е и точ н о  восп р ои зв од и ть  у сл ы ш ан н ое , расп редел ять  
внимание при одновременном  вы полнении двух  действий: слуш ание и говорение, а 
такж е навы к говорения и использования новой  лексики.

В тор ой  этап  тр ен и н га  я в л я ется  соб ст в ен н о  п ер ев од ч еск и м  и направлен  на 
отр аботк у  ум ения переводить на сл ух , с листа, последовательно и син хрон н о. В 
качестве материала и сп ол ьзую тся  те ж е записи, что  и на первом  этапе. Очень важ но 
п о ст о я н н о  п о б у ж д а т ь  ст у д е н т о в  дел ать  оп ор н ы е  за п и си  в п р о ц е ссе  п ер евод а , 
использовать УПС. Задача данного этапа -  перейти от последовательного перевода 
к ор отк и х  отры вков  к си н хрон н ом у переводу знаком ого отры вка. П ри этом  очень 
важ но доби ться  свя зн ого  и л оги чн ого  перевода. Д ля этого  м ож ет п отребоваться  
м н огократн ое вы полнение одн ого и того  ж е задания, перевода одн ого  и того  ж е 
о т р ы в к а . Г л а в н ое , ч т о б ы  о б у ч а ю щ и е с я  п о н я л и , ч т о  са м о г о  п о  себе  зн а н и я  
переводческих соответствий  недостаточно для успеш ной  деятельности переводчика. 
Для этого  требуется  отрабаты вать использование данны х соответстви й  на практике 
м ногократно. Для вы полнения подобны х упраж нений необходим о использовать лиш ь
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тексты , в больш ом  количестве содерж ащ ие употребительн ую  л ек си к у, клиш е в виде 
частотно прим еняем ы х словосочетаний и фраз.

В качестве другого  вида переводческого тренинга м ож н о реком ендовать перевод 
с повторен иям и. Д ля этого  берется  небольш ой  тек ст на родн ом  я зы ке. Один из 
студентов, прочтя вслух первое предлож ение, переводит его; остальны е м огут вносить 
и сп р а в л е н и я  и п р ед л а га ть  св о и  в а р и а н т ы . П р еп од а в а т ел ь  в ы д ел я ет  и з н и х  
оп ти м ал ьн ы й  вариант, и отвечаю щ и й  студен т п овторя ет его. Затем вы зы вается  
следую щ ий. П реж де чем приступить к чтению  и переводу второго  предлож ения, он 
снова повторяет оптим альны й вариант первого. Третий студент такж е начинает с 
повторения л учш и х вариантов перевода, сделанны х до него первы х двух фраз и т.д. 
С оответственно тот, к то  будет вызван для перевода последнего предлож ения, начнет 
текст с сам ого начала [6 , с. 96].

В целях введения и закрепления переводческих соответствий нами использовались 
такж е так назы ваемы е четы рехтактн ы е упраж нения. П ринцип их построения таков: 
«п р о сл у ш а й т е , п ер евед и те , п р осл у ш а й те  “ к л ю ч ”  и п р ов ер ь те  себ я , п ов тор и т е  
правильны й вариант».

Тренинг ком м ун и кативн ы х навы ков будущ его переводчика. В содерж ание этих 
занятий вклю чены  п си хол оги чески е упраж нения, позволяю щ ие ф ормировать навы ки 
эф ф ективного приема и передачи инф ормации, обнаруж ивать наиболее типичны е 
ош и бки , допускаем ы е при реш ении эти х  задач, тренироваться в их реш ении. Как и 
в у п р а ж н е н и я х  на р а зв и ти е  к о г н и т и в н ы х  ф у н к ц и й , со д е р ж а т е л ь н а я  о сн о в а  
ком м ун и кативн ы х упраж нений не связана с конкретны м  я зы ком , а ориентирована 
на развитие именно ком м ун и кативн ы х ум ений и навы ков.

П роф ессия  переводчика требует сп особн ости  к сам орегул яц и и . Без разви ты х 
навы ков сам орегуляции , обесп ечи ваю щ их возм ож н ость  бы строго  переклю чения с 
одной деятельности на другую , и произвольной регуляции психоф изи ол оги ческого  
состоя н и я , н евозм ож н о длительное поддерж ание в ы сок ого  уровн я  к огн и ти вн ой  и 
ком м уникативн ой  готовн ости  устн ого  переводчика. Ф орм ированию  таких навы ков 
содействует тренинг сам орегуляции.

И гровы е м етоды , используем ы е на занятиях, вы полняю т н есколько задач. Н аряду 
с тем, что данные м етоды  направлены на ф ормирование проф ессионально важ ного 
ум ения сдерж ивать эм оции , они сп особствую т сн ятию  устал ости , возникш ей  в ходе 
занятия. С этой  ж е целью  используется  м етод прогрессивной  м ы ш ечной  релаксации, 
разработан н ы й  Я к об сон ом , а так ж е п ри ем ы  тел есн о-ор и ен ти р ован н ой  терап и и , 
описанной А .В . Ананьевы м [3 , с. 58]. М етоды эмоционального настроя, предлож енные 
Н .В . Ц зеном , я вл яю тся  актуальны м и в процессе развития регул яторн ы х навы ков 
б у д у щ и х  п ер евод ч и к ов  [1 2 , с. 12]. О бучен ие п ри ем ам  аутоген н ой  тр ен и р ов к и , 
позволяю щ им  нейтрализовать воздействие стресса, м ож ет производиться  на основе 
аутоген н ого  трен и н га  К ей К ерм ани [5 , с. 179 ] и м етодов  аутоген н ого  тренинга 
И. Ш ульца [3 , с. 49].

В процессе п одготовки  специалистов в качестве переводчиков особое внимание 
обращ ается на его поведение в сл ож н ы х социальны х си туац и ях, что  предопределяет 
проведение я зы кового  соц и ал ьн о-п сихол огического  тренинга. О бобщ ая результаты  
н а у ч н ы х  и ссл е д о в а н и й  в о з м о ж н о с т е й  с о ц и а л ь н о -п с и х о л о г и ч е с к о г о  тр ен и н га  
[7 , с. 63 ; 9, с. 58; 11, с. 173], м ож н о сказать, что его основная задача заклю чается  в 
подготовке индивида к эф ф ективном у поведению  в сл ож н ы х социальны х ситуациях. 
И ссл ед ов а н и я  п о к а зы в а ю т , ч т о  си т у а ц и и  и сп ол ь зов а н и я  и н о ст р а н н о го  я зы к а  
являю тся  достаточн о сл ож н ы м и , так как требуется  воспроизведение предм етного и 
соц и а л ь н ого  сод ер ж а н и я  п р оф есси он а л ь н ой  д ея тел ь н ости . Д о сто и н ств а  та к ого  
тренинга видятся  в возм ож н ости  приблизить я зы ковую  п одготовку  специалистов к 
условиям  и х проф ессиональной деятельности , т.е . реализовать кон текстн ы й  подход 
[4 , с. 93].
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В р ам к ах  данной  задачи эф ф екти вн о и сп ол ьзовать  такие к ор р ек ти р овоч н ы е 
ср ед ства , как  п робл ем н ы е си ту а ц и и , и гр ы , п си х ол оги ч еск и й  тр ен и н г, п ри ем ы  
аутогенной тренировки. О становим ся более подробно на н ек оторы х из них.

Разреш ение п робл ем н ы х си туаций  в ф орм е совм естн ы х обсуж ден и й  в группе 
вы полняется  наряду с упраж нениям и различного характера на соверш енствование 
я зы к овы х умений и навы ков. Н иж е представлены  ситуации , к оторы е нами реально 
создавались в ходе эксперимента.

С итуация I .  Вы осущ ествляете син хрон н ы й  перевод. Н еож иданно прои сходят 
сбои  в работе науш ников. П риведите возм ож н ы е варианты В аш их действий.

С итуация 2. Вы дол ж ны  перевести очень важ ную  ф инансовую  инф орм ацию , в 
п ереводе Вы  д оп у ск а ете  о ш и б к у , к отор а я  и ск а ж а ет  и сти н н ое  п ол ож ен и е  дел. 
П артнеры проявляю т раздраж ение по отн ош ен и ю  друг к другу. Вы вдруг осознаете 
ош и бку. П риведите возм ож н ы е варианты В аш их действий.

С и туа ц и я  3. О су щ еств л я ем ы й  В ам и у ст н ы й  п еревод  ок а за л ся  н еуд ач н ы м . 
П редлож ите варианты подавления отрицательны х эмоций.

С итуация 4. У  Вас тревож ное состоян и е перед важ ны м  переводом . П редлож ите 
варианты подавления отрицательны х эмоций.

Т ак и м  об р а зом , р еа л и зац и я  те х н о л о ги и  об у ч ен и я  п р и ем ам  п ер ев од ч еск ой  
д е я т е л ь н о ст и  на о сн о в е  т р е н и н г о в ы х  т е х н о л о г и й  о б е сп е ч и в а е т  д о с т и ж е н и е  
прогнозируем ы х результатов: во-первы х, усвоение произносительны х норм , овладение 
определенным л екси чески м  запасом , автом атизация л ек си ческ и х и грам м атических 
навы ков, сф орм ированность ком м ун и кативн ы х ум ений в устн ой  и письм енной речи 
и д р .; во -втор ы х , сф орм ированность автом атизированны х навы ков п ереводческой  
деятельности ; в -третьих, развитие субъ ектн ости , приобретение н ек оторы х качеств 
субъекта речевой деятельности, таких как ги бк ость  вм есто ригидности  поведенческих 
схем , к ом ф ортн ость в речевом  и переводческом  поведении вм есто напряж енности , 
сп он тан н ость  вм есто  ск ован н ости , ори ен тац и я  на развитие к он так та  или на его 
своевременное сверты вание.
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Лопатіна Г.О.

Х УД О Ж Н Є  СЛОВО ЯК ЗАСІБ Н АВЧ АН Н Я  ДІАЛОГІЧНОГО  
МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті досліджується проблема навчання діалогічного мовлення, визначено 
вплив художнього слова на мовленнєвий розвиток молодших дошкільників.

Ключові слова: художнє слово, діалогічне мовлення, молодший дошкільний вік.

Зміни до Закону У країн и  «П ро дош кіл ьн у осв іту» та запровадж ення у  практику 
роботи  дош кіл ьн и х закладів Б азової програми «Я  у  С віті» вим агаю ть н ових п ідходів 
до орган ізації м овленнєвої д іяльності дітей  дош кіл ьн ого  віку.

У  л ін гв од и д а к ти ц і п и тан н я  н авчання д ош к іл ь н и к ів  д іа л ог іч н ого  м овл ен н я  
розглядалися багатьма науковцям и: А .А руш ан ова , Т .А л ієва , А .Б огу ш , А .Б ород и ч , 
Н .В и н о гр а д о в а , Н .Г а в р и ш , В .З а х а р ч е н к о , Ю .К о се н к о , О .Л е щ е н к о , Н .Л у ц а н ,
В .Л ю баш и н а , Є .Ісен ін а , М .Л ісін а , М .П оп ов а , Т .С л ам а-К азаку , С .Х ад ж и р а д єв а , 
О .У ш акова, Г .Ч улкова.

В чен и м и  д осл ід ж у в а л и сь  р ізн і а сп ек ти  р о зв и т к у  м овл ен н я  д ітей  засобам и  
худ ож н ього  слова, а саме: розвиток  мовлення дітей  засобами ук раїн ськ ого  ф ольклору 
(Л .Б ер езовськ а , Н .Л уц ан , Ю .Р уд ен к о , Л .Ф есен к о ), р озв и ток  м овлення засобам и  
об р а зотв ор ч о ї д ія л ь н ост і (С .Л а сун ова , Т .П о ст о я н ), навчання д ітей  р озп ов ід і за 
іл ю страц іям и  (О .Білан), розви ток  зв ’ язного мовлення в театрально-ігровій  діяльності 
(М .В о д о л а г а ) . О д н а к , п р о б л е м а  н а в ч а н н я  д іа л о г іч н о г о  м о в л е н н я  м о л о д ш и х  
д о ш к іл ь н и к ів  за соба м и  х у д о ж н ь о г о  сл ова  на сь о го д н іш н ій  ден ь за л и ш а єть ся  
актуальною .

М ета ста тт і -  р озгл я н у ти  су ч а сн і а сп ек ти  р о зв и тк у  д іа л ог іч н ого  м овл ен н я  
м о л о д ш и х  д о ш к іл ь н и к ів  за соб а м и  х у д о ж н ь о г о  сл ов а , п о д а н и х  к р ізь  п р и зм у  
застосування кращ ого досв іду  в ідом и х педагогів м инулого та сучасн ості.

Видатні педагоги м инулого наголош ували на величезній ролі худ ож н ього  слова 
в навчанні дош кіл ьн и ків . Так, Софія Р усова [ I ,  с. 21-27] зазначала, щ о дж ерелами
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для навчання сл угую ть народна поезія  і найкращ і літературні твори, у  я к и х  ш и роко 
подана краса словесної ф орми й різном анітних словесних ком бінац ій . За її словами, 
ц ікавість до м овлення у  дітей  сп остер ігається  від р ок у  до трьох , ц ікавість до гри з 
двох до п ’ яти  рок ів , до казок  -  з трьох  до ш ести  рок ів , тож , вправи з к азк ою  -  це те, 
щ о природно необхідно дітям  дош кіл ьн ого  віку.

Д ля нас ц ікавим и є м етодичні реком ен дації С .Р усової щ одо проведення ігор- 
драматизацій із дітьм и. Вчена радить починати драм атизувати з невеликих казок , 
тексти  я к и х  м істять багато повторень. К рім  цього, автор пропонує дотрим уватись 
наступних вим ог при організації драматизації: надавати д ітям  м ож л и вість  сам остійно 
обирати ролі та потрібний для драм атизації матеріал, створити  відповідну обстановку 
за допом огою  декорацій, м узичний супровід, м іняти м ісцям и «глядачів» та «арти стів».

Значну увагу худож н ьом у слову (читанню , розповіді, вивченню з дітьми поетичних 
творів) приділяв К .У ш и н ськ и й  [ I ,  с. 18-21], особл и во ви сок о  ц ін ую чи  усн у  народну 
т в о р ч іс т ь : п р и с л ів ’ я , п р и к а з к и , с к о р о м о в к и , з а га д к и , за б а в л я н к и . У ч е н и й  
н агол ош ував , щ о  н ед остатн ій  ж и ттєв и й  д осв ід  д ітей  сп р и ч и н я ти м е спец и ф ічн е 
сприймання ними зм істу  х уд ож н іх  творів. Саме том у, дош кіл ьн и ка потрібно навчати 
сприйм анню  ху д ож н іх  творів  у  єдн ості ф орми та зм істу . К .У ш и н ськ и й  зібрав та 
написав для дітей  велику к іл ьк ість  творів усн ої народної творчості та надав м етодичні 
пояснення до їх  використання.

П ро необхідність ш ирокого застосування творів худож ньої літератури та народної 
творчості в розвитку худож нього смаку дитини наголошувала в своїх працях Є.Тихеєва. 
Значний внесок в розробку теорії та методики виховання дітей засобами худож нього 
слова зробила Є.Фльоріна, завдяки якій  в науковому обігу з ’ явився термін «худож н є 
слово». На дум ку дослідниці, знайомство з худож нім и творами є провідним засобом 
р о з в и т к у  м ов л ен н я  д іт е й , в ід б у в а єт ь ся  а к т и в іза ц ія  у я в л ен ь  д іт е й , н авчан н я  
перетворювати образи і події, збагачення словника. За словами Є.Ф льоріної, літературні 
твори дають для цього готові мовні форми, словесні характеристики образу, визначення, 
якими оперує дитина; важ ливо лиш е правильно їх  зрозуміти і далі правильно практично 
ними користуватись [2, с.291]. Є.Ф льоріна зазначала, щ о слухаю чи казку, дош кільник 
виявляє особливу внутріш ню активність, стає ніби співучасником подій, які описую ться 
та сприймаються. Теоретичні полож ення, висунуті дослідницею в ряді праць, стали 
підґрунтям для подальш ого вивчення даної проблеми.

Особливого значення казці як засобу навчання і виховання дітей надавали класики 
педагогіки  С .Р усова , К .У ш и н ськ и й , В .С ухом л и н ськи й . Зокрем а, для додаткового 
стимулю вання дитячої творчості, у  П авлиській «Ш к ол і радості» під керівництвом  
В.Сухомлинського була створена Кімната казки. За твердженням автора, казка, гра, 
фантазії -  це ж иттєдайне джерело дитячого мислення, ш ляхетних почуттів і прагнень. 
Не ви к л и к а є су м н ів у , на д у м к у  В .С у х ом л и н сь к ого , щ о естети ч н і, м орал ьн і та 
інтелектуальні почуття, які народж уються в душ і дитини під впливом казки, активізують 
діяльність м озку, пов ’ язую ть єдиним ланцю ж ком острівці мислення [3, с. 181]. Завдяки 
казці, дитина пізнає світ не тільки розумом, але й серцем. Слово, яке розкриває ш ляхетні 
ідеї, назавжди залиш ає в дитячій душ і крупиці людяності. Кімната казки стала діючим 
засобом  п оруш ен н я  ди тя ч ої ф антазії, р озви тк у  гн уч к ост і м ислення, ф орм ування 
спрямованості на сприйняття доброзичливого гумору.

Н авчи ти  д и ти н у  д и в и ти ся  на св іт  із  ж и тт єр а д існ о ю  п о см іш к о ю , на д у м к у
B . С ухом линського, є одним із найбільш  важ ливих завдань виховної роботи . Радісном у 
подиву, здоровій  п осм іш ц і, см іху , на дум к у  педагога, варто вчити з м алих рок ів . І 
творчість  тут -  єдиний вірний ш лях. Так, дош кільникам  він пропонував складати 
невеликі оповідання, казки , істор ії, пронизані ж и ттєствердж ую чи м  гум ором , сю ж ети  
для я к и х  п ідказує навколиш ня дійсн ість.

Сучасні дослідники вивчали вплив казки  на м овленнєвий розвиток  дош кільників:
C. А л ієва , Л .Б ерезовська , Н .Г аври ш , Н .К арпін ська , Є .К ороткова , Н .Н асруллаєва, 
Н .Орланова, Ю .Р уден ко, О .У ш акова, Л .Ф есен ко та інш і.
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Д ослідж ення Н .К арпінської [6 , с. 79-90] свідчать про різні ступені глибини та 
усвідомлення мотивувань учинків персонаж ів казок дітьми. Д іти найчастіш е мотивую ть 
своє позитивне ставлення до персонаж ів твору їхн ім и  привабливими зовн іш нім и  
ознаками, і це виявляється  в оц ін ках дітей. А втор  відзначає, щ о діти  м олодш ого 
дош кільного в іку  оц іню ю ть поведінку героїв тільки на основі зовніш нього ф актичного 
зв ’ язку явищ . Діти оц іню ю ть учинки героїв з погляду їхн ього ставлення до інш их 
дієвих осіб  твору, а сим патії дітей не обов ’ язково будуть на боці головного героя.

В результаті дослідж ень, Н .К арпінська виявила ф акти, коли  зрозум іл і та близькі 
приклади поведінки  героїв казки  діти  зіставляли зі своїм  власним досвідом . Д іти 
переносять мораль казки  не тільки  на свій  власний досвід , а й зіставляю ть учинки 
св о їх  товари ш ів  з м орал л ю  к азк и . У св ід ом л ен н я  д ош к іл ьн и к а м и  м орал і к азк и  
знаходить своє відображ ення у  судж ен н ях, розм овах, суперечках.

Н .Гавриш  зазначає: щ об пізнати, усвідом ити  ідейно-естетичний зм іст твору, а 
водночас і суть зображ ених у  ньом у ж и ттєви х  явищ , недостатньо лиш е чуттєвого  
сприймання образів, картин твору, потрібне їх  осмислення, певна літературна обізнаність 
із найпош иреніш ими жанрами дитячої худож ньої літератури та фольклору [4, с.15]. 
Н .Гавриш  рекомендує в дош кільном у навчальному закладі активно використовувати 
ж артівливі вірш і, які сприятимуть розвитку здатності дош кільників розуміти гумор.

Д осл ідниця н агол ош ує, щ о особл и вості розум ін н я  дітьм и  см іш н ого  та прояву 
п очуття  гум ору нем ож ливі без участі мовлення. О тж е, завдання виховання почуття  
гум ору в дош кіл ьн ом у віц і обов ’ я зково вклю чає мовленнєвий ком понент. На дум ку 
Н .Г аври ш , в роботі з дош кіл ьн и к ам и  важ ливо застосовувати  р ізн ом ан ітн і твори  
см іхової л ітератури -  ж арти , анекдоти, дотепні казки , ж артівливі казки , образні 
п ри сл ів ’ я та приказки  [5 , с. 74].

В п едагогічн ом у проц есі роль слова розгл я дається  в нерозри вн ом у зв ’ я зк у  з 
наочністю . В практиці дош кіл ьн и х закладів застосовую ть наступні види наочного 
підкріплення: ілю страц ії, показ іграш ок, предметів, ж и вої натури у  в ідповідн ості 
зм істу  твору. Однак, поєднання наочності та слова без узгодж ен н я з наміченими 
завданнями, без урахування в ік ови х  особливостей  розви тк у  дітей  не забезпечуватиме 
позитивний результат; дане питання потребує продум аного та обґрунтованого п ідходу.

У  дош кіл ьн ом у закладі п роп он ую ться  такі види занять з казкою : читання казок , 
розповідання народних казок , показ казки  вихователем , драматизація знайом ої д ітям  
казки , відтворення характерних ри с героїв казки , інсцен ізац ія, ігри  за сю ж етам и  
знайом их казок , узагальн ю ю чі бесіди, переказування знайом их казок , сам остійне 
складання дітьм и казок  тощ о.

Д іти м олодш ого дош кільного в ік у  здатні при прослуховуванні л ітературного твору 
осм ислити його зм іст в рамках, доступних в даному віці, адж е те, щ о дитині зрозуміло, 
залиш ає глибокий  слід у  його св ідом ості. На четвертом у роц і ж и ття  дітей  потрібно 
навчати розум іти  казки  без унаочнення, запам ’ ятовувати  та відтворю вати  повтори , 
образні вирази; передавати зм іст знайом их казок , розповідати  за зм істом  іл ю страцій ; 
упізнавати героїв , висловлю вати своє ставлення до них. Н еобхідно також  залучати 
дітей до ігор-драм атизацій  та інсценування х у д ож н іх  творів.

На дум к у  Л .А ртем ової [7 ], драм атизація базується  на власних д ія х  виконавця 
ролі. Д итина чи дорослий у  таком у випадку ви користовую ть власні засоби виразності: 
інтон ацію , м ім іку , пан том ім іку . Н айбільш  ц ікавою  та складною  грою  є ім провізац ія. 
Театралізовані ігри  як різновид сю ж етн о-рол ьови х ігор  зберігаю ть їх  основні ознаки: 
зм іст, творчий задум, роль, сю ж ет. Театралізовані ігри розвиваю ться за підготовленим 
раніш е сценарієм , в основі я к ого  л еж ить зм іст казки . Д ослідниця наголош ує, щ о у 
п роц есі р оботи  над ви р азн істю  реп л ік  п ерсон аж ів , вл асн и х ви сл овл ю ван ь д ітей  
п о к р а щ у є т ь ся  зв у к о в а  ст о р о н а  м ов л ен н я , р о з в и в а єт ь ся  д іа л о г іч н е  м ов л ен н я , 
граматична будова мовлення, акти візується  та удоскон ал ю ється  словник.

Саме в м ол одш ом у дош кіл ьн ом у віц і спостер ігаю ться  елементарні ф орми творчої 
акти вн ості, але н осять вони в б іл ьш ості н естій ки й  характер. П овторю ю чи  текст,
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д и ти н а  в тр а ч а є  зн а й д ен і за соби  в и р а ж ен н я , в и м о в л я є  сл ов а  н еем о ц ій н о . Ц е 
п оясн ю ється  тим , щ о розви ток  н еобхідн и х здібностей, ф ормування п отрібн и х ум інь 
обм еж ується  в іковим и особливостям и .

Ч и т а ю ч и  д іт я м  м о л о д ш о г о  д о ш к іл ь н о г о  в ік у  х у д о ж н і т е к с т и , н е о б х ід н о  
ви користовувати  різном анітні засоби, щ о допом агаю ть їм  ч ітк іш е уявити  худож н ій  
образ, вираж ений словом : ч ітк і інтонації, виразне підкреслення характеристик даного 
образу, поєднання тем пу та ритм у в залеж ності від зм істу  та ф орми виконання твору.

Одним із найулю блен іш их видів творчості та ди тячої активн ості в дош кіл ьн ом у 
віці виступає театралізована діяльність, яка є м огутнім  засобом  м овленнєвого розвитку 
д ітей . П ід час п ер егл я ду  ви стави  або зн а й ом ства  з л ітер атур н и м и  тв ор ам и  за 
доп ом огою  театру, м алю ки отрим ую ть зразки правильного, ем оц ійно забарвленого 
зв ’ я зн ого  м овл ен н я , н аси чен ого  п р и сл ів ’ ям и , п р и к азк ам и , образн и м и  ви сл овам и . 
У  сю ж етн о-рол ьов ій  грі розви вати м еться  д іалогічне мовлення. Н адалі, у  процесі 
п ідготовки  та показу вистави в дітей  розвиватим еться  зв ’ язне мовлення, щ о матиме 
ем оційно забарвлений характер та передбачатиме ш и роке вж ивання вербальних і 
невербальних засобів  ви разн ості, адж е дош кіл ьн и к и  або в ід твор ю ю ть  худ ож н ьо- 
м овленнєві сю ж ети  і тим  сам им  засвою ю ть норм у, або вправляю ться  в сам остій н ом у 
складанні сю ж ету , а далі -  сценарію  театральної вистави.

Для театралізованої діяльності дош кільників застосовую ть різні види театру, в 
залежності від використання ігрового матеріалу та способу його розміщ ення: ляльковий, 
театр маріонеток, пальчиковий, театр на фланелеграфі, тіньовий. К ож ен із цих видів 
театру м ає специф ічн і м ож л и вості щ од о  м овл ен н євого  р озв и тк у  дітей . Так, для 
відтворення складних к азкови х діалогів найбільш  потенційним  на наш у дум ку, є 
ляльковий, пальчиковий або театр м аріонеток. М олодш і дош кільники полю бляю ть 
входити в образ, переж ивати яскраві хвилювання, наслідувати дорослих, але цікавість 
до такого роду діяльності в них нестійка. Н едостатньо розвинуте мовлення м олодш ого 
дош кільника заваж ає сам остійно створю вати  фрази, але повторю вати  за дорослим  
слова вдається. В ігровій  діяльності д ітям  необхідно керівництво вихователя, щ о 
передбачатиме цілеспрямований вплив на зміст ігор  дітей, але без підміни їх  ін іціативи 
та са м о ст ій н о ст і . Т ак и й  п ід х ід  ст в о р ю в а ти м е  у м о в и  дл я  р о з в и т к у  т в о р ч о ст і, 
допомагатиме в установленні позитивних взаємовідносин в дитячом у колективі.

Ми пропонуємо на перш ому етапі навчання молодш их дош кільників діалогу, з метою 
збагачення м овленнєвого досвіду дітей різноманітними видами діалогічних реплік, 
демонстрацію вихователем діалогу-зразка з лялькою за допомогою  невеликих спрощ ених, 
доступних дітям  даного віку діалогів. На другом у етапі вихователь, спираю чись на 
наслідування дітьми тих мовленнєвих зразків, які вони найчастіше чую ть, демонструє 
частково зразок діалогу за допом огою  двох ляльок. В икористовую чи худож ні засоби, 
ми привертаємо увагу малюків до діалогів героїв. Даний етап не формує в дітей вміння 
вести бесіду, брати участь у  діалозі, але є необхідним для розш ирення лексичної сторони 
навчання. Завдання третього етапу навчання ускладню ю ться за рахунок використання 
театралізації через ляльок двома дітьми під керівництвом вихователя (зразок-дублер) і 
передбачає формування активно-мовленнєвих навичок. Мета вихователя -  не тільки 
спрямовувати діалог дітей, але й коригувати бесіду, змінювати ролі дітей.

Вваж аєм о, щ о після багаторазового прослуховування та виконання пропонованих 
вправ, м олодш і дош кільн ики  зм ож уть  ви користовувати  ф рагменти таки х діалогів 
при виріш енні мовленнєвих завдань у  схож и х  ситуаціях вільного мовлення. На наш 
погляд, важ ливим при організації діалогічного спілкування є створення позитивного 
емоційного стану, якого м ож на досягти за допом огою  елементів худож ньо-мовленнєвої 
діяльності. Ф ормальний підхід до виконання завдань, щ о сприяю ть розвитку навичок 
діалогічного мовлення, м інім ізуватиме практичний результат.

На осн ові вищ езазначеного, м ож на зробити  наступні висновки . Х у д ож н є слово 
відіграє важ ливу роль в розви тк у  особи стості дитини, ф ормуванні її св ітоспри й н яття .
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З м етою  м овленнєвого виховання м ол одш и х дош кіл ьн и ків  варто ви користовувати  
малі ф орми усн о ї народної творчості: п існ і, п отіш ки , при сл ів ’ я, приказки, прим овки, 
заклички, забавлянки, загадки, л ічилки тощ о.

А наліз н аукових робіт видатних педагогів м инулого та сучасн ості засвідчив, щ о 
процес сприймання худож н ього слова дітьми м олодш ого дош кільного в іку  є активним. 
О бразн ість м овлення розви вається  під впливом  х у д ож н ь о ї м ови  твор ів , зокрем а 
гум ори сти чн и х .
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Маслюк Л.П.

МЕТОД ІНТЕНСИВНОГО Н АВЧ АН Н Я  Ф РАНЦУЗЬКОЇ МОВИ
Н А  СУЧ АСН ОМ У ЕТАПІ

У статті розглянуті особливості інтенсивного навчання. Доведено, що оволодіння 
іноземною мовою за допомогою новітніх методів сприятиме успішному формуванню 
вмінь іншомовного усного та писемного спілкування студентів, що керування 
процесом застосування інноваційних форм роботи з боку викладача підвищуватиме 
ефективність методів інтенсивного навчання.

Ключові слова: зовнішньоекономічні контакти, метод інтенсивного навчання, 
сугестопедія, синоніми, прислів’я.

З м ін и , щ о в ід бува ю ться  в н аш ом у су сп іл ь ств і, так і як  створ ен н я  сп іл ьн и х  
п ідп ри єм ств, розш ирення зовн іш н ьоекон ом ічн их кон тактів  породили потребу у 
ш ви дком у та еф ективном у оволодінні інозем ним и мовами.

П редставн и к  ф ір м и , я к и й  не гов ор и ть  м овою  св ого  к л ієн та , ча сто  втрачає 
замовлення. У  даний час знання інозем них м ов -  це не тільки  атрибут культурної 
лю дини, але й ум ова її у сп іш н ої д іяльності. З розум іло, щ о у  св іт і, яки й  бурхливо 
розвивається , час -  ф актор економ ічний . На багаторічне вивчення м ови часу  ні в
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к ого  немає. П отрібні нові ш видкісн і методи. Ц і м етоди та нові ф орми оволодіння 
ін озем н и м и  м овам и  з ’ я ви л и ся  вж е давно. П одал ьш и й  р озв и ток  отр и м ав  м етод 
ін тен си вн ого навчання ін озем н ої м ови  як найбільш  ж и ттєздатн и й . П оп ул ярн ість  
інтен сивного м етоду б іл ьш ою  м ірою  п оясн ю ється  й ого  ви сок ою  результативністю . 
Крім  того, він універсальний у  том у сенсі, щ о з його доп ом огою  м ож на навчати як 
дітей , так і доросл и х, як п очатківц ів , так і ти х , хто  хоче вдосконалити  свої знання.

В аж ливим и для дослідж ення даної теми є робота  Г. К и тай городської, автора 
м етоду  «А к ти в іза ц ія  м ож л и востей  о со б и сто ст і та к о л е к т и в у » , я к а  п оя сн ю є, щ о 
«інтенсивне навчання зовсім  не обов ’ язково має бути к оротк острокови м . На ж аль, 
п ош ирене розум ін н я  «ін тен си в у » сам е таке. Тим сам им  ств ор ю єть ся  спотворен е 
уявлення про інтенсивне навчання: для викладача це щ ось  спрощ ене, вкорочене, 
неповноцінне, для учня -  скоростиглий  плід, щ о ви рощ ується  без особливих клопотів. 
Це в корені неправильно. А д ж е в ц ьом у випадку відкидається головна частина терміна 
-  від л ати н ського -  «н а п р уж ен и й », акцент роби ться  на час, а не на
к іл ькість  енергії (активності) за одиницю  часу» [ I ,  с. 4 -6].

С л ово  « ін т е н с и в »  н а бу л о  д ещ о  р е к л а м н о го  в ід т ін к у , ста л о  м од н и м . Ц и м  
зловж иваю ть, часом  п ідм ін яю чи  справж ній  метод набором  зовн іш н іх  «ак сесуар ів». 
Залучення до м оди стає р уш ій н ою  си л ою , інтенсив -  сам оц ілл ю , а сам метод як 
досягнення мети відсувається  на задній план.

Звичайно, к оротк і терміни навчання “  це потреба, данина часу, але тим  важ ливіш е 
грам отна проф есійна орган ізац ія  так ого  навчання. Головним  сл овом  у  розум ін н і 
ін тен си ву  є «а к т и в із а ц ія » : перш  за все в ш и р ок ом у  сен сі ц ього  п он я ття  -  як 
активізація  резервних м ож ливостей  лю дини. Це й активізація  п си хічн и х процесів 
(п а м ’ я ті, сп р и й н я ття , м ислен н я, уя ви ), й ем оц ій н и х  р есур сів  о соб и стост і. Ц е й 
активізація  м іж особи ст існ и х  стосун к ів , всіх  внутр іш н ьогруп ови х процесів  і завдяки 
ц ьом у вивільнення творчої енергії.

А  ось , як ц ю  енергію  направити в певне русл о, щ о сприяє усп іш н ом у  навчанню, 
як ак ти в ізув ати  всі зазн ачені п р оц еси  о со б и ст о ст і -  це і є завдання м етоди к и  
викладання, завдання спеціального м етоду навчання.

В. П етрусинський , керівник авторського кол екти ву, який  розробив більш е 35 
рок ів  том у сугесток ібернетичний  м етод інтен сивного навчання, щ о реалізує резервні 
м ож л и вості особи стості, упевнений, щ о інтенсивне навчання ін озем н ої м ови м ож ливе 
в ум овах «зан урення» в мовне ігрове середовищ е.

В іг р о в о м у  н а в ч а н н і в и к о р и с т о в у ю т ь с я  а у д іо в із у а л ь н і се а н си  н а в ч а н н я , 
л ін гвісти чн і ігри , спортивно-розваж альні програм и, вечори відп очи н ку та клубні 
заняття, ди скотека , прогулянки , плавання, сауна, взи м ку -  л и ж і, вл ітку -  вечори 
біля багаття, проф ілактичні оздоровч і процедури, уроки -сеан си  п обутової л екси ки, 
м ультим едійні навчальні програм и, д ілові ігри , відеотренінг, відеоф ільми м овою , 
щ о вивчається . Р ідна м ова ... заборонена! За кож н е росій сь к е  сл ово покладений 
ш траф  -  ном ер  х у д ож н ь о ї са м од ія л ьн ост і ін озем н ою  м овою  у  веч ірн ій  кл убн о- 
розваж альній  програм і [2 , с. 6 -9].

Н а д у м к у  з а сн о в н и к а  с у г е с т о п е д і ї  б о л г а р с ь к о г о  л ік а р я -п с и х о т е р а п е в т а  
Г. Л озанова, ідучи корінням  у  психотерапевтичну практику, дана систем а не будується 
на базі гіп н оти чн ої, релаксац ійної, сугести вн ої пси хотерап ії, аутогенного тренування 
або раціональних м етодів переконання, оск іл ьки  всі ці методи м аю ть т ією  чи ін ш ою  
м ірою  вираж ену кл ін ічну спрям ованість. К рім  того , вони не м ож уть  самі по собі 
розкри ти  резерви особи стості студента та бути перенесеними в м асову навчальну 
практи ку.

Згідно з кон ц еп ц ією  ряду авторів, заслуга Г. Л озанова полягає не в том у, щ о він 
створив принципово нову си стем у навчання, а в том у, щ о створена систем а базується  
на досягн еннях ф ізіол огії, пси хотерап ії, п си хол огії та дидактики , і саме гармонійний 
синтез досягнень р ізн и х наук і дозволяє одерж ати я к існ о  нові результати за рахунок
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н ового  п ід х од у  до о со б и сто ст і студен та , до п р оц есу  й ого  навчання, до п он я ття  
к ом ун ік ац ії [3 , с. 10-16].

Мета статті -  досл іди ти  ін тен си вн и й  м етод  навчання ін озем н и х  м ов та 
ви зн ачи ти  ті й ого  ел ем ен ти , щ о м о ж у т ь  бу ти  за стосов а н і у  св о їй  п р а к ти ч н ій  
діяльності. Я к і ж  плю си  та м ін уси  інтен сивного навчання? П ерш  за все, поговорим о 
про м інуси  інтенсиву. Інтенсивні заняття ін озем н ою  м овою  ц ікаві багатьом , але, на 
ж аль, не к ож ен  м ож е їх  подуж ати , том у щ о потрібно п остій н о повторю вати  фрази, у 
я ки х , м ож ли во, з п ерш ого разу н ічого не зрозум іло, учити  в н ай коротш і терміни 
нові слова та вирази -  а це під силу далеко не всім . Інтенсив орієнтований на слухання 
та повторення, вимагає ін ш ої сл ухової пам ’ яті (ум іння запам ’ ятовувати великі звукові 
фрагменти), а це значить, щ о він не п ідходить лю дям  з візуальним сприйняттям  та 
аналітичним складом  розум у. Т обто тим , к ом у  н еобхідн о бачити п и сьм ову  м ову, 
розбирати її на складові частини і тільки потім  запам’ ятовувати. Я к показує практика, 
серед студентів таки х 7 0 % .

А  ось плю си  інтен сивного навчання полягаю ть у  том у, щ о це особлива лексична 
і грам атична наповн ен ість  у р ок у . На зан яття х  в и к ор и стов у ється  к ом ун ік ати вн о 
о р ієн т о в а н а  м е т о д и к а  в и к л а д а н н я , т о б т о  гр а м а ти ч н и й  і л е к си ч н и й  м ін ім у м  
відпрацьовується  в ж и вом у  спілкуванні під час рол ьови х ігор . Один і той  самий 
урок  у  двох  групах з однаковим  рівнем  проходи ть зовсім  по-р ізном у. Студенти, які 
займ аю ться  інтенсивним  навчанням, повинні мати кон кретн у мету.

Б у д ь -я к и й  к у р с ін тен си в н ого  навчання, ор ієн тов а н и й  на завдання навчи ти  
повсякденном у ін ш ом овн ом у сп ілкуван ню , має будуватися  на словн ику не менш е 
н іж  2 5 0 0  л е к си ч н и х  од и н и ц ь , щ о  д озв ол и т ь  сф ор м у в а ти  н а в и ч к и  в с іх  ви д ів  
м о в л е н н є в о ї  д ія л ь н о с т і .  У  р а з і н а в ч а н н я  не т іл ь к и  п о в с я к д е н н о м у , а й 
«спеціалізованом у» спілкуванню  з виходом  на читання спеціальної л ітератури словник 
має бути збільш ений до 4 -4 ,5  тисяч  одиниць. Н еобхідність у  великом у обсязі словника 
ди к тується  не тіл ьки  ц ілям и навчання, але і тим  загальновідом им  явищ ем , яке 
м ож на було б назвати «ек он ом іч н істю ». В оно полягає в том у, щ о я к щ о ми будуєм о 
к урс навчання на словн ику 2500 тисяч  одиниць, ми м ож ем о розраховувати , щ о в 
активном у словн ику студента буде не більш е 1200 -1500  одиниць. В иходячи  з цього, 
будь-який  курс навчання має будуватися  з урахуванням  надм ірності. Н адм ірність 
також  необхідна і з ін ш ої причини. Для повноц інної участі особи стості в процесі 
сп іл к у в а н н я  їй  м ає бути  наданий  ви бір  за соб ів  сп іл к у в а н н я , тоб то  ви бір  ти х  
м одал ьн и х, ем оц ій н и х  варіантів, я к і в ідп овідаю ть особи ст існ и м  я к остя м  даного 
студента. Таким чином , проблем а си н он ім ії цього типу має бути врахована в будь- 
я ком у  к урсі інтен сивного навчання.

Значення си н он ім ів , си н он ім ічн и х  віднош ень м іж  словам и, ан тон ім ів  здавна 
привертало і п ривертає увагу  л ін гв іст ів , я к і р озр обл я ю ть  м етоди к и  викладання 
ін озем ної м ови. Н априклад, знаю чи слово ‘beau ’ («га р н и й »), студенти м ож уть  легко 
здогадатися про значення слова ‘ la id ’ («негарний , п отворн и й »), я к щ о вони знаю ть, 
щ о таке антонім . Правда, тут є одна складність. У  м овах р ідко зустр ічаю ться  повні 
синонім и або антонім и. Я к правило, кож ен  із синонім ів або антонім ів має певний 
відтінок  значення, а значить, свою  кон отац ію  та вж ивання. Ч асто це п ов ’ язано з 
істор ією  м ови, дж ерелам и запозичення слів. Саме тут нам відкривається  прекрасна 
м ож л и вість  для ф ормування як соц іол ін гвісти чн ої, так і соц іок ул ьтурн ої ком петен ції 
студентів, залучення їх  до серйозн ої та захоп л ю ю чої роботи  з досл ідж ення м ови  в 
країні л ін гв істи ки , щ об п ісля  ур ок у  викладач і студенти  п іш ли натхненними на 
аналіз м овн и х явищ  та їх  зв ’ я зк у  з іст ор ією  країни , як р ідн ої, так і м ови , щ о 
в и в ч а єть ся . П р и к л а д ом  м ож е  бу ти  введен н я  на у р о ц і а н гл ій сь к о ї м ови  сл ова  
«о со б н я к » , яке ф ран цузькою  м овою  перекладається як «й ф їе і» , в англійській  мові 
має ф ранцузький корін ь («m a n sion »). Викладач п оясн ю є, щ о синонім ом  даном у слову 
м ож е бути слово «буд и н ок » (« la  m aison »), але при ц ьом у необхідно додати - «великий
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і багатий буд и н ок ». Викладач доступ н о п оясн ю є істор ію  цього слова. Н агадавш и 
про норм анське завою вання А н гл ії, про те, щ о ф ранцузька м ова була панівною  м овою  
правлячих класів протягом  к іл ькох  стол іть , він показує, як взаєм одіяли дві мови. 
Іноді французьке запозичення повністю  витісняло англійське слово, саме том у близько 
70%  сл овн икового запасу в англійській  м ові має ф ранцузьку основу. П ри ц ьом у з 
7 0 %  н а я в н и х  у  с л о в н и к а х  ф р а н ц у з ь к и х  з а п о з и ч е н ь  л и ш е  2 0 %  а к т и в н о  
в и к ор и стов у ю ть ся  в м ов і, а ін ш і в и со к о ю  ч а стотн істю  не вол од ію ть . В икладач 
наводить приклад при сл ів ’ я «Saxons breed it  -  N orm ans eat it»  з назвами тварин і 
м ’ яса цих тварин. Назва сам ої тварини має ан гло-саксон ський  корінь, а назва м ’ яса 
ц іє ї тварини - ф ранцузький: p ig  -  pork , sheep -  m utton  і т.п .

П ри сл ів ’ я і приказки  -  це також  благодатний матеріал, щ о ви к ори стовується  в 
навчанні інозем ної мови, бо вони, як єдине ціле, охоп л ю ю ть більш у частину лю дського 
д о св ід у . З авдя к и  у за га л ь н ен ом у  х а р а к т ер у  п р и сл ів ’ їв  та п р и к а зо к , їх  м ож н а  
використовувати , навчаю чи м истецтву іносказання, саме ілю струвати  свою  дум к у  й 
узагальню вати її в к оротк ій  ф ормі.

В икористання при сл ів ’ їв та приказок у  практиці викладача ф ран цузької мови, 
безсум нівно, буде сприяти  кращ ом у оволодінню  цим предм етом , розш и рю ю чи  знання 
про м ову, лексичний запас і особл и вості й ого  ф ункціонування. З ін ш ого  боку , їх  
вивчення представляє собою  додаткове дж ерело країнознавчих знань.

Л ексико-грам атична насиченість прислів ’ їв та приказок дозволяє використовувати 
їх  не тільки  при поясненні й активізац ії багатьох грам атичних явищ , але й для 
збагачення л екси чн ого запасу. П ри сл ів ’ я і приказки  м ож уть  уж и вати ся  у  вправах 
на р озви ток  м овлення, в я к и х  вони ви к ор и стов у ю ть ся  як  сти м ул . Одне й те ж  
п ри сл ів ’ я або приказка м ож н а інтерпретувати  по-р ізном у. Т ом у на осн ові даного 
п ри сл ів ’ я чи приказки  студенти вчаться висловлю вати свої власні дум ки , почуття , 
переж ивання, тобто дем он струю ть р ізн і сп особи  їхн ього  розм іщ ен ня в м ові. Завдяки 
ц ьом у використання п ри сл ів ’ їв  і приказок на ур ок ах  ін озем ної м ови розвиває творчу 
ін іц іативу студентів через підготовлене і непідготовлене мовлення.

Знання ф ранцузьких присл ів ’ їв і приказок збагачує словниковий запас студентів, 
допом агає їм  засвоїти  образний лад м ови, розвиває п ам ’ ять, долучає до народної 
м удрості. У  дея к и х  образних реченнях, я к і м істять закінчену дум ку, зазвичай легш е 
запам ’ я товую ться  нові слова.

В аж ливою  проблем ою , щ о стосується  п ри сл ів ’ їв і приказок , є їх  переклад. Так, 
на матеріалі ф ран цузької м ови слід зазначити, щ о переклад при сл ів ’ їв і приказок 
м ож л и ви й  ук р а їн ськ и м  паралельним  еквівал ен том  з т ією  ж  ф ор м ою , з тим  ж е 
лексичним  складом  і з тим  сам им  значенням. П орівняєм о: L ’ argent n ’ a pas d ’ odeur 
/  /  Грош і не пахнуть; Qui cherche trou ve /  /  Х т о  ш укає, той  знаходить; L ’ appetit 
v ient en m angeant /  /  А п етит приходить під час їж і.

Н айчастіш е ф ранцузьке п ри сл ів ’ я чи приказка перекладається на ук раїн ськ у  
м ову еквівалентом  з тим  ж е значенням, але з ін ш ою  ф орм ою , інш им  лексичним  
складом . П орівняєм о: A  bon  chat, bon rat /  /  К ож н ом у своє; Chat йchaudй craint 
l ’ eau fro id e  /  /  Л якана ворона кущ а боїться .

Ч асто у  ф ранцузького прислів ’ я чи приказки не буває еквівалента в українській  
мові, тоді вдаю ться до дослівного або вільного перекладу. П орівняємо: Quand le chat 
n ’ est pas 1а, les souris dansent /  /  Коли кота немає, м иш і танцю ю ть; Qui v ient noyer son 
chien l ’ accuse de rage /  /  Той, хто  хоче втопити свою  собаку, звинувачує її в сказі.

Е ф ективність застосуван ня п ри сл ів ’ їв  і п ри казок  багато в чом у  залеж ить від 
раціональної організації навчального процесу, від й ого  технологізац ії. П ри цьом у, 
виходячи з визначення технології як систем и способів , прийомів, кроків , послідовність 
виконання я к и х  забезпечує р озв ’ язання завдань навчання і розви тк у  особи стості, 
м ож на запропонувати таку техн ол огію  роботи  з п ри сл ів ’ ями та приказкам и:
- перекладіть п ри сл ів ’ я або приказку;
- знайдіть еквівалент при сл ів ’ я чи приказки  у  рідн ій  м ові;
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- визначте прихований сенс п ри сл ів ’ я чи приказки, її мораль;
- придум айте си туац ію , в я к ій  м ож на вж и ти  це при сл ів ’ я або приказку;
- складіть діалог, уж и вш и  в ньом у дане п ри сл ів ’ я або приказку;
- проведіть л інгвістичний, стил істичний  аналіз п ри сл ів ’ я чи приказки  (грам атичну 

ф орм у, ф онетичні особл и вості, си нтаксичну струк туру , сти л істи чн і ф ігури);
- організуйте кон кур с на ж артівливий афоризм , щ о складається  з елементів р ізних 

п р и сл ів ’ їв ;
- н ап иш іть невеликий тв ір , розп овідь  на сю ж ет запроп он ован ого п р и сл ів ’ я чи 

п ри казки .
П рацю ю чи над тем ою  “ Q u’ est-ce qu ’ on m ange au jourd ’ hui” , м ож на використовувати 

к іл ька  при сл ів ’ їв. С початку ввести те, яке має еквівалент в україн ськ ій  м ові:
- Il fa u t m anger pour v ivre  et non pas v ivre  pou r m anger.

П отім  п оступово ввести ті п ри сл ів ’ я, я к і не м аю ть аналогів:
- Ne pas bien m anger s ig n ifie  ne pas v ivre.
- Un dessert sans from age est une belle a qui il m anque un oeil.
- Un dоner sans from age com m e un hom m e sans m oustache.
- Un repas sans v in  est une jou rn й e sans soleil.

П отім  запропонувати студентам  відповісти  на запитання:
- E st-ce que les Français aim ent bien m anger?
- Quels sont les produ its les plus aim йs par les Français?

П рацю ю чи з даними п ри сл ів ’ ям и, студенти  м ож уть  виконувати  одне з таких 
завдань:
1. З ’ єднайте фрагменти з перш ої і другої к ол он ки  так, щ об вийш ли при сл ів ’ я:

1. Un dessert sans from age a) com m e un hom m e sans m oustache
2. Un repas sans v in  b) pour m anger
3. Ne pas bien m anger c) s ig n ifie  ne pas v ivre
4. Un dоner sans from age d) est une jou rn й e sans soleil
5. Il ne fau t pas v ivre  e) est une belle a qui il m anque un oeil

2. В ставте пропущ ені слова:
1. Ne pas bien ... s ig n ifie  ne pas ....
2. Il fau t ... pou r v iv re  et non pas v iv re  p o u r ........
3. Un dоner sans ... com m e un hom m e sans ....
4. Un dessert sans ... com m e une belle a qui il m anque ....
5. Un repas sans ... est une journee sans ....
П ерераховані види роботи  активізую ть розум ову і мовленнєву діяльність студентів, 

сп ри яю ть к ращ ом у засвоєн н ю  культури  країни, м ова я к о ї вивчається , ф орм ую ть 
худ ож н ій  см ак, a також  поглиблю ю ть знання м ови, оск іл ьки  при цьом у відбувається  
п роц ес запам ’ я товуван н я  л ек си к и  та ви к ор и стан н я  к ом ун ік а ти вн о  ор ієн това н ої 
м етодики викладання.
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ЕСТЕТИЧНЕ ВИ ХОВАН Н Я СТУДЕНТІВ ЯК НЕВІД’ЄМНИЙ  
КОМПОНЕНТ ВИВЧЕННЯ ІНОЗЕМНОЇ МОВИ В НАВЧАЛЬНИЙ

І П ОЗАНАВЧАЛЬНИЙ ЧАС

У статті розглянуто проблеми естетичного виховання студентів під час вивчення 
іноземних мов у навчальний та позанавчальний час. Були проаналізовані складові 
естетичного виховання та надані шляхи та засоби реалізації естетичного виховання 
на заняттях з іноземної мови, а також під час позааудиторної діяльності з 
використанням іноземної мови.

Ключові слова: естетичне виховання, іноземна мова, навчальна та позааудиторна 
діяльність.

О д н ією  з х а р а к тер н и х  р и с су ч а сн о ї в и щ о ї о св іт и  є її  сп р я м ов а н іст ь  у  б ік  
гум анізації, яка  означає глибокі я к існ і перетворення в стратегії і тактиці навчання 
з урахуван н ям  перш  за все особи ст існ ого  чинника. П роаналізувавш и ум ови , щ о 
склалися у  наш ій країн і, ми вваж аєм о актуальним ф ормування у  студента естетичної 
культури, щ о забезпечує ціннісне ставлення до навколиш нього світу, емоційно-образне 
збагнення реальності, розви ток  здатності сприймати красу у  всьом у її р ізном анітті і 
створю вати прекрасне в навколиш ній дійсн ості. Я к відом о, естетична культура сприяє 
ф ормуванню  соціальної п ози ц ії, заснованої на гум ан істичн их ц ін н остя х , гарм онізує 
е м о ц ій н о -к о м у н ік а т и в н у  сф ер у  ст у д е н т а , о п т и м із у є  й о го  в н у т р іш н і р е су р си , 
за безп еч у ю ч и  так и м  ч и н ом  са м ор еа л іза ц ію  о со б и ст о с т і . У се  це ста в и ть  перед 
викладачем ВНЗ важ ливе завдання естетичного виховання студента, причом у в цьом у 
процесі м аю ть бути задіяні абсолю тно всі предмети, адж е к ож н а  дисципліна має 
свої м ож л и вості щ одо реалізації естетичного виховання. П роте, на наш у дум ку, ряд 
предметів дає викладачам доси ть ш и рок і м ож л и вості щ одо виховання естетичних 
сп ри й н я ттів  та п очутт ів  студен тів , зок рем а  ін озем н а  м ова. У  ц ьом у  асп екті ми 
вваж аєм о важ ливим  питання про конкретн і ш л яхи  та засоби реалізації естетичного 
виховання на заняттях з ін озем н ої м ови, а такж е під час позанавчальної д іяльності 
з використанням  ін озем ної мови.

У  процесі інтеграц ії У країни  в європ ейський  п ростір  та м іж народну сп ільноту 
н еобхідн ою  ум овою  розви тк у  та п роф есійного у сп іх у  особи стості, безперечно, є вільне 
володіння інозем ною  м овою , вивчення я к о ї має не тільки  осв ітн ю , але й виховну 
ф ун кц ію . П роблеми виховання естети чн ого см аку  особи стост і привертаю ть увагу 
багатьох п ровідн и х ук р а їн ськ и х  та р осій сь к и х  н ауковц ів , так и х  як А . А хм ед ов , 
І. Б ех, І. З язю н , Н . К ал аш н и к, М. К и я щ ен к о, Л. К оган , Н. Л ей зеров, А . Л осєв , 
Н. М иропольська, М. О всянников, В. С катерщ иков, В. Ш естаков та ін ш и х. Інтерес 
становлять роботи  Т. Бабенко, О. Ігнатович, В. Вертегел та ін ш и х учених, які вивчали 
особл и вості естетичного виховання особи стості та виховання в неї естетичного см аку 
під час викладання ін озем н ої м ови. М ісце сам остій н ої та позааудиторної роботи  в 
осв іті в ц ілом у та оволодінні інозем ною  м овою , зокрем а, дослідж ували Т. Б оярко, 
С. З аск ал єта , Г. П у сто в іт , І. Середа, М . С м ирн ова, Н . Я гел ьськ а ; п отен ц іал  та 
еф екти вн ість  ін тер ак ти вн и х  м етод ів  навчання у  ви хован н і о со б и сто ст і вивчали 
Т. К уш нірова, Л. П и рож ен ко, О. П ом етун  та інш і.

Н езваж аю чи на велику к іл ьк ість  вищ езгаданих праць, присвячених естетичном у 
ви хован н ю  студ ен тів  в и щ и х  н авчальних закл адів , це п и тання зал и ш ається  щ е 
н е д о ст а т н ь о  в и в ч е н и м . Т а к о ж  п о т р е б у ю т ь  в и св іт л е н н я  п и та н н я  п о т е н ц іа л у  
естетичного виховання студентів засобами ін озем н и х м ов, теоретичне обґрунтуван ня 
та м етодичне забезпечення ц ього  процесу.

©  Новікова Є.Б., Скрипник Н.С., 2011
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М ета статті — з ’ ясувати  м ож л и вості реалізації естетичного виховання під час 
вивчення ін озем н ої м ови  у  студентів ВНЗ.

Н езаперечною  істи н ою , на наш у дум к у , є те, щ о гарм онійний, всебічний розвиток  
особи стості нем ож ливий без її естетичної вихованості. У  сучасн ій  педагогіці естетичне 
ви хован н я  тр а к ту єть ся  як  „п ед а гог іч н а  д ія л ь н ість , сп ря м ован а  на ф орм уван н я  
здатності сприймати і перетворю вати д ій сн ість  за законами краси”  [2 , с. 121].

Б ільш ість українських, росій ськи х та зарубіж них вчених вваж аю ть, щ о метою  
естетичного виховання є досягнення високого рівня естетичної культури особистості, 
її здатність до естетичного освоєння дійсності. Естетична культура -  це сф ормованість 
у  людини естетичних знань, см аків, ідеалів, здібностей до естетичного сприймання 
явищ  д ій сн ості, твор ів  м истец тва, потреба вн осити  прекрасне в оточ ую ч и й  св іт , 
зберігати природну красу. Рівень естетичної культури виявляється як у  розвитку всіх  
компонентів естетичної свідом ості (почуттів, поглядів, переж ивань, см аків, потреб, 
ідеалів), так і в розвитку умінь і навичок активної перетворюючої діяльності у  мистецтві, 
праці, п обуті, л ю д ськ и х взаєм инах. Одним із центральних складників естетичної 
к ул ьтур и  є естети чн и й  см ак , щ о ви ступ ає своєр ід н и м  р егул я тор ом  естети чн ого  
ставлення людини до дійсності. За своїм  зм істом  та ф ункціями він є комплексним  
виразником особливостей естетичної культури особистості. Смак не тільки віддзеркалює 
сучасні норми естетичного, але й сприяє подальш ому розвитку взаємин м іж  лю диною  
та світом , щ о її оточує. Естетична свідом ість -  це форма суспільної свідом ості, яка є 
худож ньо-емоційним освоєнням дійсності через естетичні сприйняття, судж ення, смаки, 
ідеали і вираж ається в естетичних поглядах та м истецькій  творчості.

Зм іст естетичного виховання кон кр ети зується  в програм ах з к ож н ого  предмету, 
а так ож  реал ізується  у  р ізн и х видах позанавчальної д іяльності студентів (ансамблі, 
творчі о б ’ єднання, різном анітні гуртки ). Серед ц и х ш л яхів  реалізації естетичного 
ви хован н я  студен тів  важ ливе м ісц е займ ає естети чн е ви хован н я  на за н я ття х  з 
ін озем ної м ови. Д олучення ук раїн ськ ої систем и  ви щ ої осв іти  до Б ол он ського процесу 
ви вел о на п ерш и й  план серед  м етод ів  та  ф орм  н а в ч а л ь н о -в и х ов н о ї д ія л ь н ост і 
сам остій н у  р оботу  студен тів , створення ум ов для їх  сам орозви тк у  та сам оосв іти , 
ш и роке використання інтерактивних м етодів навчання. Ми вваж аєм о за потрібне 
уточнити , щ о м истецтво не є єдиним  дж ерелом  естетичного виховання. Безперечно, 
твори  м истец тва  як реал ізац ія  ідеалу п рекрасн ого  у  л ю д ськ ій  д ія л ьн ості м аю ть 
в ел и ч езн и й  е ст е т и ч н о -в и х о в н и й  п о те н ц іа л , п р оте  п ор я д  із  н и м и  д ж ер ел а м и  
естетичного виховання виступаю ть також  природа, естетика п обуту, у  том у числі 
естетика прим іщ ень, в я к и х  навчаю ться студенти , зовн іш ній  вигляд викладачів та 
студентів, взаєм ини м іж  останнім и та ін. [1 , с. 21].

В естети чн ом у ви хован н і величезне значення м ає особ и ст ість  педагога. Й ого 
поведінка, одяг, осанка, р ухи , м ім іка , голос, тон -  все це м ає бути взірцем  для 
студентів. П оказн ики естетичної вихованості студентів -  це і їх  зовн іш ній  вигляд, 
манера п оводитися, розм овляти , вигляд їх н іх  п ідручників , зош и тів  тощ о. Все це 
говорить про те, щ о кож н ий  урок , кож н а взаєм одія студента з викладачем має м істити 
естети ко-ви ховн и й  ком понент, св ідом о спрям ований викладачем.

Естетичне виховання студентів є багатогранним процесом , основу я кого  складаю ть 
такі напрям и: ж и ття  і д іяльн ість  студента в с ім ’ ї; навчально-виховна д іяльн ість  
навчальних та позанавчальних закладів; вплив засобів  м асової інф орм ації, діяльність 
я к и х  поєдн ує елементи багатьох видів м истецтва. П роте засилля в них так званої 
„м асов ої кул ьтури ” , яка далеко не завж ди коректн о ф орм ує в студентів уявлення 
про прекрасне, ускладн ю є процес ф ормування здорових естетичних см аків , потребує 
к оп іткої роботи  викладачів, батьків, випередж ую чого формування ви соки х естетичних 
п отр еб , см а к ів , н есп р и й н я ття  п отв ор н ого  [4 , с. 4 0 ]. З р озу м іл о , щ о д ія л ь н ість  
викладачів ВНЗ в рам ках естетичного виховання є лиш е одним серед ком понентів, 
я к і ф орм ую ть естетичну св ідом ість  студента.
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Естетичне виховання на заняттях з іноземної мови можна розглядати і як самоціль, 
тобто як компонент загально-виховної системи, і як мотиваційний засіб, щ о сприяє 
вивченню сам ої інозем ної мови. Це зумовлено високим  мотиваційним потенціалом 
естетичного виховання та ш ироким и м ож ливостям и, які надає для цього вивчення 
іноземної мови. Сприйняття краси -  це перший ступінь у  вихованні відчуттів, емоційної 
чуйності. Тільки на емоційній основі встановлюються міцні зв’язки людини з навколишнім 
світом. Лише такий навчальний процес, щ о приносить студенту емоційне та естетичне 
задоволення мож е бути успіш ним та забезпечити високий рівень навчальних досягнень.

Весь сучасний арсенал навчально-м етодичних засобів  направлений на досягнення 
ц іє ї м ети: барвисті п ідручники , прекрасна наочна допом ога, всіл як і кросворди  та 
іг р и , а у д іо  та  в ід е о м а те р іа л и . П р оте  са м і п о  с о б і  в он и  щ е не за б е зп е ч у ю т ь  
сп ри я тл и вого  ем оц ій н ого  к л ім ату  на зан ятті. Д оси ть  часто  тр ап л я ється , щ о без 
належ ної роботи  викладача всі ці яскраві елементи п росто  п роходя ть  повз св ід ом ості 
студен тів , я к і не вм ію ть  сп рийм ати  прекрасне. П роблем а ін тересу , захоп л ен ості, 
м оти вац ії -  одна з ф ундам ен тальних проблем  у с іє ї п едагогіки , і її вдале р іш ення 
важ ливе для у сп іш н ого  ведення зан ять з б у д ь -я к ого  п редм ету . А л е особл и в ого  
значення вона н абуває в обл асті ви кладан н я ін озем н о ї м ови , де без ем оц ій н ої 
за хоп л ен ості н ем ож л и во д ося гти  н ія к и х  задов іл ьн и х  р езул ьтат ів , ск іл ьк и  б не 
віддавати ц ьом у сил і не тратити  часу  [3 , с. 43].

Сучасна м етодика викладання інозем ної м ови спрямована переваж но на навчання 
„к ом у н ік ац ії” , ф орм уванню  у  студентів ком ун ікати вн ої ком петен ції, яка  доп ом ож е 
їм  у  м ай бутн ій  п роф есіонал ьній  д ія л ьн ості. А к ц ен ту єть ся  роль м ови  як  „за собу  
с п іл к у в а н н я ” , в ел и к а  у в а га  п р и д іл я т ь с я  с т в о р е н н ю  с и т у а ц ій  сп іл к у в а н н я , 
наближ ених до реальних (написання листів , створення та програвання діалогів тощ о). 
П роте поряд із цим процес навчання інозем ній  м ові позбавляється  радості ем оц ійної 
наповненості, переж ивання, враж ень від сприйняття х уд ож н іх  творів (в ірш ів, пісень 
та ін .), власної творчості і тим  сам им  у  нього відн ім ається  найголовніш е -  здатність 
благотворної д ії на духовний  світ студентів, їх  м оральність, естетичні переконання, 
на ф ормування у  них естетичного см аку. Естетичне виховання засобами ін озем ної 
м ови є н евід ’ єм н ою  частин ою  оволодін ня м овою  та кул ьтурою  країни , мова я к ої 
вивчається. Розвинений естетичний см ак, як зовн іш ній  прояв естетичної культури  
особи стост і є результатом  проведення ц іл есп рям ован ої роботи  з й ого  виховання. 
П озаауди торн а  д ія л ь н ість , са м ост ій н а  р обота  та ін тер ак ти вн і м етоди  навчання 
студентів є провідним и в навчально-виховном у процесі ви щ ої ш кол и  на сьогодні. 
Вони спри яти м уть еф ективном у оволодін ню  інозем ною  м овою , том у м аю ть великий 
потенціал для естетичного виховання студентів.

Я к було згадано вищ е, м етою  навчання інозем ній  м ові сьогодн і є формування 
ком ун ікати вн ої ком петен ції, тобто ком петен ц ії сп ілкування. В аж ко не погоди тися  з 
тим , щ о навіть р ідн ою  м овою , де знання л екси ки  і сти л істи чн и х особливостей  не 
представляє складності, не завж ди вдається переконливо і логічно збудувати мовлення 
і досягти  баж аного результату в сп ілкуванні. У  значній м ірі це обум овлено тим , щ о 
на заняттях як рідн ої м ови, так і інозем ної, всі усн і вислови  студентів є м овою  лиш е 
за ф орм ою , а по суті таким и не є. А д ж е лю дська мова (як  письм ова, так і усна) -  
п р о д у к т и в н и й  вид д ія л ь н о с т і, т о б т о  п л ід  т в о р ч о ст і,  са м о ст ій н и й  « п р о д у к т » ,  
неповторний за ф орм ою  і зм істом . На практиці ж  часто доводиться  зустрічатися  з 
си туац ією , коли  відповіді студентів за тем ою , щ о вивчається , сх ож і як близню ки, 
щ о є яскравим  прикладом  реп родуктивн ості, тобто  відтворенням. Власне у  том у і 
п ол я га є  у н ік а л ь н іст ь  п р ед м ету  « ін о з е м н а  м о в а » , щ об  зм од ел ю в а ти  р еа л ьн і і 
багатообразні си туац ії сп ілкування. Ж оден інш ий предмет не має за м ету навчати 
студентів перш  за все спілкуванню , особливо у  вищ их технічних навчальних закладах, 
а сп ілкуван ня -  це не тільки  ум ін ня  правильно говори ти  і грам отно побудувати 
свою  м ову , але й ум ін н я  слухати  і чути , переж ивати  і сп івпереж ивати . Д осягти
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цього, не зачіпаю чи ем оц ій н ої сфери студентів, нем ож ливо. Саме виходячи  з цих 
засад ми м ож ем о виділити н еобхідн ість  того, щ об на урок ах  звучали не холодні, 
бездуш ні, хоча  і ф онетично та граматично правильні відповіді студентів, а відповіді, 
щ о м істя ть  власні переж ивання, враж ення, забарвлені позитивним и ем оціям и. Саме 
тоді процес спілкування набуває баж аної форми.

Залучаю чи студентів до ін озем н ої м ови, удоскон ал ю ю чи  їх  ум іння в р ізн и х видах 
м овленнєвої д іяльності, треба зваж ати на те, щ о в основі всього цього повинне леж ати 
ем оц ій н е, активне сп ри й н я ття  м ови. Ц е п он я ття  у  ж од н ом у  ви п адку не м ож н а  
ототож н ю вати  з терм іном  «ауд ію ван н я » (сприй н яття  м ови  на сл ух ). С прийняття 
м ови не м ож на зводити  до одн ого з «ви дів  м овленнєвої д ія л ьн ості» , як це зазвичай 
робиться . А кти вн е ем оційне сприйняття  м ови  -  основа м овного виховання в ц ілом у 
і в сіх  й ого  ланок. М ова м ож е виконувати  свою  пізнавальну, ви ховн у, естетичну 
ф ун кц ію  тільки  тод і, коли  діти  навчаться по-справж н ьом у чути  її і осм ислю вати  її. 
Всі враж ення, уявлення і знання, я к і пройш ли через душ у і серце лю дини, стаю ть 
її  вл асн и м и  зн ан н я м и , вл а сн ою  то ч к о ю  зор у , її  д у м к ам и  і п ер ек он ан н я м и , її 
ставленням до добра і зла, прекрасного і потворн ого, щ о і визначає етичну пози ц ію  
лю дини. І тут ц інн ість естетичного виховання, в найш ирш ом у тлумаченні, важ ко 
переоцінити .

О крім  естети чн ого  п отен ц іал у сам ої м ови  ш и р ок і м ож л и вості для реал ізац ії 
е стети ч н ого  ви хова н н я  на за н я ття х  з ін озем н о ї м ови  дає к у л ь ту р ол ог іч н и й  та 
країнознавчий  к ом п он ен ти  навчання. А д ж е  вивчення ін озем н ої м ови  передбачає 
вивчення культури країн, мова я ки х вивчається. Це дає зм огу викладачеві ознайомити 
студентів із ф ольклором , л ітературою , ж и вопи сом , архітектурою  та інш им и галузями 
м истецтва ц и х країн , розш и рю ю чи  кул ьтурол огічн і знання студентів, ф орм ую чи  їх  
естетичні уподобання.

У  сучасн ій  педагогіці розроблені різн і ш ляхи  та засоби  реалізації естетичного 
к ом п он ен ту виховання на зан яттях та в позааудиторній  д іял ьн ості. У  ш и рок ом у  
р озум ін н і естети чн и й  вплив м ає вся  д ія л ьн ість  викладача, й ого  сп іл к уван н я  із 
студентами. П роте особливе м ісце у  вихованні естетично особи стості займає вплив 
м и стец тва , яке вт іл ю є в соб і естети ч н у  к атегор ію  п рек расн ого . Т ом у  естети чн е 
в и х о в а н н я  п ід  ч а с  в и в ч е н н я  ін о з е м н о ї  м ов и  р о з г л я д а є т ь с я  н а й ч а с т іш е  як  
використання творів м истецтва та залучення студентів до творчості під час роботи  
над м овним  та л інгвокультурним  матеріалом [3 , с. 207].

В икористання творів м истецтва з метою  естетичного впливу на свідом ість студентів 
м ож е бути здійснено в рам ках традиційних занять. Для цього викладачеві потрібно:
-  використовувати  для роботи  над мовним  матеріалом  тексти , щ о м аю ть естетичну 

вагу , наприклад, ури вк и  з твор ів  х у д ож н ь о ї л ітератури  або ін ф орм ац ію  про 
м истецтво та культуру країни, м ова я к о ї вивчається;

-  р еал ізовувати  к р а їн озн авчу  сп р я м ов а н ість  занять з ін озем н о ї м ови  ш л я хом  
ознайом лення студентів із досягненням и м истецтва та культури  країн , м ова я ки х 
ви вчається ;

-  створю вати  си туац ії, в я к и х  студенти  м аю ть висловити  своє сприйняття, оц ін ку 
ти х  чи ін ш и х творів м истецтва (картини, л ітературні твори, к іноф ільм и та ін ,) 
[5 , с. 73].
М од ел ю ю ч и  си т у а ц ії м ов н ого  сп іл к уван н я  м и стец тв озн а в ч о ї сп р я м ов а н ост і, 

к ор и сн о  зазд ал егід ь  в ід в ід ати  театр , м у зей , п од и в и ти ся  ф іл ьм  або п р оч и та ти  
оригінальний текст. І щ о важ ливо -  потім  інтерпретувати матеріал інозем ною  м овою . 
С тудентів  ц ік ави ть  аналіз п оети чн и х  тек ст ів , х у д о ж н іх  ф іл ьм ів , м ул ьтф іл ьм ів , 
м у зи ч н и х  ф ор м . М іж п р ед м етн і з в ’ я зк и  з іс т о р іє ю , п си х о л о г іє ю , ф іл о со ф ією , 
географ ією , безум овно, збагачую ть особи стість , м оти вую ть і оп ти м ізую ть вивчення 
м ови . К ра їн озн авч і м атеріали  п ро іст о р ію  і геогр аф ію , тр ад и ц ії і свя та  та к ож  
створю ю ть  си туац ію  співпереж ивання, естетичного засвоєння св іту  на заняттях з
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ін озем н о ї м ови . Р озви в аю ть  тв ор ч і зд ібн ост і студ ен тів  к он к у р си  п ерекл адач ів , 
портретистів , гід ів , чи тц ів , сол істів , лю бителів караоке [3 , с. 152].

В елику роль у  ф ормуванні естетичної особи стості студента м ає позааудиторна 
діяльність, щ о є особливим  соц іокультурним  середовищ ем, ум овою  для сам орозвитку, 
р е а л із а ц ії  в л а сн и х  т в о р ч и х  з д іб н о с т е й  с т у д е н т ів , а т а к о ж  с о ц іо к у л ь т у р н о ї  
ідентиф ікац ії та самовизначення.

П р ак ти ч н и й  д осв ід  із  ор га н іза ц ії са м о ст ій н о ї та  п озан авчал ьн ої д ія л ь н ост і 
студентів на базі вивчення ін озем н ої м ови дає зм огу  ствердж увати , щ о еф ективними 
є такі заходи , як зустр іч і з н осіям и  м ови, участь студентів в ун іверси тетськи х та 
позаун іверситетських конф еренціях з п ідготовкою  доповідей інозем ною  м овою , участь 
в р ізном анітних студен тських к он кур сах , клуби , круглі столи, культорол огічн і лекції 
інозем ною  м овою , кон курси  на кращ ий переклад, студентські ф оруми. Інтелектуальна 
д іяльн ість  так ого  плану передбачає акти візац ію  і сам остій н у реалізацію  творчи х 
м о ж л и в о ст е й  с т у д е н т ів  в р із н и х  в и д а х  р о б іт  ін о з е м н о ю  м о в о ю . Б езп ер еч н о , 
позааудиторна робота  йде на кори сть  студентам  також  в я к ості додаткового дж ерела 
знань, в я к ост і н ови х і ц ік ави х форм занять, де головна роль належ ить вж е не 
викладачеві, а студенту; в я кості м ож ливості активно використовувати  свій  розум овий 
і творчий потенціал.

П ідсум овую чи  все вищ езгадане, м ож ем о дійти  ви сн овку, щ о вивчення інозем ної 
м ови  дає ш и р ок і м ож л и вості щ од о естети чн ого  виховання студентів  і важ ливою  
задачею викладача є використання ц и х м ож л и востей  та свідом а й цілеспрямована 
робота  з ф ормування естетичної особи стості студента. А  саме еф ективність процесу 
естетичного виховання студентів засобами інозем них мов м ож н а суттєво  п ідвищ ити 
за ум ов варіативності форм  і м етодів особи стісн о  ор ієнтованого п ідходу  до навчання 
студентів; виховання естетичного см аку засобами інозем них м ов з використанням  
оригінальних літературних текстів , застосування естетично спрямованого навчального 
матеріалу, використання потенціалу соц іок ул ьтурн ого  ком понента процесу  вивчення 
ін озем ної м ови, ш и рок ого  застосування р ізн и х видів позааудиторної та сам остій н ої 
роботи , інтерактивних методів навчання. Виховання естетичних поглядів, естетичного 
см аку, культури  спілкування не тільки  доп ом ож е досягти  мети навчання інозем ній  
м ові, але й сф орм ує повноцінну, естетично розвинену особи стість .
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ПСИХОЛОГІЧНІ ФАКТОРИ УСПІШНОГО  
Н АВЧ АН Н Я  СТУДЕНТІВ ВИЩ ИХ Н АВЧ АЛ Ь Н И Х ЗАКЛАДІВ

У статті розглядаються психологічні фактори, що супроводжують навчання у 
вищому навчальному закладі, які можуть або сприяти, або заважати успіху 
студентів у отриманні навичок спілкування, становленні його як спеціаліста, 
адаптації у суспільстві. Наголос робиться на творчий підхід викладача до виконання 
своєї виховної задачі.

Ключові слова: творчий підхід, інтелект, здібності, самооцінка, поведінка.

В ищ а осв іта  -  це освіта , щ о забезпечує активну соц іальну п ози ц ію  су б ’ єк ту , 
у сп іш н у  ін тел ектуал ьн у д ія л ьн ість  у  обраній  сф ері сусп іл ьн ого  ж и ття , а так ож  
потенціал творчого  р озви тк у  обран ої сф ери д іял ьн ості та сам остій н ого  засвоєння 
нових о б ’ єктів  ц іє ї сфери. Ц е означення п ідкресл ю є відм інність ви щ ої освіти  від 
середньої та середньотехнічної. Саме ці в ідм інності (інтелектуальна направленість, 
оп ора  на н ауку , м ож л и в ість  тв ор ч ого  р озв и тк у ), а та к ож  соц іал ьн і оч ік уван н я  
(ви п ускн и ки  ВНЗ повинні зм інити  св іт на кращ е) ви діляю ть студентів  у  окрем у 
соц іал ьн о-п сихол огічн у  категорію .

П р о б л е м а  с т у д е н т с т в а  я к  о с о б л и в о ї  с о ц іа л ь н о -п с и х о л о г іч н о ї  та  в ік о в о ї  
к а т е го р ії ви вчал ась  та к и м и  д осл ід н и к а м и  як  Б. А н а н ’ єв , А . Р еан , Є. С тепан ова, 
Н . К у зь м ін а  та ін ш і. Т ак і д о сл ід н и к и , як  С. С м и рн ов , Б. А н а н ’ єв , А . Д м и тр ієв а , 
В. Л и со в сь к и й , А . Є р ом а сова , Б. К а й гор од ов  та ін ш і та к о ж  ви вчал и  п робл ем у  
о со б и ст існ о г о  р о зв и тк у  сту д ен т ів  та  н авчал ьн ої д ія л ь н ост і як  ст и м у л у  р о зв и тк у  
о со б и ст о с т і  та у м о в у  ф ор м уван н я  її  р и с та я к о ст е й . П р оте  п и тан н я  п р о  вплив 
п си х о л о г іч н и х  ф а к тор ів  на у сп іш н іст ь  їх н ь о г о  н авчан н я  у  В Н З в ід к р и т о , на 
наш  п огл я д , н ед оста тн ьо .

Метою статті є аналіз п си хол огічн и х особливостей  студента та ф акторів, щ о 
впливаю ть на усп іш н ість  й ого  навчання у  ВНЗ.

Я к  сказав Б. А н а н ’ єв , студен тськ и й  вік  -  це центральний етап становлення 
о соб и стост і та п еріод  найбільш  ак ти вн ої са м осв ід ом ост і, м орал ьн их та ети чн их 
п очуттів , становлення та стабіл ізац ії характеру, оволодіння повним набором  ф ункцій  
доросл ої лю дини, ф ормування усп іш н ості [I ] .

У сп іш н ість  навчання студ ен тів  у  ВН З зал еж и ть від багатьох  ф ак тор ів , як  то 
ста н  з д о р о в ’ я , с ім е й н и й  ст а н , м а т е р іа л ь н е  п о л о ж е н н я , р ів е н ь  д о в у з ів с ь к о ї  
п ід готов к и , вол од ін н я  н ави чкам и  са м оор ган іза ц ії та к он тр ол ю  св о є ї д ія л ьн ост і, 
м оти ви  ви бор у  навчальн ого закладу, адек ватн ість  уявл ен ь про сп ец и ф ік у  навчання 
у  ВН З, ф орм а навчання (денна, заочн а), р озм ір  платні за навчання, орган ізац ія  
н авчал ьн ого п р оц есу  у  са м ом у  ВН З, м атеріальн а база ВН З, р івен ь  к вал іф ік а ц ії 
в и к л а д а ч ів , п р е с т и ж н іс т ь  н а в ч а л ь н о г о  за к л а д у  та , н а р е ш т і, ін д и в ід у а л ь н і 
п си х о л о г іч н і о со б л и в о ст і сту д ен та . У сп іш н іст ь  н авчан н я  в и зн а ч а єть ся  та к ою  
п си х іч н ою  в л а сти в істю  л ю д и н и , як  зд ібн ість  до навчання. П ід цим  р озу м ію ть  як 
о со б и ст існ і о соб л и в ост і, так і весь  ін тел ектуал ьн и й  п отен ц іал  л ю д и н и . У сп іш н ість  
ст у д е н т ів  з а л е ж и т ь  не т іл ь к и  в ід  ін т е л е к т у а л ь н о г о  р о з в и т к у  та  о со б л и в и х  
з д іб н о ст е й , але й в ід  м о т и в ів , р и с  х а р а к т е р у , те м п е р а м е н т у , н а п р а в л ен ост і 
о со б и ст о ст і, ї ї  са м осв ід ом ост і та ін ш ого  [2 ].

Ч ом у одні студенти  багато та охоче п рацю ю ть над оволодінням  новим и знаннями 
та проф есійною  м айстерністю , а трудн ощ і, щ о виникаю ть, тільки  додаю ть їм  енергії 
та баж ання досягти  ц іл і, а ін ш і все роблять наче з п ри н уки , та будь-як і значні
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переш коди р ізк о  зн и ж ую ть їхн ю  активність навіть до повного руйнування навчальної 
д ія л ьн ості? Т аку р ізн и ц ю  м ож н а сп остер ігати  при одн их й ти х  сам их зовн іш н іх  
у м ов а х  н авчал ьн ої д ія л ь н ост і, од н а к ов ом у  соц іа л ь н о -ек он ом іч н ом у  п ол ож ен н і, 
організації та кваліф ікації викладача. При поясненні такого  ф еномену п си хол оги  та 
педагоги найчастіш е апелю ю ть до таки х ін дивідуальн о-психологічн их особливостей  
студентів, як рівень ін тел екту (зд ібн ість  засвою вати  знання, ум ін н я, навички та 
у сп іш н о  за стосовувати  їх  для р іш ен н я  завдань), к реати вн ість  (зд ібн ість  сам ом у 
ви робл яти  н ові знання), навчальна м оти ва ц ія , щ о забезп ечує си л ьн і п ози ти вн і 
переж ивання при досягненні навчальних цілей, ви сока  сам ооц інка, щ о приводить 
до ви сок ого  р івня  дом агань тощ о. Одначе, ані к ож н а  з ц и х  я костей  ок рем о, ані 
навіть їхн є  поєднання не достатн і для того, щ об гарантувати ф ормування установки  
студ ен та  на п ов ся к д ен н у , за в зя ту  та т я ж к у  р о б о ту  з ов ол од ін н я  зн ан н ям и  та 
проф есійною  м айстерністю  в ум овах частих  невдач, які неминулі у  будь-якій  складній 
діяльності. К ож н ий  викладач м ож е навести приклади зі своєї педагогічної практики, 
коли дуж е обдарований та творчий студент з в и сок ою  (інколи неадекватно ви сок ою ) 
сам ооц ін к ою  здавався та переставав р ухати ся  вперед, я к щ о трудн ощ і у  том у  чи 
ін ш ом у  ви ді н авчал ьн ої д ія л ь н ост і ви я в л я л и ся  н адто в ел и к и м и , а й ого  м енш  
обдарований товариш  усп іш н о долав ці труднощ і та досягав значно більш ого [4].

О собливості нервової систем и  та темпераменту м аю ть генотипичну природу та 
практично не зм ін ю ю ться  при ж и тті. Л ю дина з будь-яким  темпераментом  здібна до 
будь-я к и х  соц іал ьн и х досягн ен ь, у  том у  чи сл і і в навчальній д ія л ьн ості, але це 
досягається  різним и ш ляхам и. Для лю дей з різним  типом  темпераменту одні ум ови  
є б іл ь ш  сп р и я т л и в и м и  д л я  у с п іш н о г о  н а в ч а н н я , ін ш і -  н е сп р и я т л и в и м и . 
О рганізаційні ф орм и  навчання у  суч асн ом у  ВНЗ більш  сп ри ятл и ві для лю дей з 
сильною  нервовою  си стем ою , том у серед таки х лю дей більш е усп іш н и х  студентів 
п о р ів н я н о  з ти м и , ч и я  н ер в ов а  си ст е м а  сл а б к іш а  та ін ер тн а . В ч ен і (з о к р е м а , 
С. С мирнов) виділяю ть такі трудн ощ і студентів зі слабкою  нервовою  си стем ою : довга 
н ап р уж ен а  р об ота ; в ід п ов ід а л ьн а  р об ота , щ о  п отр еб у є  н е р в о в о -п си х іч н о го  або 
ем оц ійного напруж ення; сам остійна робота , особл и во, я к щ о бракує часу ; спонтанна 
робота (наприклад, коли  викладач ставить несподіване питання, щ о потребує ш видкої 
відповіді), робота  п ісля невдалої відповіді, яка  була незадовільно оцінена викладачем; 
робота  в си туац ії, щ о потребує розподілення уваги або її переклю чення з одн ого 
виду роботи  на інш ий; робота  у  н есп ок ій н и х обставинах (у  том у числ і у  запального 
та нестрим аного викладача) і таке інш е. Для послаблення негативних еф ектів такого 
роду баж ано, щ об викладач ви к ори стовував  так і при й ом и : не ставив студента у 
ситуац ію  р ізкого  обмеж ення часу, розбивав складний матеріал на окрем і інф ормаційні 
блоки  та вводив їх  п оступ ово, не прим уш ував відповідати  за новим  м атеріалом , 
частіш е заохочував та підбадьорю вав студента, щ об зняти напругу та п ідвищ ити 
впевненість у  сво їх  силах, не відвертав його уваги під час виконання завдання та 
давав негативні оц ін ки  у  м ’ якій  ф ормі [4].

С т в е р д ж е н н я  п р о  в п л и в  з д іб н о ст е й  на у с п іш н іс т ь  н а в ч а н н я  ст у д е н т ів  є 
тривіальним, але характер цього впливу не такий однозначний, як здається на перш ий 
погляд. У  струк тур і здібностей  ви діл яю ться  такі в ідносно сам остій н і складові, як 
загальн ий ін тел ек т , соц іал ьн и й  ін тел ек т , сп ец іал ьн і зд ібн ост і та к р еати вн ість . 
Спеціальні здібності м аю ть пряме віднош ення до усп іш н ості навчання, бо низький 
р івен ь п р оф есій н о  важ л и в и х  особ л и в ост ей  (сл у х у  дл я  м узи к а н та  та л ін гв іста , 
техн ічн ого  м ислення для інж енера) п росто  робить нем ож л ивим  навчання у  ВНЗ 
відповідного проф ілю .

Соціальний інтелект -  це ком плекс здібностей, щ о леж ить у  основі ком унікативної 
ком петен ції, забезпечує усп іш н е ріш ення завдань зі сприйняття лю дини лю дин ою , 
установленню  та п ідтриманню  к он так ту  з інш им и лю дьм и, впливу на ін ш и х  лю дей,
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забезпеченню  сп іл ьн о ї д ія л ь н ост і, займ анню  г ід н ого  п ол ож ен н я  у  к ол ек ти в і та 
су с п іл ь с т в і .  В и со к и й  р ів ен ь  со ц іа л ь н о г о  ін т е л е к т у  п о т р іб е н  дл я  о в о л о д ін н я  
проф есіям и, щ о потребую ть тісн ого  кон такту  лю дини з лю дин ою . А ле високий  рівень 
соц іа л ь н ого  ін тел ек ту  ін од і р озв и в а єть ся  у  я к о ст і к ом п ен са ц ії н и зь к ого  р івн я  
загального інтел екту та креативності. У  той  ж е час ф ормальна усп іш н ість  таких 
студентів м ож е бути завищ ена за рахун ок  ум іл ого  впливу на викладачів із ціллю  
отрим ання більш  ви сок ої оц ін ки  [3].

У  бага тьох  д осл ід ж ен н я х  п ід т в ер д ж у єть ся  т існ и й  з в ’ я зок  р ів н я  загал ьн ого  
ін тел ек туал ь н ого  р озв и тк у  з ак а д ем іч н ою  у сп іш н іст ю  студ ен тів . Р азом  з цим  
лиш е тр ох и  біл ьш е п ол ови н и  студ ен тів  п ід в и щ у ю ть  р івен ь загал ьн ого  ін тел ек ту  
сам е у  ВН З; як правило, таке п ідвищ ення м ож н а  сп остер ігати  у  сл абки х  та середніх  
студ ен тів , а си л ьн і м ож у ть  ви й ти  із ВН З з ти м , з чи м  п ри й ш л и . П ри чи н а ц ього , 
м абуть , у  том у , щ о си стем а  н а ш ої о св іт и  сп р я м ова н а  на сер ед н ього  студен та . 
В сім  ви к л ад ачам  зн а й ом и й  ф ен ом ен , к ол и  д у ж е  обд ар ован и й  та п ом ітн и й  на 
п ер ш и х  к у р са х  студен т на загал ьн ом у ф оні сер ед н іх  студ ен тів  п очи н ає в ідчувати  
с в о ю  п е р е в а г у , у  н ь о г о  з ’ я в л я є т ь с я  з а в и щ е н а  с а м о о ц ін к а ,  в ін  п е р е с т а є  
си стем ати ч н о  п рац ю вати , в резул ьтаті ч ого  й ого  у сп іш н іст ь  р ізк о  зн и ж у єть ся .

К реативність, як і інтелект, в ідноситься  до числа загальних здібностей. А ле, на 
в ідм ін у від ін тел екту , яки й  є зд ібн істю  засвою вати  знання та навички , щ о вж е 
існ ую ть, та використовувати  їх  для ріш ення задач, креативність є здібн істю  створення 
ч огось  н ового. Я к щ о порівняти  тести  на інтелект та на креативність, ми побачим о, 
щ о у  них ви користовую ться  завдання відкритого типу, на відм іну від інтелектуальних 
завдань закритого типу, де ви к ори стовую ться  тільки  одно або декілька правильних 
р іш ен ь , щ о  заздалегідь в ід ом і. П ри ц ьом у  оц ін ю єть ся  ш в и д к ість , гн у ч к ість  та 
оригінальність мислення. У  літературі є дані про те, щ о показники  інтел екту та 
креативності суттєво  розбігаю ться  у  р ізн и х лю дей -  ви соки й  рівень інтел екту та 
креативності, низький рівень креативності та ви соки й  -  інтел екту, ви соки й  рівень 
креативності та низький -  інтел екту, низький рівень того  та ін ш ого.

Б іл ьш ість п си хол огів  прийм аю ть так звану «п ор огову  теор ію », згідно з я кою  
для усп іш н ої д іяльності (у  том у числі навчальної) найкращ е мати ви соки й  рівень 
креативності та IQ (коеф іц ієн т інтелектуальності) не ниж че 120. Б ільш  низький IQ 
м ож е не забезпечити творчої п родук ц ії достатн ьо ви сок ої соц іальної значим ості, а 
більш  ви соки й  рівень інтелекту не набагато збільш ує м ож л и вості лю дини. Н ареш ті, 
найвищ ий рівень інтел екту м ож е гальмувати усп іш н у  діяльність через відм ову від 
ін ту їц ії. Дані про вплив креативності на усп іш н ість  студентів дозволяю ть зробити 
висновок, щ о креативність допом агає усп іш н ості навчання, хоча  й не є її обов ’ язковою  
ум овою .

Існ ує щ е одна складова р озум ової акти вн ості -  досл ідницька поведінка. Вона 
виникає, коли лю дина зі своєї ін іц іативи  починає дослідж ення я когось  н ового о б ’ єк ту  
чи си туац ії із чи сто ї ц ікавості. Завдання, яке сама собі ставить лю дина, полягає в 
дослідж енні ч огось  н ового, здобутті інф орм ації, знятті невизначеності. Ц ю  я к ість  
також  м ож на назвати п росто допитливістю . Б удь-який викладач, узагальню ю чи свій  
власний досвід , п огоди ться , щ о допитливий студент, готовий  до безкорисливого (без 
нагород та оц ін ок ) досл ідж ення має хорош и й  ш анс усп іш н о справитися із програм ою . 
Звичайно, багато залеж ить від того , щ о саме викликає у  студента дослідницький 
інтерес, як це зв ’ язано з проф есійною  п ідготовкою . А л е ця я к ість  однозначно не 
м ож е заваж ати, том у щ о часто допитлива лю дина добуває знання «п р о  зап ас», без 
кон кретн ої ц іл і, лиш е в силу своєї зацікавленості.

Б ільш ість досл ідників  вваж аю ть ви сок у  сам ооц ін ку  та впевненість у  сво їх  силах 
важ ливим и позитивним и ф акторам и усп іш н ого  навчання студентів. Невпевнений у 
св о їх  силах студент часто  п росто  не в ізьм еться  за виконанн я скл адн и х завдань,
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заздалегідь визнаю чи свою  поразку. А л е, щ об висока сам ооц ін ка  була адекватною  
та спонукала до подальш ого р уху  вперед, студента треба хвалити перш  за все не за 
об ’ єкти вн о хорош и й  результат, а за ту  ступ інь зусиль, я к і й ом у прийш лося  докласти  
для й ого  отрим ання. Р озхвал ю ван н я  за л егки й  у сп іх  п ри води ть до ф орм ування 
сам овпевн еності, уникненню  труднощ ів та звичці братися тільки  за легк і задачі. 
Т обт о  а к ц ен т на ц ін н о ст і зу си л ь , а не к о н к р е т н о го  р езу л ь та ту  п р и в од и ть  до 
ф ормування устан овки  на оволодіння м айстерністю . Саме том у слабкіш і студенти 
інколи заслуговую ть на більш е похвальних слів, і їхн я  усп іш н ість  м ож е бути ви щ ою , 
н іж  у  найталановитіш ого студента [4].

Щ о стосується мотивації, то це, напевно, найважливіший фактор успіш ного навчання 
у  ВНЗ. Виділяють три основні вектори направленості мотивів начальної діяльності -  
направленість на отримання знань, на отримання професії, на отримання диплому. 
Досвід показує, щ о найбільший зв’ язок існує м іж  направленістю на отримання знань 
та усп іш істю  навчання. Два інш і види мотивації не виявляють такого зв ’язку. Студентів, 
щ о хочуть отримати знання, характеризую ть висока регулярність навчальної діяльності 
та цілеспрямованість. Ті, хто направлений на отримання професії, часто проявляють 
ви бір к ов ість , розд іл я ю чи  ди сц ип л ін и  на «п отр іб н і»  та «н еп отр ібн і»  для їхн ього  
професійного становлення. Це особливо погано відбивається на додаткових дисциплінах, 
які призвані розвивати людину у  цілому. Щ о стосується направленості на отримання 
диплом у, то ця м отивація взагалі робить студента нерозбірливим у  виборі засобів 
досягнення цілі, бо ціль у  нього одна -  отримання оцінок.

О кремо від здібностей треба згадати щ е таке сполучення психічних особливостей 
лю дини, яке називається характером . Х арактер  задає типовий для лю дини стиль 
поведінки та емоційного реагування у  певних ж и ттєви х обставинах. На відміну від 
темпераменту, він визначає не енергетичну сторону діяльності, а вибір тих чи інш их 
типових для даної людини прийомів та засобів досягнення цілі. Х арактер ф ормується 
усе ж иття  на основі темпераменту та оточення. Я к і темперамент, характер не впливає 
безпосередньо на усп іш ність навчання, але м ож е створю вати труднощ і, або сприяти 
н авчан н ю  в за л еж н ост і в ід  ор га н іза ц ій н и х  ф ор м , м етод ів  ви к л ад ан н я , сти л ю  
педагогічного спілкування викладача. З так званими «легким и характерами» проблем 
не виникає, але є такі типи характеру, щ о викликаю ть справж ні труднощ і у  навчанні. 
Наприклад, невсидючий, або, навпаки, апатичний характер, дуж е чуттєвий, нестійкий, 
пристосувальний, замкнений, істероїдний -  всі ці типи вимагаю ть особливої уваги зі 
сторони викладача, та й самі повинні намагатися пристосуватися до ум ов навчання.

В се загал ом , то б то  х а р а к тер , тем п ер ам ен т та зд іб н ост і в х о д я т ь  у  п он я ття  
“ особи стість ” . На рівні особи стості зд ій сн ю ю ться  найголовніш і ж и ттєв і вибори та 
приймаю ться доленосні ріш ення. Будь-який досвідчений викладач має свою  типологію  
характерів студентів, щ о відображ ає специф іку навчання саме й ого  дисциплін і. А ле 
залиш ається питання -  яким  повинен бути ідеальний студент з точки  зору викладачів? 
Я к щ о  р а н іш е  н а п е р ш е  м іс ц е  с т а в и л и с я  т а к і  я к о с т і ,  я к  с т а р а н н іс т ь ,  
дисциплінованість, відповідальність, то тепер до цього обов ’ я зково додається  здібність 
студентів до сам остій н ого мислення.

На ділі викладачі все частіш е бачать нездібність студентів до л огічн ого  мислення, 
аналізу, сприйняття  абстракції та взагалі низький рівень п ідготовки . Н изький рівень 
п ідготовки  біл ьш ості абітурієнтів  приводить до того, щ о ВНЗ п оступово деградую ть. 
І о д н ією  з п ри чи н  н е у сп іш н о ст і сту д ен т ів  є їх н я  н е го т о в н ість , у  то м у  ч и сл і, 
психологічна, до навчання у  ВНЗ.

П роаналізувавш и п си хол огічн і особли вості студента та ф актори, щ о впливаю ть 
на усп іш н ість  й ого  навчання у  ВНЗ, м ож н а зробити  наступні висновки. П риходячи 
до ВНЗ водночас дор осл ою , але щ е незрілою  лю дин ою , студент потребує особливої 
уваги з боку  викладача, бо величезна к іл ьк ість  ф акторів м ож е сприяти  або заваж ати
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йом у стати  спец іалістом , розви н утися  у  кул ьтурн ом у та соц іальном у плані, набути 
навичок спілкування, внести корекц ії до стилю  поведінки, адаптуватися у  сусп ільстві. 
Викладачу ВНЗ баж ано вм іти  послабляти негативні ф актори, використовувати  такі 
прийом и, я к і знизять п си хол огічн е навантаж ення, дозволять студенту розкри ти ся , 
п ідвищ ать й ого  впевненість у  св о їх  силах. Творчий характер педагогічної д іяльності 
є н ай важ ли віш ою  її харак тери сти к ою  на даний м ом ент. Творча індивідуальн ість 
викладача ВНЗ вваж ається  ви щ ою  характери сти кою  його діяльності.

Щ о  ст о су єт ь ся  ви кладача , то  він не м ож е впливати  на о б ’ єк ти в н і ф актори  
навчання студентів у  ВНЗ, але він м ож е враховувати та використовувати  п сихологічн і 
ф актори  на кращ е. А д ж е студенти , як доросл і лю ди, п ом ічаю ть та ц ін ую ть такі 
я к ості, як ш и роки й  світогляд викладача, захопленність своїм  предм етом , повагу до 
студента та розум іння, доброзичливість. Вони також  пом ічаю ть та адекватно реагую ть 
на низький рівень кул ьтури , нетерпим ість, ф альш , приниж ен ня, ви сок ом ірн ість , 
агресивність. П едагогічна діяльність -  це робота  у  команді, головною  ціллю  я к о ї є 
не м етодичне удосконалення процесу, а взаємний розви ток , навчання та виховання.

С писок ви к ори стан и х  дж ерел
1. Ананьев Б.Г. Человек как предмет познания /  Б.Г.Ананьев -  СПб. : Питер, 2001. -  

288 с.
2. Буланова-Топоркова М.В. Педагогика и психология высш ей ш колы: учеб. пособие /  

М.В.Буланова-Топоркова, А.В.Духавнева, Л.Д.Столяренко, С.И.Самыгин, Г.В.Сучков, 
В .Е.Столяренко, Н .А .К улаковская -  Ростов н / Д : Ф еникс, 2002. -  544 с.

3. Реан А .А . Психология личности. Социализация, поведение, общение /  А .А .Р еан  -  
СПб. : «Прайм- ЕВРОЗНАК», 2004. -  416 с.

4. Смирнов С.Д. Педагогика и психология высш ей ш колы: электронная версия учебного 
пособия -  2-е изд., перераб. и доп. /  С .Д.Смирнов -  М. : И здательский центр 
«А кадем ия», 2005. -  400 с.

The article deals with the psychological factors influencing studying at higher edu
cational establishments that can either promote or prevent the student’s success in 
acquiring communication skills, becoming a good specialist, getting adapted to the soci
ety. The emphasis is made on a teacher’s creativity in fulfilling the educational tasks. 

Key words: creativity, intelligence, capabilities, self-esteem, behaviour.

У Д К  3 7 8 .0 1 6 :8 1 ’243

Редько В.Г.

ТЕНДЕНЦІЇ ОНОВЛЕННЯ ЗМ ІСТУ СУЧАСНОЇ ШКІЛЬНОЇ 
ІНШОМОВНОЇ ОСВІТИ: КУЛЬТУРОЛОГІЧНЕ СП РЯМ УВАН Н Я

ПРОЦЕСУ Н АВЧ АН Н Я

Стаття присвячена проблемі оновлення змісту сучасної шкільної іншомовної 
освіти. Автор визначає та характеризує особливості культурологічної компетенції 
як важливого компоненту змісту навчання іноземної мови.

Ключові слова: зміст навчання іноземної мови, культурологічна компетенція, 
шкільна іншомовна освіта.

П остановка проблеми. Відповідно до нормативних державних документів, зокрема 
Н аціональної док три н и  р озви тк у  осв іти  У країн и  у  X X I  стол ітт і, передбачається  
оволодіння кож ним  громадянином, окрім  рідної, щ е кількома іноземними мовами [I ] .
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М одернізація в ітчизн ян ої ш кіл ьн ої ін ш ом овн ої освіти  розпочалась у  2002 р ., коли 
середні загальн оосвітн і заклади почали здійсню вати  перехід  на нову стр ук тур у  і 
новий зм іст навчання. Ц ей загальнодерж авної важ ливості захід зум овив перегляд 
значної к іл ькості усталених поглядів на різн і галузі ш кіл ьн ого зокрем а ін ш ом овн ого  
н а в ч а н н я . Д л я  с ф е р и  ін ш о м о в н о ї  о с в іт и  ц е й  е т а п  б у в ,  м а б у т ь ,  ч и  не 
найвідповідальніш ий. Н асамперед це зум овлено зм ін ою  у  стр у к ту р і навчального 
п л а н у , за  я к и м  з а св о є н н я  ін о з е м н о ї м ов и  я к  з а г а л ь н о о с в іт н ь о г о  п р е д м е та  
розпочинал ося  з другого класу (раніш е, уп родовж  багатьох десятиліть, цей предмет 
увод и вся  з п ’ я того  кл асу ). К ардинальні зм ін и  потребувал и  зн ачн и х зуси л ь для 
ви зн ачен н я н ового  зм істу  та за соб ів  й ого  р еа л ізац ії, я к і були  б еф екти вн и м и , 
забезпечую чи усп іш н е виконання цілей навчання.

Значної уваги вимагали підручники як основні засоби навчання ін озем н ої мови. 
В он и  м ал и  б у т и  с к о н с т р у й о в а н и м и  на н о в іт н іх  д о с я г н е н н я х  п е д а г о г іч н о ї ,  
п си хол огічн ої та м етодичної наук, сприяти  к ом п л ексн ом у виконанню  практичної, 
освітн ьої, розвивальної та ви ховн ої цілей оволодіння предм етом . їх н я  еф ективність 
ви зн а ч ається , п ер ш оч ер гов о , зд а тн істю  забезп ечувати  ви к он ан н я  ок р есл ен ого  
навчальною програм ою  зм істу  та слугувати особливим  засобом  програмування процесу 
навчання, дидактичного та м етодичного управління педагогічною  діяльністю  вчителя.

А наліз остан ніх  дослідж ень. Розглядаю чи п ідручник як важ ливий засіб процесу 
навчання, варто пригадати, щ о ви ток и  кон ц еп ц ій  й ого  створення перебуваю ть у 
теор ії зм істу  сучасн ої освіти . Зм іст навчання є одн ією  з найваж ливіш их проблем 
дидактики та м етодики, а том у його не м ож на розглядати поза кон текстом  зм істу  
о св іт и . В ін  п еребував  і п ер ебу в ає  в ц ен тр і ув а ги  як  д и д а к т и к ів  (І .Я .Л е р н е р , 
В .В . К раєвськи й , О .Я . Савченко, М .М . С каткін , А .М . Х у тор сь к ой , В.С . Ц етлін та 
ін .) ,  так  і н а у к о в ц ів -м е т о д и ст ів  з ін о з е м н и х  м ов  (М .З . Б іб о л єт о в а , І .Л . Б ім , 
Н .Ф .Б о р и с к о ,  М .Л . В а й сб у р д , О .І . В и ш н е в с ь к и й , Н .Д .Г а л ь с к о в а , Н .І . Г ез ,
О.О. М и ролю бов, С .Ю .Н ікол аєва , В .М . П л ахотн и к, В .Л .С калкін , С .П . Ш атілов та 
ін .). С учасні вітчи зн ян і та зарубіж н і н ауковц і розгл ядаю ть й ого  не як статичну 
к атегор ію , а як так у , щ о п ост ій н о  р озви вається  і зн ачн ою  м ір ою  зал еж и ть від 
соціального замовлення держ ави на певному етапі її розвитку. Наприклад, І.Я .Л ернер, 
В .В .К раєвськи й  та М .М .С каткін  визначаю ть зм іст освіти  як педагогічно адаптований 
соціальний досвід лю дства, тотож н и й  за стр ук тур ою  лю дськ ій  культур і [6 ; 7]. На 
дум ку В .В .К раєвського  і А .М .Х у тор сь к ого , В .О .О нищ ука, зм іст освіти  -  це систем а 
знань, ум ін ь і навичок, я к і м аю ть засвоїти  ті, х то  навчається, а також  досвід творчої 
д ія л ь н ост і та  ем о ц ій н о -в о л ь о в о го  ставл ен н я  до св іт у  [9 ; 10 ]. С .У .Г он ч а р ен к о , 
ствердж ує, щ о «зм іст  навчання визначається  рівнем  розви тк у  наук і соц іального 
д о св ід у  л ю д ств а ., п отр еба м и  су сп іл ь ств а  і ш к ол и  п ередати  св о їм  в и х ов а н ц я м  
м аксим ум  знань і вм інь із м інім альними витратами й в істори чн о к оротки й  терм ін»
[1 1 ] . Х арактерн о, щ о І.Я . Л ернер передбачає у  зм істі навчання, окрім  знань про 
світ і досвід здійснення способів  д іял ьн ості, щ е й досвід творчої д іял ьн ості, досвід 
ем оц ійного ставлення до о б ’ єк т ів  д ій сн ості, яки й  набувається  у  процесі навчання
[1 2 ] . Така класиф ікація  своєр ідн о інтерпретується  і у  п ідходах до визначення зм істу  
навчання ін озем н ої м ови  (І .Л .Б ім , Н .Д .Гал ьскова , Р .Ю .М арти н ова , Р .П .М іл ьруд , 
Ю .І.П ассов  та ін .).

М ета  с т а т т і .2 В и зн а ч и ти  о сн о в н і п ід х о д и  д о  ст в о р е н н я  з м іс т о в о г о  ск л а д у  
кул ьтурол огічн ої ком петен ції як одного із ком понентів оновленого зм істу  сучасн ої 
ш кіл ьн ої ін ш ом овн ої освіти  та охарактеризувати  й ого  особливості.

О сн овн а  ч а сти н а .2 А н а л із  н а у к ов о -теор ети ч н и х  дж ерел  св ід ч и ть  п ро те, щ о 
ком понентний склад зм істу  навчання інозем ної м ови у  середній ш кол і зм іню вався  у 
п р оц есі р озв и тк у  д и д ак ти к и  та м етод и к и , в ід обр а ж а ю ч и  соц іал ьн е зам овлення 
сусп ільства  на певному етапі й ого  істори чн ого  розви тку . У  поданій ниж че таблиці 
п р ост еж у єт ь ся  ґен еза  осн ов н и х  п р іор и тет ів  зм істу  навчання ін озем н о ї м ови  та 
іл ю струється  й ого  основний ком понентний склад.
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О сновний ком понентний  склад зм істу  навчання ін озем н ої
м ови  в істор ії м етодики

І.О.О.Миролюбов

1. Знання конкретного мовного матеріалу: лексики, 
граматики, фонетики, орфографії.
2. Вміння і навички.
3. Тематика для усного мовлення і читання.
4. Мовні поняття, які відсутні в рідній мові.

2. І.М. Берман та 
В.А.Бухбіндер

1. Знання матеріалу.
2. Вміння і навички аудіювання, говоріння, читання і письма.
3. Мовленнєвий матеріал, до якого відносяться мовленнєві 
зразки, зразки монологічного і діалогічного висловлювання, а 
також тексти, що охоплюють певну тематику.
4. Мовні поняття, які відсутні в рідній мові.

3. І.Л.БІМ

1. Мовний матеріал і мовленнєвий матеріал (звуки, слова, 
речення, понадфразові єдності), правила оформлення і 
оперування ним, елементи мовного знання, мовленнєвого 
досвіду та мовної культури).
2. Предметний зміст, виражений за допомогою мовного і 
мовленнєвого матеріалу: сфери спілкування, теми, проблеми, 
що характерні для типових ситуацій спілкування.
3. Предметні та розумові дії з іншомовним матеріалом, на основі 
якого формуються знання, уміння та навички, що забезпечують 
іншомовне спілкування і слугують засобами пізнавальної 
діяльності.

4. Г.В.Рогова

1. Лінгвістичний компонент, який об ’єднує мовний і 
мовленнєвий матеріал.
2. Психологічний компонент, який включає навички та вміння, 
що забезпечують оволодіння мовою та використання її у 
процесі спілкування.
3. Методологічний компонент, пов'язаний з оволодінням 
учнями прийомами навчання, пізнанням нового предмету, 
розвитком самостійної діяльності.

5. Ю.І.Пассов

1. Мовний матеріал.
2. Уміння та навички оперування мовним матеріалом в умовно- 
комунікативних актах.
3. Комунікативні уміння.
4. Факти культури як цінності, що засвоюються засобами 
спілкування.

6. Р.Ю.Мартинова

1. Рецептивні та репродуктивні лінгвістичні знання.
2. Рецептивні та репродуктивні мовні навички.
3. Репродуктивні та продуктивні лінгвістичні вміння.
4. Репродуктивні та продуктивні перед-мовленнєві вміння.
5. Вміння у чотирьох видах мовленнєвої діяльності: 
аудіюванні, говорінні, читанні, письмі.
6. Інтегровані вміння.
7. Мовленнєвий матеріал.

Н .Д .Гальскова та Е .І.С оловцова вваж аю ть за необхідне доповнити  зм іст навчання 
інозем них мов новим ком понентом  -  ем патією , котру визначаю ть як «здатн ість людей 
поставити  себе на м ісце ін ш и х, щ об зрозум іти  їхн і п очуття  та св ітогл яд» [14].
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Заслуговує уваги так ож  п озиція  С .Ю .Н ікол аєвої, у  як ій  відом а вчена-м етодист 
відповідно до нових ум ов розви тку  теорії та практики ін ш ом овн ої освіти  характеризує 
особл и вості зм істу  взаєм оп ов ’ язаного навчання ін озем н ої м ови і культури  у  сучасн ій  
середній ш кол і, визначаю чи в н ьом у такі ком поненти :
1. Сфери, види, ф ункції, пси хол огічн і та м овленнєві си туац ії і ролі, невербальні 

засоби  сп іл куван н я, ком ун ік ати вн і ц іл і та нам іри ; тем и , проблем и і тек сти ; 
м овленнєві вм іння і вправи для їх  розви тк у ; відповідн і знання.

2. Л ін гв осоц іок у л ь ту р н и й  м атер іал , н ави чки  оп еруван н я  ним  і вправи  для їх  
ф ормування; соціальні си туац ії та вм іння вступати у  ком ун ікати вн і стосун к и , 
ор ієн туватись у  соц іальних си туац іях  і керувати ними, вправи для їх  розви тку ; 
відповідн і знання.

3. М ов н и й  м а т ер іа л ; н а в и ч к и  оп е р у в а н н я  ц и м  м а т е р іа л о м  і в п р а ви  д л я  їх  
ф ормування; відповідні знання.

4. Н авчальні стр а тег ії, стр а тег ії ви к ор и ста н н я  ін озем н о ї м ови  у  р ізн и х  видах 
мовленнєвої діяльності та ком унікативні стратегії; вміння оперувати ними і вправи 
для їх  розви тку ; відповідн і знання [5].
Я к нескладно помітити, автор надає особливої уваги формуванню в учнів ум інь і 

н а в и ч ок  п ід  ч а с сп іл к у в а н н я  со ц іа л ь н о  а д ек в а тн о  д ія т и  у  м о в л е н н єв о м у  та 
поведінковому аспектах, як того вимагають етичні норми країни, мова я кої вивчається.

В остан н є деся ти л іття  все акти вн іш е д и ск у ту єть ся  проблем а, щ о подолання 
к о м у н ік а т и в н и х  п ер еш к од  п ід  час н авчан н я  ін ш о м о в н о г о  сп іл к у в а н н я  м ож е  
здійснитися лиш е за ум ови  досягнення певного рівня сф орм ованості культурологічн ої 
к ом п етен ц ії, щ о є п р од ук том  д іал огу  к ул ьтур  [1 8 ]. У  так и х  ви п адках лю дин а, 
сп іл кую чи сь  з носіям и  м ови чи читаю чи автентичні тексти , не буде піддаватися 
ф рустрації, неприєм ном у здивуванню  чи переж ивати культурний ш ок .

«Л ін гвод и д а к ти ч н и й  ен ц и к л оп ед и чн и й  сл ов н и к » за р ед а к ц ією  А .М .Щ у к ін а  
визначає поняття «культурологія» як наукову і навчальну дисципліну, яка презентує 
сукупн ість  відом остей  про культуру мови, щ о вивчається, необхідних для спілкування 
ц ією  м овою . А втор  зазначає, щ о к ул ьтур ол огія  виникла на сти к у  соц іал ьн ого і 
гум анітарного знання про лю дин у і сусп іл ьство. Вона вивчає культуру як цілісне 
явищ е і особливу ф ун кц ію  л ю д ськ ого  буття  [4].

У  сучасн ій  ш кільній  ін ш ом овн ій  осв іті ком понентний склад кул ьтурол огічн ої 
ком петен ції2як стандартний м одуль щ е2остаточн о не оф орм ився, оск іл ьки  п родовж ує 
б у ти  п р е д м е то м  н а у к о в и х  су п е р е ч о к  і д и с к у с ій . П р от е  в ж е  іс н у ю т ь  о к р е м і 
напрацювання, щ о дозволяю ть робити  певні узагальнення. Так, В .В .С аф онова [18] в 
це п оняття  вклю чає три аспекти:
- проблемо-практичний - адекватність розпізнавання і розуміння ситуації, 

адекватне визначення та ефективне виконання цілей, завдань, норм спілкування у 
певній ситуації;

- смисловий - адекватне осм ислення си туац ії в загальному кул ьтурн ом у кон тексті;
- ціннісний - здатність до адекватного оц іню вання си туац ії сп ілкування, її см ислу, 

ц ілей, завдань і норм  з точки  зору власних і загальних ц інностей.
На дум ку автора,2концепція кул ьтурол огічн ої ком петен ції передбачає залучення 

лю дини до загальнокультурного св іту  ц інностей , де вона зм ож е реалізувати себе у 
майбутній проф есійній діяльності: з вузької сфери навчальних ситуацій  вона виходить 
в ш и роки й  простір  культури. В ідповідно до цього твердж ення визначаю ться чотири 
типи культури  будь-якої особи стості:
- культура ерудита, в як ій  дом ін ує пізнавальна діяльність, накопичення знань;
- культура практика, в як ій  превалю є перетворю вальна д іяльність, коли  високий  

рівень володіння тех н ік ою  і техн ол огією  визначає рівень культури  праці;
- культура мораліста, в я к ій  превалю є ц інн існо-ор ієнтац ійна діяльність;
- культура комунікабельної людини, в я к ій  д о м ін у є  с п іл к у в а н н я  у  в с ій  

сук уп н ост і проявів ж и ттєво ї акти вн ості особи стості [18].
Н а осн ов і ц и х  ти п ів  к ул ьтур и  та в р а х ов у ю ч и  о со б л и в о ст і зм істу  навчання 

ін озем ної м ови м ож ем о визначити основні ком поненти  зм істу  кул ьтурол огічн ої
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ком петен ції учнів середньої ш коли  у  процесі навчання їх  ін ш ом овн ого  спілкування.
Н асамперед культурологічн о спрямоване навчання м ає сф орм увати в учн ів  здібності:
- адекватно реагувати  на м овленнєві та нем овленнєві к оди  свого  ін ш ом овн ого  

сп іврозм овн и ка ;
- ор ієн тувати ся  в м іж к ул ьтурн ій  си туац ії під час сп ілкуван н я, антиципію вати  

м ож л и ві культурологічн і переш коди та долати труднощ і, п ов ’ язані з ними;
- долати м іж культурні непорозум іння та конф ліктн і ситуац ії у  процесі спілкування 

як діалогу культур ;
- порівню вати  значення кул ьтурол огічн и х процесів  і явищ  у  р ізн и х культурах;
- толерантно ставитися  до ін ш ої культури , поваж аю чи її особл и вості, навіть я кщ о 

вони в ідрізн яю ться  від св оє ї національної культури , чи суперечать їй ;
- адекватно добирати для спілкування лексичні одиниці з національно-культурним  

ком пон ен том  відповідно до ум ов к ом ун ік ац ії та розпізнавати їх  в усн ом у  та 
п и сьм овом у мовленні (л інгвокраїнознавчі знання);

- адекватно використовувати  вербальні культурологічн і (соц іол ін гвісти чн і) знання 
в си туац іях  м іж кул ьтурн ого  ін ш ом овн ого  сп ілкування, зокрем а враховувати м ету 
і со ц іа л ь н і о б ст а в и н и  сп іл к у в а н н я , у  т о м у  ч и сл і п а р т н е р а /п а р т н е р ів  по 
сп іл куван н ю ;

- п р огн озува ти  м ож л и в у  м овл ен н єву  та н ем овл ен н єву  п овед ін к у  партн ера  по 
сп ілкуван н ю  і ум іти  адекватно п оводити  себе у  вербальному і п оведін ковом у 
асп ектах;
У загальнивш и ці полож ення, проаналізуєм о їх  та інтерпретуєм о до особливостей

п р оц есу  н авчан н я  ін о зе м н о ї м ов и , в и д іл и в ш и  та к і о сн ов н і й ого  к ом п он ен ти :
когнітивний, діяльнісний, мотиваційний, особистісно-оцінювальний, емпатичний.
Розглянем о їх  детальніш е.

В раховую чи результати проведеного нами контент-аналізу дослідж уваної проблеми, 
а також  особливості нової м овної політики, викладеної у  зм істі основних полож ень
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З а га л ь н оєв р оп ей сь к и х  р ек ом ен д а ц ій  з м ов н о ї о св іт и  [2 ], в в а ж а єм о  д оц іл ьн и м  
сф ормулю вати визначення поняття «іншомовна культурологічна компетенція учня 
середньої школи». П ід цим терміном , на наш погляд, слід розум іти  інтегративну 
особистісну характеристику школяра, яка ґрунтується на сукупності мовної, 
мовленнєвої, соціокультурної компетенцій, загальнонавчального та життєвого 
досвіду, мотивів, цінностей @власних, свого народу та народу країни, мова якого 
вивчається) і передбачає його теоретичну і практичну готовність до здійснення 
іншомовного спілкування в різних умовах глобалізованого міжкультурного соціуму.

О тж е, основне завдання оновлення зм істу  навчання ін озем н и х м ов як  засобу 
м іж к у л ь т у р н о ї к о м у н ік а ц ії  п о л я га є  у  н а п ов н ен н і с о ц іо к у л ь т у р н о ї  ск л а д о в о ї 
ін ш ом овн ої ком ун ікати вн ої ком петен ції, ф ормування я к о ї передбачено відповідн ою  
ш кіл ьн ою  програм ою  [3 ], рисам и кул ьтурол огічн ого  п ідходу, зм істовий  склад я кого  
викладено в наведеній вищ е схем і.

У  зв ’ я зк у  з тим , щ о м ова -  явищ е соціальне, і основним  дж ерелом , з я к ого  
м ож н а почерпнути  навчальну ін ф орм ац ію , є к ул ьтура  [16 ], то  к ул ьтур ол огіч н у  
к о м п е т е н ц ію  д оц іл ь н о  р озгл я д а ти  о б о в ’ я зк о в и м  ск л а д н и к ом  з м іст у  н авчан н я  
ін ш ом овн ого  сп ілкуван ня, і вона має особливим  сп особом  відбиватись у  в сіх  його 
ком понентах. Щ о ж  являю ть собою  структурн і ком поненти сучасн ого зм істу  ш кільної 
ін ш ом овн ої освіти  під кутом  зору кул ьтурол огічн ого  п ідходу  до навчання, в яком у 
зв ’ я зку  вони перебуваю ть і я к у  ф ун кц ію  ви к он ую ть? Розглянем о ці особливості.

У  п р оц есі м іж к у л ь т у р н ого  сп іл к уван н я  к ом у н ік а н ти  в сту п аю ть  у  соц іал ьн і 
стосунки , які створю ю ться  у  певній сфері д іяльності, а потреба і баж ання спілкуватися 
виникає у  си туац ії, зум овленої сп ільн ою  тем ою  вербальної взаєм одії. Вибір сфер 
сп іл куван н я  м ає важ ливе значення для п одал ьш ого визначення цілей і завдань 
навчання, добору  ситуац ій  і тек стів  для навчальних і контрольних видів діяльності. 
Н е м о ж н а  не п о г о д и т и сь  із  І .І . Х а л є є в о ю , я к а  в и зн а ч а є  сф ер и  сп іл к у в а н н я  
о б ’ єк ти вн и м и  ун іверсал ьн и м и  елем ентам и, тотож н и м и  в р ізн и х  к ул ьтур ах  [17 ]. 
З агал ь н оєвр оп ей ськ і р ек ом ен д а ц ії з м ов н о ї осв іти  ви зн ачаю ть  ч оти р и  сф ери  у 
кон тек сті головних цілей процесів  вивчення та викладання:
- особистісну (сф еру власних ін тересів), в я к ій  су б ’ єк т  навчання перебуває як 

приватна особа. Ц ентром  ц іє ї сфери є пом еш кання, родина, друзі;
- публічну, в я к ій  су б ’ єкт навчання діє як член загальної сп ільноти  або певної 

організації та  ви кон ує різном анітні види д іяльності з р ізними цілям и;
- професійну, в я к ій  с у б ’ єк т  н авчання в и к о н у є  св о ї п оса д ов і чи  п р оф есій н і 

об ов ’ язки ;
- освітню, в я к ій  су б ’ єк т  навчання бере участь в орган ізован ом у навчальному 

п роцесі, особливо (але не обов ’ язково) у  певній освітн ій  установі [2].
В ідповідно до чинної програми з інозем них м ов для загальн оосвітн іх навчальних

закладів сферами для сп ілкування визначено: особи стісн у , публічну, осв ітн ю  [3]. 
Вони враховую ть особл и вості ум ов ш кіл ьн ого  навчання і р ізн обічн о відповідаю ть 
м ож л и в остя м  ін ш ом ов н о ї к о м у н ік а ц ії уч н ів . У  п р оц есі н авчання ін ш ом ов н ого  
спілкування відбувається  взаєм опроникнення ц и х сфер, а том у  ж одна з них не м ож е 
розглядатись автоном но. Вони доп овн ю ю ть одна одну і в такий сп осіб  забезпечую ть 
різном анітні потреби лю дини в ж и ттєд іял ьн ості.

В м етодичном у аспекті тем а визначається  як ім овірний  згорнутий тек ст , який  
підлягає розгортанн ю  у  процесі говоріння  чи письм а та згортанню  під час читання 
та аудію вання [19]. Засадами для вибору тем  спілкування сл угую ть потреби і м отиви  
ш колярів  у  відповідн ій  сф ері, в як ій  зд ій сн ю ється  навчання. П ід час їх  визначення 
слід керуватися такими критеріями, як комунікативна цінність для усн ого і писемного 
спілкування, освітня і виховна значущ ість, доступність і відповідність навчальному та 
ж иттєвом у досвіду, інтересам і віку ш колярів. Тематика для мовленнєвого спілкування 
суттєво змінювалась упродовж  історичного розвитку ш кільної інш ом овної освіти, втім,
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зазвичай, завжди характеризувалася прагматичністю, спрямованістю на реальні ж иттєві 
потреби випускника ш коли, враховувала об ’ єктивні умови ш кільного навчання.

Під час добору тем культурологічного характеру йдеться не просто про систематичну 
презентацію країнознавчих знань щ одо країни, мова я кої вивчається, а про необхідність 
навчити ш колярів приймати інш у культуру з власних позицій. В інш ом у випадку вони 
м ож уть отримати знання, котрі будуть більше вводити їх  в оману, ніж  інформувати про 
особл и вості ж и ттєд іял ьн ості ч у ж ого  народу. Д еякі вчені реком ен дую ть тем и для 
початкового етапу навчання іноземної мови черпати з антропологічного досвіду людини, 
її повсякденних звичок і обов ’ язків. Середній і старш ий етап -  це перехідна стадія у 
віднош енні до просунутого (advanced) етапу (наприклад, іноземна мова для майбутньої 
проф есійної д іяльності), щ о вимагає спеціальних тем, я к і відповідаю ть ж иттєвим  
потребам людини [15; 24]. Слід зазначити, щ о укладачі навчальних програм і автори 
чинних підручників в основному дотримую ться цих положень.

П омітно змінювалося ставлення вчених, методистів, учителів і авторів підручників 
до навчальних мовленнєвих (у деяких авторів: комунікативних або комунікативно- 
мовленнєвих ) ситуацій як основних засобів відтворення теми і сфери спілкування. Це 
значною м ірою  зумовлювалося методом і цілями навчання іноземної мови. Особливо ці 
зміни стали помітними в останні десятиліття, коли комунікативно-діяльнісний під х ід 
до оволодіння мовою став пріоритетним, а процес її навчання розглядається як своєрідний 
діалог культур [18]. У се це вимагає від учнів ум іння ком плексного використання 
тезауруса та об ’ єктивних відомостей, щ о стосую ться  інш ої культурної д ійсності. Д осягти 
цього мож на за допомогою формування у  свідомості ш колярів адекватного образу ситуації, 
у  м еж ах якої здійсню ється регуляція їхньої мовленнєвої поведінки.

В.Л . Скалкін визначає ком унікативно-м овленнєву си туац ію  як динамічну систем у 
в за єм о д ію ч и х  к о н к р е т н и х  ч и н н и к ів  о б ’ єк т и в н о г о  і с у б ’ єк т и в н о г о  п л ан ів , я к і 
залучаю ть л ю дин у до м овленнєвої взаєм одії і визначаю ть її поведінку в м еж ах одного 
акту спілкування. На дум ку автора, від природної (реальної) навчальна комунікативна 
ситуац ія  в ідрізняється : а) певною  деталізацією  обставин, б) наявністю  вербального 
стим улу, в) м ож л и вістю  її багаторазового відтворення [8].

Зазвичай, деталізація обставин відбивається  у  ф орм улю ванні, щ о ч ітк о  вказує 
адресні аспекти зм істу  висловлю вання: хто?, що?, коли?, де?, для чого?

Вербальний стимул с п р я м о в у є  у ч н я  н а в и к о н а н н я  п е в н о г о  з а в д а н н я , 
вм отивовую чи  й ого  діяльність: уяви, що тобі потрібно...; уяви, що ти перебуваєш у 
...? уяви, що ти не знаєш, як... тощ о.

Можливість багаторазового повторення п р о я в л я є т ь с я  у  р із н о м а н іт н и х  
інтерпретац іях/варіантах м овленнєвих продуктів учнів згідно з їхн ім  ком унікативним  
наміром , а так ож  відповідно до рівня їхн ьої готовн ості здійсню вати  спілкування у 
дещ о відм інних обставинах і за ум ови  дещ о ін ш и х стим улів , щ о сприяє виробленню 
гнучкості умінь і навичок.

В в а ж а єм о  д оц іл ь н и м  за зн ач и ти , щ о  сам е та к у  т е х н о л о г ію  м и обрал и  для 
використання навчальних м овленнєвих ситуацій  у  п ідготовлених нами п ідручниках 
з ісп ан ської м ови (Д ив. наш у публ ікац ію : Ситуативне спрямування зм істу  навчання 
ін ш ом овн ого  сп ілкування, реалізованого у  ш кіл ьн и х п ідручниках з ін озем н ої мови 
/  П роблеми сучасн ого п ідручника. -  Вип. 8. -  К .: Пед. дум ка, 2008. -  С. 3 6 2 -3 7 5 ).

З агальноєвропейські реком ендації з м овної освіти  оп и сую ть си туац ії за певними 
параметрами, щ о м аю ть вказуватись у  їхн ьом у  ф ормулю ванні:
- де і коли  (м ісц е і час) вони відбуваю ться;
- установи  або організації, котр і к он трол ю ю ть б ільш ість з того , щ о відбувається ;
- д ій ов і о соб и , о соб л и в о  у  їх  в ід п ов ід н и х  соц іа л ьн и х  р ол я х  у  в ід н ош ен н і до

користувача /  того, хто  вивчає м ову;
- о б ’ єкти  (ж и ві та неж иві) навкол иш нього середовищ а;
- операції, щ о ви к он ую ться  дійовим и особам и;
- тексти , щ о зустр ічаю ться  у  м еж ах си туац ії [2].
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Я к зазначає М .Л .В айсбурд, м ож на пом ітити , щ о деколи ситуації диф еренцію ю ться 
на норм ативні, щ о виникаю ть та закріп л ю ю ться  у  результаті сп ілкування лю дей у 
процесі д іяльності, та ненормативні, щ о з ’ являю ться за м еж ами ф ормальної структури  
сусп іл ьства  у  сф ері п обутови х  стосун к ів  і є для лю дини важ ливим и лиш е т ією  
м ірою , я к ою  вони доп ом агаю ть їй  реглам ентувати п овсякден н і взаєм остосун к и  з 
ін ш окультурн им  середовищ ем  [20].

Останнім часом  у  зарубіж ній  методиці поряд із категоріям и сфери, теми, ситуації 
як компонентами зм істу навчання з ’ явилися категорії «культурних сх ем », «культурних 
моделей» та «сц ен арію ». Так, Г.Н ойнер під «культурним и схем ам и» розум іє одиниці 
організації певного обсягу артефактів (найменш их складових культури, щ о виникаю ть 
у  процесі перетворення оточую чого світу) [24 ]. Загальним культурним  схемам він дає 
визначення «культурн і м оделі». Н айбільш ого рівня дослідж уваності серед зарубіж них 
науковців досяг один із видів культурних моделей, який отримав назву «сценарій» 
або «ф рейм а». І.І.Х алєєва , Г.Н ойнер та ін. розглядаю ть сценарій як репрезентацію 
чи  ст р а тег ію  р озу м ін н я  п од ій , си ту а ц ій  та к о м у н ік а ти в н и х  а к т ів  у  к о н т е к ст і 
н а ц іо н а л ь н о ї к у л ь т у р и . П р и  ц ь о м у  о с о б л и в о г о  зн а ч е н н я  н а б у в а є  п о н я т т я  
«п ресуп п озиц ія», яку  розглядаю ть як створення комунікантами власної мовленнєвої 
поведінки відповідно до очікувань партнера по спілкуванню. А  це зумовлю є необхідність 
сп іввідносити  кон кретн у мовленнєву си туац ію  з певним її культурним  сценарієм , 
який існ ує у  свідом ості людини, з власними схем атичними асоціаціями, характерними 
кож н ій  людині і відмінними від ін ш и х суб ’ єктів  [17; 24 ].

Щ е одним важ ливим  елементом  зм істу  культурологічн о спрям ованого навчання 
є знання. Д о кул ьтурол огічн и х знань належ ать енциклопедичні та ф онові [21 ; 22 ]. 
П р и й н я то  вваж ати , щ о ф у н к ц ія  ен ц и к л оп ед и ч н и х  знань -  це озн ай ом л ен н я  з 
кул ьтурою  країни, мова я к о ї вивчається  [ 2]. Я к правило, ц і знання здобуваю ться  
під час навчання у  середній ш колі і продовж ую ть поповню ватися та удосконалю ватись 
у  ви щ и х навчальних закладах а б о / і під час зарубіж н и х поїздок .

О собливої уваги під час навчання ін ш ом овн ого  спілкування заслуговую ть ф онові 
зн ан н я  [2 1 ]. За ви зн ачен н я м  Г .Д .Т о м а х ін а  -  це зн ан н я  р еал ій , п р и й н я ти х  у 
спілкуванні в країн і, мова я к о ї вивчається  [21]. А втор  за сф ерою  розповсю дж ення 
диф еренцію є їх  на: 1) загальнолю дські знання; 2) регіональні в ідом ості; 3) в ідом ості, 
знайом і членам п евної етн ічн ої та м овн ої сп іл ьн оти ; 4) в ід ом ост і, знайом і лиш е 
членам локально або соціально зам кн утої групи -  в м овном у плані це відповідає 
територіальним  і соціальним  діалектам; 5) в ідом ості, знайом і лиш е членам певного 
м ікрокол екти ву . У  процесі сп ілкування зазвичай у  р ізн ом у обсязі ви кори стовую ться  
всі види ф онових знань відповідно до ком ун ікати вн и х намірів сп іврозм овників .

У раховую чи  особл и вості зм істу  в ітчизняної ш кіл ьн ої ін ш ом овн ої освіти , а також  
к іл ь к іс т ь  год и н , в ід вед ен и х  н авчал ьн и м  п л ан ом  на ви вчен н я  ін озем н о ї м ови , 
о б ’ єк т и в н о  н ем ож л и в о  р озк р и ти  перед у ч н я м и  весь  об ся г  к у л ь ту р н и х  реал ій , 
характерних країн і, мова я к ої вивчається. А втори  навчальних програм  і п ідручників 
м аю ть визначити найтиповіш і з них. Н абуття учням и кул ьтурол огічн и х ф онових 
знань повинно бути невід ’ єм н ою  частин ою  зм істу  навчання ін ш ом овн ого спілкування, 
оск іл ьки  вони передбачаю ть I) знання учнями загальноприйнятих у країні, мова 
якої вивчається, норм поведінки (етикету) або комунікативних моделей поведінки 
і 2) знання культурних реалій. Розглянем о їх  детальніш е.

I . Знання загальноприйнятих у країні норм поведінки. Відомо, щ о в кож ній  культурі 
існую ть стандарти, щ о дозволяють визначити, яка поведінка є нормою. Неволодіння її 
комунікативними моделями м ож е привести до непорозумінь і культурного ш оку. На 
д у м к у  Г .Н ой н ер , к о м у н ік а т и в н і м одел і п ов ед ін к и  м о ж у т ь  бу ти  вер бал ьн и м и , 
невербальними та зміш аними [24]. Для того, щ об комунікативна взаємодія відбулася з 
дотриманням усіх  норм, прийнятих у  країні, мова якої вивчається, і досягла бажаного 
результату, співрозмовники мають знати закони такої комунікативної поведінки. Тим
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більш е, щ о ц ього  вим агає сучасн ий  стан р озв и тк у  м іж н ародн и х відн осин . Вони 
зумовлю ю ть активізацію взаємовідвідувань зарубіж них країн, під час яки х мова слугує 
важ ливим засобом  м іж культурн ого спілкування. Зазвичай, до вербальних моделей 
належ ать м овл ен н єв і зр а зк и , щ о в и к ор и стов у ю ть ся  у  р ізн ом а н ітн и х  си ту а ц ія х  
спілкування і забезпечують різні сфери ж иттєдіяльності людини. Моделі невербальної 
поведінки диференціюються на такі види: паралінгвістичні (інтонація, паузи, дикція, 
темп, гучність, ритміка, тональність, методика та ін .); екстралінгвістичні (різні ш уми, 
см іх, плач тощ о); кінестетичні (ж ести, м іміка, рух  очей); проксематичні (пози, рухи 
тіла, дистанція під час здійснення спілкування).

Н евербальні засоби сп ілкування не менш  важ ливі, н іж  вербальні, і ви кон ую ть 
та к і ф у н к ц ії: а к ц ен ту ю ть  у в а гу  на п евн ій  ч а сти н і в ер бал ь н ого  п ов ід ом л ен н я ; 
п ер ед ба ч аю ть  те, щ о буде п ередан о вер бал ь н о ; в и р а ж а ю ть  зн ач ен н я , щ о  (н е) 
суперечить зм істу  висловлю вання; заповн ю ю ть або п оясн ю ю ть паузи, вираж аю ть 
намір п родовж и ти  висловлю ванн я, забезпечую ть п ош ук  н еобх ідн ого  слова тощ о; 
зберігаю ть контакт м іж  сп іврозм овникам и і регул ю ю ть потік  м овлення; зам іню ю ть 
окреме слово або фразу [24]. Знання цих особливостей дозволяє інозем цю  ком ф ортніш е 
почуватись у  чуж ом овн ом у  середовищ і.

2. Знання культурних реалій ф орм ує увагу на предметі або явищ і, характерном у 
для іс т о р ії, к у л ь ту р и , п обу ту , у ст р о ю  ж и ття  к он к р етн о ї к у л ь ту р н о ї та м овн ої 
спільноти. Словом «реал ія» називають предмети матеріальної культури, які вваж аю ть 
основним и для ном інативного значення слова [23 ]. З ін ш ого  боку , в перекладознавсті 
та л ін гв о к р а їн о зн а в ст і тер м ін ом  «р е а л ія »  п озн а ч а ю ть  зд е б іл ь ш о го  сл ова , я к і 
вираж аю ть такі предмети і поняття. А л е я к щ о м овні засоби вж е достатньо вивчені 
та розподілені за етапами навчання відповідно до ц іл ьови х установок  (сфер, тем і 
ситуацій  сп ілкування), то  кул ьтурол огічн і ф онові знання щ е недостатньо дослідж ені 
та описані. Одна з гол овн и х трудн ощ ів  їх  добору  -  це визначення одиниць, які 
потрібно зараховувати до ф онових знань, оск іл ьки  не всі знання про культуру країни 
належ ать до к ул ьтурол огічн и х ф онових знань, а лиш е ті, щ о актуальні, значущ і 
для носіїв  м ови та м аловідом і інозем цям  [22].

З реш тою , той , хто  вивчає ін озем ну м ову і культуру, повинні засвоїти  тезу «Т е, 
щ о м о ж н а /д о з в о л е н о  в к о л е к т и в і д р у з ів , не п р и й н я то  в оточ ен н і о ф іц ій н и х , 
держ авних, старш и х тощ о представників сусп іл ьства». Ф онові знання реалізую ться  
насамперед у  л екси ц і, оск іл ьки  саме вона як перш оелем ент сп ілкування відтворю є 
д ій сн ість  і ш ви дко реагує на всі зм іни сусп ільн ого ж и ття . О крім  концептуального 
ядра, до складу л екси чн ого значення слова в ідносять так звані к он отац ії, тобто його 
додаткові значення: емоційні, експресивні, стилістичні добавки до основного значення, 
щ о надають слову особл и вого забарвлення. Згідно з дослідж енням и Є .М .В ерещ агіна 
та В .Г .К остом арова, я к щ о з сем антики слова вилучити значення, зумовлене різними 
мовними рівням и  (дериваційне, м орф ологічне, синтаксичне), не враховувати  його 
внутріш ню  ф орм у, «образне значення», естетичні асоціації, то  залиш иться так званий 
його екстралінгвістичний  зм іст, щ о безпосередньо в ідтворю є національну культуру, 
яку  обслуговує мова. Такий елемент називають культурним  компонентом  значення 
слова [22]. Він властивий безеквівалентним лексичним  одиницям, конотативній та 
ф оновій лексиці. П ід безеквівалентною л екси кою  розум ію ть лексичні одиниці, щ о не 
маю ть словникових еквівалентів в одній із мов, які порівню ю ться , з таких причин: 
I )  через відсутність у  суспільній практиці його носіїв відповідних реалій, наприклад, 
la corrida  (бій биків), la  siesta (післяобідній відпочинок), la tertu lia  (дружнє зібрання) 
-  в іспанській  м ові; 2) через відсутність в ньом у лексичних одиниць, я к і означають 
відповідні поняття: know , how  -  (ноу-хау) -  в англійській м ові; la za fra  (збір цукрової 
тростини), los D m s  azules (дні дешевих квитків на транспорті) -  в іспанській  мові.

Частина безеквівалентної лексики, отрим авш и стійк і відповідності в перекладі, 
не втратила свого см ислу, щ о вираж ається в конотативних значеннях слів, які не 
завжди співпадають у  різних мовах. Така лексика отримала назву конотативної: venga,
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vaya (іспанська мова), go on  (англійська мова), щ о в наш ому розум інні означає «давай/ 
продовжуй» ; О К (англійська мова), vale (іспанська мова) -  добре, гаразд тощо.

Окрім безеквівалентної та конотативної лексики, до слів з культурним компонентом 
відносять також  фонову лексику -  інш омовні одиниці, щ о відрізняються лексичними 
фонами (рівень лексичного поняття при цьому співпадає) від лексики рідної мови [21]. 
До цього виду лексичних одиниць в іспанській мові мож на віднести слова la capital 
(столиця), e l/la  orden (наказ; порядок), inteligente (розумний), dirigente (керівник), 
m aestro (учитель початкової школи) тощо. Л ексичні фони мови, як правило, тісно 
пов’язані з сукупністю  всіх цінностей духовної культури суспільства, тому навіть слова, 
далекі від національних особливостей, варто уважно вживати у  мовленні. Наприклад, 
слова «ком панія», «корпорація» не мож на назвати безеквівалентними для іноземних 
мов, оскільки їх  легко перекласти, але вся сукупність відомостей про них, наприклад, у 
Великій Британії, відрізняється від лексичного фону української компанії чи американської 
корпорації. Ц і інш омовні фонові відомості відтворюють особливості системи британського 
бізнесу та ілю струю ть характерні риси інш ого способу ж иття. Крім того, лексика з 
національно-культурним компонентом м ож е бути представлена ще й фразеологізмами, 
яких також  слід уникати у  навчанні інш омовного спілкування, оскільки той, хто вивчає 
певну мову, маючи інш ий менталітет, не завжди мож е адекватно усвідомити ситуацію, в 
якій уж ивається той чи інш ий фразеологізм. Правильне їх  тлумачення і відповідна реакція 
мож уть бути досить важливими, наприклад, під час різноманітних ділових або культурних 
зустрічей. Незнання і некоректне розум ін ня ф разеологізм ів, або ж  неадекватне їх  
співвідношення з ситуацією, як наприклад, англійських: cross yourt’s (поставити крапки 
над «і»), to buy a pig in a poke (купувати кота в мішку), to m ake a m ountain out o f  a 
m olehill (робити з мухи слона) та іспанських yv ia je ! (щасливої дороги!, скатертю дорога!, 
невелика втрата!), tener el dem onio en el cuerpo (бути непосидючим), nada te va en eso 
(тебе це не стосується, не переймайся), estar ido (бути незібраним, літати в небесах), 
y q u ü  va! (та що ти кажеш!, не може бути!), estar de m6s (бути зайвим), buscar la vida 
(сунути ніс куди не треба) та ін., м ож е створити певні труднощі, проблеми та перешкоди 
в різноманітних ситуаціях між культурної мовленнєвої взаємодії.

На наш погляд, такі особливості культурологічної компетенції мають знаходити 
відповідне місце у  змісті навчання іноземної мови і у  підручниках як засобах його реалізації.

Висновки. Таким чином , тенденція на культурологічне оновлення зм істу  навчання 
ін ш ом овн ого  спілкування у  сучасн ій  середній ш кол і в ідтворю є взаєм озв ’ язок  м ови  і 
к у л ь ту р и  та ви м агає вк л ю ч ен н я  к у л ь ту р о л о г іч н и х  о б ’ єк т ів  і яви щ  в у с і й ого  
ком поненти . В одночас оновлений зм іст має знайти ч ітки й  відбиток у  п ідручниках 
як основних засобах навчання. К ультурологічна спрямованість зм істу  підручників, 
насичення їх  інф орм ацією  про істор ію , побут і культуру народу -  носія  мови, щ о 
вивчається, сприяє зростанню  зацікавленості ш колярів до виконання ком унікативної 
діяльності, ум отивовує їхн і д ії і на цій основі сприяє підвищ енню ефективності та 
р езул ьтати вн ості навчання. Й деться  про той  асп ект к ом ун ік а ти вн о-д ія л ьн існ ого  
п ідходу, який м ож е і повинен здійсню ватися в усіх  видах інш ом овної мовленнєвої 
діяльності, оск ільки  забезпечує ознайомлення учнів із фактами, особливостям и ж иття 
й поведінки відповідного народу, з особливими прийомами використання мови в умовах 
п ев н ого  со ц іа л ь н о го  сер ед ов и щ а , у сп іш н о  ф ор м у є  г о т о в н іст ь  до ін ш о м о в н о го  
спілкування, упевненість у  своїх  ком унікативних м ож ли востях, прагнення до активної 
навчальної роботи  з м етою  удосконалення рівня власної інш ом овної та культурної 
підготовленості. Саме ці полож ення слугували науково-теоретичними засадами для 
визначення зм істу  навчання іспанської мови, реалізованого у  ш кільних підручниках 
серії «H O LA » для 2-11-го класів. Я к засвідчили результати моніторингових дослідж ень, 
к у л ь ту р о л о г іч н е  сп р я м у в а н н я  з м іст у  н авчан н я  у  к о м п л е к с і з к ом у н ік а ти в н о - 
діяльнісним і особистісно орієнтованим забезпечує усп іш не виконання вимог чинної 
навчальної програми, вм отивовує діяльність учнів, активізує їхн і навчальні дії.
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ТЕХНОЛОГІЧНЕ ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ КОГНІТИВНО- 
ПРОЦЕСУАЛЬНОГО КОМПОНЕНТА КУЛЬТУРОЛОГІЧНОЇ 

ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТІВ ВИЩ ИХ ТЕ Х Н ІЧ Н И Х  
Н АВЧ АЛ Ь Н И Х ЗАКЛАДІВ

У статті запропоновані технології забезпечення когнітивно-процесуального 
компонента культурологічної підготовки майбутніх інженерів у визначених 
сферах життєдіяльності в межах формальної та неформальної освіти. Виділені 
загальні та специфічні методи культурологічної підготовки. Розглянуті 
особливості інтерактивних методів, які є загальними для реалізації когнітивно- 
процесуального компонента. Схарактеризовані специфічні методи, що 
використовуються під час лекційно-практичних курсів, навчання мов, 
забезпечення полікультурної освіти.

Ключові слова: культурологічна підготовка, когнітивно-процесуальний компонент, 
технологічне забезпечення, загальні та специфічні методи.

Р озв ’ язання питання формування загальної культури ф ахівця, щ о є важ ливим 
елементом вищ ої інж енерної освіти , полягає в забезпеченні культурологічної п ідготовки 
студентів ВТНЗ, тобто, у  наданні сучасній вищ ій технічній  освіті культурологічної 
спрямованості, орієнтації на гармонійне поєднання в підготовці м айбутніх інж енерів 
двох компонентів культури -  природничо-наукового і гуманітарного.

В аж ливою  складовою  кул ьтурол огічн ої п ідготовки  є когнітивно-процесуальний 
ком понент, яки й  складає осн ову  знаннєвого боку  кул ьтурн ого розви тк у  студентів.

П итанням ф ормування знань як н аукової категор ії взагалі та культурологічн и х 
знань зокрем а присвячені роботи  таких досл ідників , як М. С каткін , В. К раєвський,
І. Л ернер, Д. Б огоя вл ен ська , Н. М ен чин ська, В. С ластьон ін , О. Ш евн ю к . П роте, 
п и тан н я  ф ор м у в а н н я  к у л ь т у р о л о г іч н и х  знань у  п р о ц е с і п ід го т о в к и  сту д ен т ів  
техн ічн и х ВНЗ досл ідж ені недостатньо.

Мета статті -  за п р оп он у в а ти  т е х н о л о г ії  забезп еч ен н я  к у л ь т у р о л о г іч н о ї 
п ід готовк и  м ай бутн іх  ін ж ен ер ів  у  ви зн ачен и х сф ерах ж и ттєд ія л ь н ост і в м еж ах 
ф ормальної та неф ормальної освіти .

Д ля розробки  техн ол огій  забезпечення когн іти вн о-п роц есуал ьн ого ком понента 
сп очатк у  обираєм о елементи кул ьтури , я ки м и  студент має овол одіти . Д ля цього 
класи ф ікуєм о культуру, яка є практично невичерпним поняттям , на сфери л ю д ськ ої 
діяльності як на найбільш  узагальнені її структурні елементи. О бґрунтовую чи  власний 
п ідхід до визначення соц іокул ьтурн и х сфер, у  я к и х  будемо відбирати культурологічн і 
зразки, беремо за осн ову  класиф ікац ії сфер л ю д ськ ої ж и ттєд іял ьн ості, запропоновані 
Ю . П ассовим  та І. Х ал єєвою , я к і м аю ть спільні ознаки. Ю . П ассов виділяє такі сфери, 
як матеріальне виробн ицтво; побут і обслуговування; сусп іл ьн о-п ол іти чн у; сф еру 
ду ховн ого  виробництва [ I ,  с. 86]. І. Х ал єєва  на осн ові принципу м іж особи ст існ ої 
взаєм одії виділяє такі сф ери, як виробнича, побутова, культурологічна, сусп ільно- 
політична [2].

На підставі ц іє ї класиф ікац ії у  найбільш  узагальненому вигляді завдання відбору 
знань для реалізації кул ьтур ол огічн ої п ідготовки  студентів ВТНЗ р озв ’ я зуєм о на 
побутовому рівні; у суспільно-політичній сфері;у сфері матеріального виробництва; 
у сфері духовного виробництва.

Сюди ж  додаєм о в ідносно нову сф еру л ю д ськ и х  стосун к ів  та д іяльн ості -  сферу 
міжкультурної комунікації, я к у  п ов ’ я зуєм о з п ол ікул ьтурн ою  осв ітою , к отра  на
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когн ітивно-процесуальном у рівні становить собою  процес оволодіння знаннями про 
культурне різном аніття  навкол иш нього св іту  і про взаєм остосун ки  м іж  культурам и 
у  сучасн ом у п ол ікул ьтурн ом у середовищ і, а також  ф ормування активної ж и ттєвої 
п ози ц ії й ум ін ь  взаєм од ія ти  з п редставн и кам и  р ізн и х  країн  і к ул ьтур  згідн о з 
принципом  діалогу культур.

У  к ож н ій  із сфер ж и ттєд іял ьн ості кон крети зуєм о сектори  (термін Ю . П ассова) 
к ул ьтур и , я к і ви зн ачаєм о, застосувавш и  м етод «к он тен т-а н а л ізу» для вивчення 
л ітератури  к ул ь ту р ол огіч н ого  хар ак тер у  (В . Б абахо, С. Л евікова , Б. К он он ен к о, 
А . А рнол ьдов, Н. Д м итрієва, М. Т уровськи й  тощ о) та врахувавш и інтереси  студентів 
техн ічн ого ВНЗ, яким  було запропоновано вибрати з достатньо великого переліку 
тем ті, я к і вони хотіл и  б глибш е знати з інф орм аційно-пізнавальної точки  зору та за 
яким и вони м огли б висловитися  й вести  ди ск усію . У  результаті був розроблений 
узагальнений перелік сектор ів  культури , я к і, на наш  погляд, ум істили  весь зм іст 
к ул ьтурол огічн и х знань, щ о м аю ть засвоїти  студенти техн ічн и х ВНЗ з урахуванням  
їх н іх  інтересів.

Сфера м атеріальн ого ви робн иц тва  сп івв ід н оси ться  з п роф есій н им и  знанням и 
студентів ВТНЗ. Ц е, насамперед, знання про науку і техніку. У  п обутовій  сф ері це 
такі сектори , як с ім ’ я, оселя, робочий  день, погода, м істо , їж а, п окуп к и , охорон а  
здоров ’ я, п одорож і, дозвілля, послуги . Сфера духовн ого  виробництва охоп л ю є такі 
сектори , як ф іл ософ ія , м истецтво і література, істор ія , рел ігія , п си хол огія , етика. У  
сусп ільно-пол ітичній  сфері виділяєм о м ову, пол ітол огію , правознавство, екон ом іку , 
соц іол огію , засоби м асової інф орм ації, освіту . М іж культурн а к ом ун ікац ія  передбачає 
п ол ік ул ьтур н у  о св іту  (це к л аси ф ік ац ія  св ітов и х  к ул ьтур  за певним и озн акам и , 
о соб л и в ост і вербал ьн ої, п аравербал ьн ої, н евербал ьн ої к о м у н ік а ц ії, ф орм уван н я  
транскул ьтурного націоналізм у, культури  сп ілкуван ня), знайом ство з традиціям и 
народів світу.

Р озглянем о технологічне забезпечення кул ьтурол огічн ої п ідготовки  у  визначених 
сф ерах ж и ттєд іял ьн ості та секторах  культури. С початку визначим ося, щ о розум іти  
під поняттям  «тех н ол огія » .

Загальною  о б ’ єд н у ю ч ою  озн а к ою  б іл ь ш ост і трактуван ь су тн ост і п едагогічн ої 
техн ол огії є визнання її си стем н ої я к ості, щ о заф іксовано, наприклад, у  визначенні 
Ю Н ЕС К О , я ке  в в а ж а єм о  д оси ть  ви ч ер п н и м , в ід п ов ід н о  до я к о г о  «п ед а гог іч н а  
технологія  -  це систем ний метод створення, застосування і визначення всього процесу 
викладання і засвоєння знань з урахуванням  техн ічн и х і л ю д ськ и х  ресурсів  і їх  
взаєм одії, щ о ставлять своїм  завданням оп ти м ізац ію  ф орм осв іти » [3].

О с о б л и в о с т і  м о д е л ю в а н н я  к у л ь т у р о л о г іч н о ї  с п р я м о в а н о с т і  не з а л е ж а т ь  
п р и н ц и п о в о  в ід  з м іс т у  к о н к р е т н о ї  д и сц и п л ін и . С п ец и ф ік а  м о ж е  в и н и к а т и , 
враховуватися і виріш уватися на рівні м етодики конкретного предмета. В. Д анильчук, 
н а п р и к л а д , п рям о2  в ід зн а ч а є , щ о  н ем ає п р и н ц и п о в о ї в ід м ін н о ст і в п р обл ем і 
гум анітаризації природничо-наукових або гум анітарних дисциплін [4]. Н аочна галузь 
зм істу  навчальної дисципліни , за я к ою  вона м ож е бути віднесена до т іє ї або ін ш ої 
сфери культури , задає лиш е п очаткову си туац ію , відправну точ ку  для розгортання 
навчального процесу  в русл і кул ьтурол огічн ої спрям ованості.

У  культурологічн ій  п ідготовц і студентів техн ічн ого ВНЗ виділяєм о загальні та 
специфічні методи.

В осн ову  техн ол огій  забезпечення к ул ьтур ол огіч н ої п ідготовки  в у с іх  сф ерах 
ж и ттєд ія л ьн ості, щ о були виділені, покладена інтерактивна м одель навчально- 
ви ховн ого процесу, яка представляє загальні методи.

П огод ж уєм ося  з д ум к ою  О. П ом етун , щ о інтерактивна техн ол огія  навчання -  це 
така техн ол огія , при використанні я к о ї нем ож лива неучасть учня у  кол екти вн ом у 
взаєм одоп овн ю ю чом у, заснованом у на взаєм одії в сіх  його учасн и ків , процесі [5].
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В икористання інтерактивних технологій  навчання вваж аєм о доцільним  під час 
засвоєння знань та ф ормування навичок у  всіх  сферах ж иттєдіяльн ості разом з інш ими 
м етодам и  та ф орм ам и  н авчан н я, за стосов у в а в ш и  всі ч оти р и  груп и  тех н ол ог ій , 
указаних О. П ом етун: інтерактивні технології кооперативного навчання; інтерактивні 
техн ол огії кол екти вн о-груп ового  навчання; техн ол огії ситуати вн ого м оделю вання; 
техн ол огії опрацю вання ди скусій н и х  питань.

Д о інтерактивних технологій  кооперативного навчання м ож на віднести р оботу  в 
парах, ротаційні (зм іню вані) тр ійки , «карусел ь» (вклю чення всіх  учасників в активну 
роботу  з р ізним и партнерами зі сп ілкування для обговорення д и ск усій н и х  питань), 
робота  в м алих групах, «аквар іум » (група з 4-6 студентів в ідокрем л ю ється  від реш ти 
класу і обговорю є ди скусій н у  си туац ію ).

Т е х н о л о г ії  к о л е к т и в н о -г р у п о в о г о  н авч ан н я  -  це о б го в о р е н н я  п р обл ем и  в 
загальному кол і, «м ік р оф он » (к ож н ом у  надається м ож л и вість  сказати щ ось  ш видко, 
по черзі, в ідповідаю чи  на запитання або ви сл овл ю ю чи  свою  д у м к у  чи п ози ц ію ), 
«м озк ов и й  ш т у р м » , саєе-м етод  (аналіз певних правових , істор и ч н и х , м оральн их 
ситуац ій , у  я к и х  сти каю ться  інтереси  лю дей, ж и ттєв і погляди, позиції).

Т ехн ол огії ситуативного м оделю вання вклю чаю ть си м ул яц ії або ім ітац ійн і ігри, 
спрощ ене «суд ове сл ухан н я », гром адські слухання (сим ул яц ія  гром адських слухань, 
я к і п роводя ться  органами закон одавчої влади), розігруван н я  си туац ії за ролям и  
(рольова гра, програвання сценки , драматизація).

Т ехн ол огії опрацю вання ди скусій н и х  питань: метод ПРЕС (висловлю вання дум ки 
з ди скусій н ого  питання у  виразній і стисл ій  ф орм і), д и ск усія  в стилі телевізійного 
ток -ш оу , оціню вальна д и ск усія , дебати.

Із специф ічн их м етодів виділяєм о такі, щ о ви к ори стовую ться  під час лекційно- 
практичних курсів , я к і займ аю ть переваж ну б ільш ість часу у  ВНЗ, а також  методи, 
щ о ви к ори стовую ться  для навчання загальної інозем ної м ови, д іл ової ук раїн ськ ої 
м о в и і та  ін о з е м н о ї  м о в и  п р о ф е с ій н о г о  с п р я м у в а н н я  та  д л я  з а б е з п е ч е н н я  
пол ікул ьтурн ої освіти , том у щ о вони в ідрізн яю ться  за своєю  суттю  від лекційно- 
практичних курсів .

С характеризуєм о особл и вості к ож н ої із  груп специф ічн их методів.
Важ ливим засобом передачі смислів і цінностей у  культурологічній лекції вваж аємо 

н а р а т и в іза ц ію  м о н о л о г іч н о ї ф ор м и  в ед ен н я  л е к ц ії.  Н а р а ти в  р о з у м іє т ь с я  як  
повідомлення, представлене у  вигляді істор ії, щ о розповідається за певними правилами.

Ґрун тую чи сь  на ідеях  О. Ш евню к [6] щ одо особливостей  кул ьтурол огічн ої лекц ії, 
визначим о такі полож ення, щ о актуальні для техн ічн ого ВНЗ.

Реалізація завдання засвоєння к ул ьтурол огічн и х знань під час лекцій  передбачає, 
по-перш е, відбір навчального матеріалу для лекц ії, орієнтований на рівень і запити 
с у ч а с н о г о  ст у д е н т а , на н а й б іл ь ш  х а р а к т е р н і п р о я в и  к у л ь т у р и  л ю д ст в а , на 
екзистенційні проблеми м олодої людини. У се це значно активізує пізнавальний інтерес 
м а й б у т н іх  ін ж е н е р ів , м о б іл із у є  п р о ф е с ій н о  сп р я м о в а н і я к о с т і  о с о б и с т о с т і .  
Ц ілеспрям ований відбір зм істу , акцентування одн ого й відкидання ін ш ого  відповідно 
до тем и  і п остав л ен ої м ети  в и сту п а є  н еоб х ід н ою  у м о в о ю  створ ен н я  зм істов н о ї 
ц іл існ ості й забезпечення результативності лекції.

П о-друге, робоча програма лекц ійн ого к ур су  обов ’ я зково вм іщ ує різнож ан рові 
л екц ії з м етою  акти візац ії п ізнавальної акти вн ості студентів. Ц е л ек ц ії вступна, 
настановна, оглядова, п ідсум кова, монограф ічна, тематична.

П о-третє, кон струю ван н я  лекц ій  ґр у н ту єть ся  на проблем атизац ії навчального 
матеріалу, щ о відповідає вимогам до сучасної лекції, а також  специфіці інформації, щ о 
її представляє культурологічна лекція, оскільки вона містить знання не тільки про 
об ’ єктивні закони світу, а й про її суб ’ єктивні значення, смисли і цінності для людини.

П роблематизація л екц ійн о-практичн их к урсів  досягається  завдяки проблемним 
пізнавальним завданням, тобто завданням, я к і передбачаю ть п ош ук  нових знань,
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сп особ ів  і сти м ул я ц ію  акти вн ого використання у  навчальній д іял ьн ості зв ’ язків , 
в ідносин, доказів .

Н аведемо використання пізнавальних завдань з к ур су  істор ії, запропонованих
І. Л ернером . У чений п роп он ує таку п робл ем н о-зм істовн у ти п ол огію  пізнавальних 
завдань з ц іє ї дисципліни . Д о них в ідн осяться  завдання на встановлення причинно- 
наслідкових зв ’ язк ів  істори чн и х подій і явищ ; на встановлення загальних і часткови х 
законом ірностей  сусп іл ьн ого розви тку ; на визначення сп адкоєм н ості м іж  фактами, 
подіям и, явищ ам и, епохам и; на з ’ ясування тенденцій розви тк у  даного сусп ільного 
явищ а; на співвіднош ення явищ а або ф акту й еп охи , ч асткового  ф акту і загальної 
закон ом ірн ості сусп ільн ого розви тку ; на періодизацію  розви тк у  явищ а або епохи ; 
на визначення ти п овості один ичн ого і м асового явищ а; на з ’ ясування специф іки  
сусп ільн ого явищ а й еп ох ; на встановлення н ових ф актів і явищ ; на оц ін ку  характеру 
явищ ; на витягання урок ів  істор ії з ф актів м инулого.

А втор  також  виділяє такі м етоди науки, оволодіння яким и створю є необхідні 
ум ови  для сам остій н ого  виріш ення кон кретн и х пізнавальних завдань: порівняльно- 
істори чн и й  м етод , м етод аналогій , стати стичн ий  м етод , встановлення причин за 
наслідкам и, визначення зародка за зрілим и ф орм ам и, м етод зворотн іх  ви сн овків  
(визначення м инулого за сучасним и переж иткам и), реконструкція  ц ілого за частиною : 
з ’ я су в а н н я  р ів н я  д у х о в н о г о  ж и т т я  за п а м ’ я тн и к а м и  м а т ер іа л ь н о ї к у л ь т у р и , 
л інгвістичний  м етод [7 , с. 126-128].

У  результаті р оботи  з ін ф орм ац ією  істор и ч н ого  характеру  під час вивчення, 
наприклад, істор ії У країн и  та істор ії ук раїн ськ ої культури  в студентів ф орм ую ться  
вм іння ведення полем іки  з приводу значення т іє ї або ін ш ої істори чн ої події, викладу 
власної точки  зору на істори чн і процеси.

З розум іл о, додати к ул ьтур ол огіч н у  сп ря м ован ість  складн іш е до зм істу  і м етодів 
навчання техн ічн и х  ди сц ип л ін , н іж  гум ан ітарн их і соц іал ьн и х. В ивчення техн іки  
-  це істор и чн и й  і кул ьтурн ий  сп осіб  розум ін н я  її сутн існ о-ф ен ом ен ал ьн ої природи , 
тобто  техн ічн ої реальності, суть  процедур ф орм ування зм істовн ого  та техн ол огічн ого  
бок ів  я к о ї В. Р озін , наприклад, серед ін ш ого , бачить у  виявленні природи  тех н ік и , 
щ о  в к л ю ч а є  о б ’ є к т и в н і  п р о ц е д у р и  п із н а н н я : п р о б л е м а т и з а ц ію , е м п ір и ч н у  
вери ф ік ац ію , п обуд ову  ідеальн их о б ’ єк т ів , п он ять  і схем , си стем н у  орган ізац ію  
зн ан ь і ін .,  у  р е ф л е к с ії і п у б л ік а ц ії р о з у м о в о ї р о б о т и , її  п ід ста в  і п ід х о д ів , 
сп іввідн есен н і св оє ї точ ки  зору  з п ози ц ія м и  ін ш и х , прагненні зроби ти  св ій  д и ск ур с 
зрозум іл и м  [8].

С п ециф ічн і м етоди  та к ож  в и к ор и стов у єм о  для к у л ь ту р ол ог іч н о ї п ід готов к и  
студентів ВТНЗ у сфері побуту в процесі ф орм альної осв іти , я к ою  займ аю ться , 
головним  чином , викладачі мов у  м еж ах ф ормування ком ун ікати вн ої ком петен ції 
студентів.

П ри  ф ор м у в а н н і к о м у н ік а т и в н о ї к о м п е т е н ц ії  у  сф ер і п о б у т у  м и  ш и р о к о  
використовували  м етоди інтен сивного навчання ін озем н их м ов, зокрем а, м етодичну 
си стем у інтен сивного навчання ін озем н их м ов Г. К и тай городської [9], щ о передбачає 
п оета п н о -к он ц ен тр и ч н у  ор га н іза ц ію  н авч ал ьн ого  п р оц есу , о со б и ст існ о -р о л ь о в у  
організацію  навчального м атеріалу, дворівневу організацію  ком ун ікати вн и х завдань: 
тренування і п ракти ку в сп ілкуванні.

Д алі сх а р а к тер и зу єм о  тех н ол огіч н е  забезпечення к огн іти в н о-п р оц есу ал ь н ого  
ком понента під час навчання д ілової ук раїн ськ ої м ови та інозем ної м ови проф есійного 
спрям ування, обидві є норм ативними дисциплінами у  техн ічн ом у ВНЗ.

П ід проф ільно-орієнтованим  розум ію ть  навчання, засноване на врахуванні потреб 
студентів у  вивченні м ови, я к і продиктовані особли востям и  м айбутньої проф есії або 
навчальної спеціальності, я к і, у  свою  чергу, вимагаю ть її вивчення.

П рофесійна майстерність ф ахівця передбачає також  ґрунтовн і спеціальні знання, 
ум іння спілкуватися в колективі з додерж анням норм професійного мовлення, оскільки
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м ова п отрібн а  ф ахівцям  не як  сук уп н ість  правил, а як засіб сам оф орм ування й 
самореалізації особистості.

З азн ачи м о, щ о в ідп равн и м  п ун к том  при р озр обц і к у р су  м ови  п р оф есій н ого  
спрям уван н я є аналіз викладачем  потреб студен тів , тобто  того , для чого  і як м ова 
буде ним и в и к ор и стовува ти ся  у  їхн ій  м ай бутн ій  п роф есій н ій  д ія л ьн ості. Т акий 
аналіз п роводи ться  за д оп ом огою  бесід  як зі студен там и , так і, по м ож л и вості, з 
роботодавц я м и , анкетування, сп остереж ен ь тощ о. За результатам и  ц ього  аналізу 
викладач визначає к ін ц еву  м ету і розробл яє зм іст  певн ого к ур су .

Залеж но від сп особу  сприймання інф орм ації, к іл ькості учасн и ків , розр ізн яю ть 
та к і ф ор м и  д іл о в о го  та  п р о ф е с ій н о го  сп іл к у в а н н я : к о н та к тн е  (б е зп о се р е д н є ); 
дистанційне (телефонне, селекторне); діалогічне (зі сп іврозм овн и ком ); м онологічне 
(доповідь, пром ова); полілогічне (диспут); усне (розм ова, бесіда); письм ове (листи , 
телеграми, електронні засоби); м іж персональне (нарада, к ол окв іум ); м асове (збори, 
м ітинг); оф іційне, ф ункційне (п ов ’ язане зі сл уж бовою  діяльністю ); приватне, інтим но- 
родинне (у  невим уш еній, неформальній обстановц і); анонімне (незнайомців -  вулиця, 
транспорт). П ід час навчання м ови  проф есійного спрям ування ви к ори стовуєм о такі 
специф ічні м етоди: проф есійно орієнтований діалог (телефонні розм ови , співбесіда, 
п е р е го в о р и ), м етод  п р о ф е с ій н о  о р іє н т о в а н и х  п р о е к т ів , д о п о в ід ь -п р е з е н т а ц ія , 
м од ел ю ва н н я  або д іл ов а  гра  (s im u la t io n ), ви к л ад ан н я  сп ец іа л ь н и х  д и сц и п л ін  
інозем ною  м овою  (content and language in tegrated  learning), розробка  інтегрованих 
м іж дисциплінарних к урсів  (team -teaching) [10].

Щ е одним сектором  культури, знання та навички в яком у ф орм уєм о за допом огою  
сп ец и ф іч н и х  м етод ів , є п ол ік у л ьту р н а  осв іта , я к у  р озгл я д а єм о  як  п ед агогіч н о  
об ґр ун тован у  си стем у  д ій , щ о доп ом агаю ть тим , хто  навчається , зрозум іти  ін ш і 
культури у  зіставленні з рідною  та опанувати культуру м іж національного спілкування.

Ґрун тую чи сь  на сп іл ьн и х точ ках  зору стосовн о  п ол ікул ьтурн ої осв іти  деяки х 
дослідників (А . У ільямс, Д ж . Ірігон, В. Цай), виділяємо такі етапи м іж культурного 
навчання:

1. З асвоєння ф он ової ін ф орм ац ії про ф акти даної кул ьтури  у  вигляді творів 
культури  (текстів) на контрастивній  осн ов і, порівняно з ф актами власної культури.

2. Інтерпретація засвоєн их ф актів базової культури  в м іж к ул ьтурн и х контактних 
і конф ліктних ситуаціях, виділення її «культурн их стандартів» етн ічного, політичного 
й ек он ом іч н ого  плану, я к і впливаю ть на м ислення, ц ін н ості і д ії представників 
даної кон кретн ої кул ьтури , -  ф ормування ц ін н існ и х орієнтац ій  особи стості.

3. П р огр аван н я  м іж к у л ь т у р н и х  си т у а ц ій , у  х о д і я к и х  т і, х т о  н а в ч а ється , 
п оп ерем ін н о в и к он у ю ть  рол і п редставн и к ів  базови х к ул ьтур . У  дан ом у п роц есі 
відбувається  зм іна систем и  кон текстуал ізац ії особи стості, тобто  зм іна культурного 
ф он у  п ри  отр и м а н н і п ев н и х  к о м у н ік а т и в н и х  си гн а л ів  в ід  сп ів р о з м о в н и к а  -  
п редставн и ка ін ш о ї к ул ьтур и , щ о п ри зводи ть  до утворен н я  «тр е т ь о ї»  к ул ьтур и  
особи стості, тобто ф орм ую ться  я к ості, звички , сп особи  д іяльності особи стості.

М етоди  тех н ол ог іч н ого  забезпечення к огн іти в н о -п р оц есу а л ь н ого  к ом п он ен та  
в п р оц есі н еф орм ал ьн ої о св іти  п о в ’ я зу єм о  з п он я ття м  «к у л ь ту р н и х  п р а к ти к » як 
сп особ ів  са м ор еал ізац ії та са м ор озв и тк у  о со б и ст о ст і як  с у б ’ єк та  к ул ьтур и , я ки й  
бере у ч а ст ь  в ор га н ізов а н ій  а д ек в атн о  п отр еба м  су сп іл ь ст в а  к у л ь т у р о т в о р ч ій  
д ія л ь н ост і.

Залучення студентів  до к ул ьтур н и х  п ракти к  задовольняє їхн ій  п ізнавальний 
ін терес, р озк р и ває творчи й  п отен ціал , ств ор ю є ум ови  для сам ореал ізац ії. Серед 
п озан авчал ьн и х за х од ів , я к і р озш и р ю ю ть  св ітогл я д  студ ен тів , збагачую ть  й ого  
зн а н н я м и  та  к у л ь т у р о т в о р ч и м  д о с в ід о м , з а зн а ч а є м о  т а к і: « к р у г л и й  с т іл » ,  
конф еренція, ди скусій н и й  клуб, ф орум , кон курс студен тськи х робот, «Д ень каф едри» 
в гу р тож и тк у , тем атичні вечори , орган ізовані ди сп ути , дебати, п ол ітінф орм ація ,
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ф ести вал ь к у л ь ту р , к он к у р с  са м од ія л ь н ост і, тем ати чн і бесід и , тв ор ч і зу ст р іч і, 
тем а ти ч н і к у р а т о р сь к і год и н и , л ітер а ту р н і веч ор и , тем а ти ч н і св я та , « т и ж н і»  
інозем них м ов, ук раїн ськ ої м ови тощ о.

У  ст а т т і за п р оп он ов а н і те х н о л о г ії  забезп ечен н я  к огн іти в н о -п р о ц е су а л ь н о го  
к ом п он ен та  к у л ь т у р о л о г іч н о ї п ід го т о в к и  м а й б у тн іх  ін ж ен ер ів  у  та к и х  сф ерах  
ж и т т є д ія л ь н о с т і ,  я к  м а т е р іа л ь н е  в и р о б н и ц т в о ,  п о б у т о в а  сф е р а , д у х о в н е  
в и р о б н и ц т в о ,  с у с п іл ь н о -п о л іт и ч н а  та  сф е р а  м іж к у л ь т у р н о ї  к о м у н ік а ц і ї .  
С ха р а к тер и зов ан і загал ьн і та сп ец и ф іч н і м етод и  к у л ь т у р о л о г іч н о ї п ід го т о в к и . 
А к ц е н т о в а н о  на о с о б л и в о ст я х  ін т е р а к т и в н и х  м е т о д ів , я к і є за га л ь н и м и  дл я  
р е а л із а ц ії  к о г н іт и в н о -п р о ц е с у а л ь н о г о  к о м п о н е н т а  у  в с іх  сф е р а х . О п и са н і 
сп ец и ф іч н і м етод и , щ о  в и к о р и ст о в у ю т ь ся  п ід  час л е к ц ій н о -п р а к т и ч н и х  к у р с ів  
-  н а р а ти в ізац ія , п р обл ем а ти за ц ія , д іа л ог , н авчан н я  м ов  -  ін тен си в н і м етоди  та 
м е т о д и  н а в ч а н н я  м о в и  п р о ф е с ій н о г о  с п р я м у в а н н я , з а с о б и  з а б е з п е ч е н н я  
п ол ік у л ь ту р н о ї о св іти . Н адані м ож л и в і за х од и , щ о  за безп еч ую ть  к у л ь ту р ол ог іч н у  
п ід го т о в к у  у  н еф орм ал ьн ій  о св іт і.

С писок ви к ори стан и х  дж ерел
1. П ассов Е.И. У рок иностранного язы ка в средней ш коле /  Е.И. П ассов. -  М. : 

Просвещение, 1988. -  223 с.
2. Халеева И .И . Основы теории обучения пониманию иноязы чной речи : П одгот. 

переводчиков /  И.И. Халеева. -  М. : Высшая школа, 1989. -  237 с.
3. Педагогические технологии: Учебное пособие для педагогических специальностей /  

Под ред. В.С. Кукуш кина. -  Ростов н /Д ., 2002. -  134 с.
4. Д анильчук В .И . Гуманитаризация ф изи ческого образования в средней ш коле 

(Личностно-гуманитарная парадигма): Монография /  В.И. Данильчук. -  Волгоград 
: Перемена, 1996. -  184 с.

5. Пометун О.І. та ін. Сучасний урок. Інтерактивні технології навчання: Наук. метод. 
посібн. /  О.І. Пометун, Л .В. Пироженко. За ред. О.І. Пометун. -  К. : Видавництво 
А .С .К ., 2004. -  192 с.

6. Ш евню к О.Л. К ультурологічна освіта  майбутнього вчителя: теорія і практика: 
монографія /  О.Л. Ш евнюк. -  Київ, НПУ ім. М .П. Драгоманова, 2003. -  232 с.

7. Познавательные задачи в обучении гуманитарным наукам /  Под ред. И .Я. Лернера. 
М ., «П едагогика», 1972. -  240 с.

8. Розин В.М . Философия техники. Учебное пособие для вузов /  В.М. Розин. -  М. : 
ТЩ ЕФ ИУТУ, 2001. -  456 с.

9. Китайгородская Г .А . М етодические основы интенсивного обучения иностранным 
язикам: монография /  Г .А . Китайгородская. -  М .: Изд-во МГУ, 1986. -  176 с.

10. Саєнко Н.В. Про деякі підходи до організації профільно орієнтованого навчання 
іноземних мов у ВТНЗ /  Н .В. Саєнко / /  Педагогіка і психологія формування творчої 
особистості: проблеми і пош уки: зб. наук. пр. /  Запоріз. обл. ін .-т післядиплом. пед. 
освіти, гуманитар. ун-т «ЗІД М У». - Запоріжжя, 2007. -  Вип. 44. -  С. 338-343.

In the article technologies of providing the cognitive and processing component of 
the future engineers’ culturological training in some definite spheres of life activity in 
the frames of formal and informal education are proposed. General and specific methods 
of the culturological training are distinguished. Particularities of interactive methods 
that are general for realizing the cognitive and processing component are considered. 
Specific methods which are used for lecture and practical courses, teaching languages, 
providing multi cultural education are characterized.

Key words: culturological training, cognitive and processing component, technologi
cal providing, general and specific methods.
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Саєнко Н.С.

СУЧАСНІ ТЕНДЕНЦІЇ ІНШОМОВНОЇ ОСВІТИ У  ВИЩ ИХ  
Т Е Х Н ІЧ Н И Х  Н АВЧ АЛ Ь Н И Х З А К Л А Д А Х

У статті представлені провідні тенденції навчання іноземних мов майбутніх 
інженерів: орієнтація на особистість студентів, освітня автономія, інтегроване 
навчання на основі міжпредметних зв’язків. Освітня автономія аналізується з 
позицій позитивізму і конструктивізму. Розглядаються технічні та психологічні 
аспекти самоосвіти.

Ключові слова: міжкультурне спілкування, соціальне замовлення, лінгвістичні 
здібності, професійні мовні компетенції, самоконтроль.

В сі к о м п о н е н т и  н а в ч а л ь н ого  п р о ц е су  в и зн а ч а ю т ь ся  існ у ю ч и м  на к о ж н и й  
к он к р етн и й  м ом ен т р озв и тк у  су сп іл ь ств а  соц іал ьн и м  зам овл ен н я м . П ід так и м  
замовленням р озум ію ть  очікування сусп ільства  стосовн о рівня кваліф ікації, набору 
к ом п етен ц ій  і вм ін ь  їх  п р а к ти ч н ого  за стосуван н я  сп ец іал істам и  п евн ої гал узі. 
Н апрямки змін і адаптації навчального процесу  з ін озем н и х мов до актуального 
соц іального замовлення знаходять відображ ення у  в ідповідн их програмах. Для вищ ої 
техн ічн ої ш коли  на даном у етапі такі ф ун кц ії ви кон ую ть Типова і Р ам кова П рограм и 
з ін о з е м н и х  м ов  дл я  п р о ф е с ій н о г о  сп іл к у в а н н я  [1 ;2 ] ,  п о б у д о в а н і на о сн о в і 
Загальноєвропейських Р еком ендацій  з м овн ої освіти  (ЗЄР) [3]. П рограм и розроблено 
з урахуванням  загальних тенденцій сучасн ої проф есійної й педагогічної освіти .

О днією  з п ровідних тенденцій виступає орієнтац ія  навчально-виховного процесу 
на особи стість  студентів, на їхн ій  особи стісн и й  і проф есійний сам орозвиток. З позицій  
м іж культурного п ідходу головною  м етою  навчання інозем них м ов визначено сприяння 
р озв и тк у  ц іл існ о ї о со б и ст о ст і, ї ї  са м оусв ід ом л ен н я  ш л я х ом  збагачення досв ід у , 
р озум ін н я  в ід м ін н остей  м іж  ін ш и м и  м овам и  та к ул ьтур ам и  [3 , с. 1]. У  ц ьом у  
віддзеркалено гум аністичну спрям ованість і гум аністичну ф ун кц ію  сучасн ої освіти , 
яка полягає у  сприйнятті лю дини як найвищ ої ц інності сусп іл ьства  і п остій н ом у 
розвитку її здібностей для гармонійної самореалізації в кож н ій  сфері ж иттєдіяльн ості. 
Ф ор м уван н я  зд ібн остей , як  су м и  п си х іч н и х  в л а сти в остей , щ о л еж ать  в осн ов і 
м ож л и вості та рівня еф ективності здійснення певної д іяльн ості, в ідбувається  тільки  
в ход і планом ірного вивчення і виконання такої д іяльності. З дібності розвиваю ться  
на базі засвоєння знань, вдосконалення навичок і вм інь, проте зд ібн ості ви ходять за 
м еж і остан н іх  і у тв ор ю ю ть  більш  ст ій к і ха р ак тер и сти к и  о соб и стост і. У сп іш н е 
опанування іноземними мовами залежить від загальних пізнавальних інтелектуальних 
й л інгвістичних здібностей, тобто сукуп н ості р ізн и х особливостей  основних пси хічн и х 
процесів  сприйняття, уваги, пам ’ яті, м ислення, уяви  тощ о. В педагогіц і загальні 
здібності розглядаю ться  як здатн ість до навчання (навчаєм ість), тобто зд ібності до 
засвоєння нових знань, до інтелектуальної, розум ової здатності до опанування будь- 
я ки м  п редм етом , в осн ов і я к ого  л еж и ть п родукти вн е м ислен н я, а центральним  
полож енням  виступає розум ова  д іяльність. Здатність до навчання або ум іння вчитися 
ф орм ується  на осн ові ж и ттєвого  досв іду  як ком петен ц ії існування, декларативних 
знань як результату ф ормального навчання, вмінь та навичок як здатності виконувати 
певні п осл ідовн і д ії [3 , с. 12]. Ж и ттєв и й  досв ід , під яки м  розум ію ть  сук уп н ість  
о соб и ст існ и х  х а р ак тер и сти к , ри с та зви ч ок  л ю д и н и , п р оя в л я ється  у  готов н ост і 
проявляти ін іц іативу в м іж культурн ом у спілкуванні й водночас демонструвати вміння 
уваж но слухати , щ о сп он укає партнерів по сп ілкуван ню  до активної взаєм одії. Серед 
вмінь та навичок важ ливим и й корисним и для м овної освіти  є легк ість у  користуванні 
сл о в н и к а м и , ін ф ор м а ц ій н и м и  м атер іал а м и  і д о к у м е н т а м и , м у л ь ти м ед ій н и м и  
засобам и, в том у числі Інтернетом  як засобом  зв ’ я зку  і навчання. В залеж н ості від 
п ри там ан н и х зд ібн остей  студен ти  ф ор м ую ть  особ и ст і сти л і навчання, оби раю ть 
стратегії навчання ін озем н и х мов.

©  Саєнко Н.С., 2011
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О днією  з головн их ознак навчаєм ості, як властивості особи стості, є здатність до 
переносу з д іял ьн ості, в ход і я к о ї її було сф орм овано, на всі ін ш і види діяльності 
внаслідок інтеріоризації. Д о того  ж  головним  показником  ви сок ого  рівня розви тку  
здібностей  вваж ається , поряд з перен осом , володін ня  раціональним и прийом ам и 
р озум ової д іяльн ості. Ц е означає, щ о загальні зд ібн ості, сф орм овані в парадигмі 
л ін гвісти чн и х здібностей  під час вивчення інозем ної м ови, активно застосовую ться  
студентами для вивчення ін ш и х, в том у числ і техн ічн и х дисциплін , щ о п ідвищ ує 
еф ективність ф ахового зростання м айбутн іх  інж енерів.

Ін ш ою  сталою  тенденцією  ін ш ом овн ої освіти  м айбутн іх  інж енерів є інтегроване 
навчання на осн ов і м іж п редм етн их зв ’ язк ів . М овна п ідготовка  т існ о  п ов ’ язана з 
вивченням спеціальності. Сучасні програми ч ітк о  ор ієн тую ть на вивчення не загальної 
ін озем н ої м ови  і навіть не м ови  або «п ід м ов и » сп ец іал ьн ості, а на розш и рен н я  
проф есійної ком петен ц ії за доп ом огою  ін озем н ої м ови. В опануванні обраного ф аху 
студенти проходять декілька етапів: через загальнотехнічні дисципліни  на м олодш их 
курсах  до вузько проф ільних на заверш енні бакалаврату і науково спрям ованих в 
м агістратур і. П аралельно з даним розп оділ ом  загальний к ур с ін озем н ої м ови  в 
Н аціональному техн ічном у університеті У країни «К и ївський  політехнічний ін сти тут» 
(Н ТУ У  «К П І») також  диференційовано: І курс -  «В ступ  до загальнотехнічної іноземної 
м ови» або «В ступ  до ін озем н ої м ови гум анітарного сп рям уван н я»; ІІ к урс -  «Інозем на 
м ов а  з а г а л ь н о т е х н іч н о г о  сп р я м у в а н н я »  а бо  « Ін о з е м н а  м о в а  г у м а н іт а р н о г о  
сп ря м уван н я »; ІІІ курс -  «Інозем на м ова п роф есійного сп ря м уван н я »; ІУ курс -  
«Інозем на мова для п роф есійно-орієнтованого спілкування. Д ілове м овл ен н я»; У курс 
-  «Інозем на мова для н ауковц ів». В ідповідно до цього зм ін ю ється  зм істове наповнення 
навчання, зд ій сн ю ється  зсув акцентів з одн их видів м овленнєвої д іяльності на інш і, 
в ідбувається  зближ ення навчання м ові й спеціальності.

С п івпрац я м іж  м овн и м и  і тех н іч н и м и  каф едрам и  сп р и я є  м ож л и в ост і ч ітк о  
в и р а ж е н о ї ц іл ь о в о ї о р іє н т а ц ії  з м іс т у  м о в н о го  н авч ан н я  дл я  к о ж н о ї о к р е м о ї 
спеціальності, більш  усвідом леного і кваліф ікованого відбору навчальних матеріалів. 
Ш и р о к о го  р о зп о в сю д ж е н н я  за сл у го в у є  у зв и ч а єн а  дл я  Н Т У У  «К П І»  п р а к ти к а  
узгодж ення навчальних планів ви п уск ови х техн ічн и х кафедр і кафедр інозем них 
мов проф есійного спрямування. В м еж ах такої сп івпраці плани базових лекц ійн их 
к урсів  із спеціальності студентів, тематичний перелік зм істу  проф ільних дисциплін, 
стаю ть осн овою  для відбору навчальних текстів  для вивчення ін озем н ої м ови. На 
аудиторних м овних заняттях і під час позааудиторної та сам остій н ої роботи  студенти 
ф ор м ую ть  н авички  і вм ін н я  ти х  сам и х  ч оти р ь ох  видів  м овл ен н євої д ія л ьн ості: 
читання, аудію вання, говорін н я  і письм а, проте осн овою  для ц ього  ви ступ аю ть 
тексти , тем атично п ов ’ язані з матеріалом  спеціальності, який  вони саме в цей час 
вивчаю ть р ідн ою  м овою . О дночасно ви р іш ую ться  дві задачі: ф ормування ін ш ом овн ої 
ком ун ікати вн ої ком петен ц ії та розш ирення і поглиблення знань із спеціальності. 
Д ж ер ел а  н авчал ьн и х  м атер іал ів  р ізн ом а н ітн і: м он огр а ф ії, д и сер та ц ії, н а у к ов і 
збірники , я к і надаю ть техн ічн і каф едри; Інтернет-ресурси , патентні статті тощ о. 
Такі інш ом овні тексти  даю ть м ож ливість ш ирш е ознайом итись з виучуваними темами 
спеціальності, розглянути  п ідходи  і здобутки  р ізн и х н аукових ш кіл , щ о нем ож л иво 
зробити  на заняттях з ф ахових дисциплін через брак навчального часу. Важ ливим  
аспектом  у  зміцненні м іж предм етних зв ’ язків є участь у  двох щ орічних конференціях 
Н Т У У  « К П І» , на я к и х  студен ти  тех н іч н и х  сп ец іал ьн остей  ін озем н и м и  м овам и  
представляю ть свої власні досл ідж ення з ф аху. Зростання ф ахової ком петен ц ії через 
зростання ін ш ом овн ої ком ун ікати вн ої ком петен ції п ідви щ ую ть м отивацію  студентів 
до вивчення інозем ної мови і м отивацію  техн ічних кафедр до співпраці з викладачами 
інозем них мов, посиленню  м іж предм етних зв ’ язків.

Аналітичний огляд низки праць дидактів, педагогів й м етодистів дозволяє виявити 
щ е одн у  стал у  тен д ен ц ію  су ч а сн о ї ін ш о м о в н о ї о св іти  дл я  сту д ен т ів  н ем овн и х
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спец іальн остей  -  о св ітн ьо ї автон ом ії, яка  реал ізується  в ум овах  безп ерервн ості, 
наступності відповідно до тези, проголош еної в ЗЄР -  «вивчення іноземної мови впродовж 
усього ж и ття». Ф ормування в студентів освітньої автономії передбачає розвиток у  них 
умінь самоосвіти і самооцінки. Освітня автономія включає різні види самостійної роботи: 
автономне навчання, напівавтономне навчання, індивідуалізоване навчання, самоосвітнє 
навчання, я к і розрізняю ться  ступінню  відповідальності за організацію , здійснення, 
контроль і результати навчальної діяльності. За умови традиційної форми аудиторного 
навчання викладач визнається єдиним відповідальним за організацію  і проведення 
навчання. Перехід до форми позааудиторного самонавчання вимагає розподілу такої 
відповідальності м іж  викладачем і студентом через поетапне залучення студентів до 
п р и й н я т т я  р іш е н ь  в п р о ц е с і о с в іт н ь о ї  д ія л ь н о с т і.  У  ф о р м а т і са м он а в ч а н н я  
відповідальність за здійснення процесу навчання іноземної мови переноситься на студента, 
а питання організації навчання і відбір навчальних матеріалів виріш ую ться ним за 
допом огою  та з консультаціями викладача. Це відрізняє самонавчання від самоосвіти, 
в якій всі питання організації та проведення навчання виріш уються студентом самостійно, 
без допомоги викладача.

А втон ом н ість  та незалеж ність у  вивченні ін озем н и х м ов тісн о п ов ’ язані з двома 
напрямами: а) індивідуалізація навчання, яка базується  на полож енні про те, щ о всі 
студенти м аю ть різн і здібності, різн і потреби і р ізн і стилі навчання; б) центрованість 
навчання на студен ті, я ка  харак тери зується  п ереходом  від викладання м ови  як 
передачі су м и  знань д о  ви вчен н я  м ови  як  а к ти в н ого  ви к ор и ста н н я  знань, щ о 
передбачає зсув  акценту з м етодів навчання на м етоди  вивчення ін озем н и х мов. 
П рактика свідчить, щ о сам факт впровадж ення моделі самонавчання не виступає 
д остатн ім  ф ак тор ом  р озв и тк у  автон ом н ост і та н езал еж н ості студен тів . Значною  
ск л адовою  у сп іх у  ц ього  п р оц есу  є н аправляю ча і к оор ди н ую ча  роль викладача. 
Застосування студентом  сам оосв ітн ьої програми без зворотн ого зв ’ я зк у  не тільки  не 
сприяє розви тк у  автоном ності та незалеж ності, а й зн и ж ує м отивацію  і в б ільш ості 
випадків призводить до п оступ ового  припинення навчальної діяльності.

П р о б л е м и  а в т о н о м н о с т і н а в ч а н н я  н е о б х ід н о  а н а л ізу в а т и  в т е х н іч н о м у  і 
п си хол огічн ом у плані. В техн ічн ом у аспекті головне питання п ов ’ язане з тим , як 
озброїти  студента відповідним и техн ол огіям и  і навичками. З п си хол огічн ої точки  
зору автоном ність у  навчанні розглядається  : а) як зд атн ість /сп р ом ож н ість  студента 
нести більш у відповідальність за свою  діяльність; б) як внутріш ня трансф орм ація.

Проблема автономності навчання іноземних мов завжди була об ’ єктом прискіпливої 
уваги вчених різних наукових ш кіл і напрямів. Досить велике значення автономності 
надавали представники позитивізму, підходу до понять «знання» та «навчання», який 
домінував у  X X  сторіччі в гуманітарних науках Західної Європи, в тому числі в прикладній 
лінгвістиці [4, с. 19]. Позитивізм головним чином базується на положенні, щ о знання -  
це точне відображення об ’ єктивної реальності. Процес навчання, таким чином, мож е 
мати одну з двох форм в залежності від категорії знань, які мають бути здобуті.

1. Н авчання являє собою  п росто  передачу знань від одн ої особи  до ін ш ої. В 
ц ь о м у  се н с і п о з и т и в іс т с ь к е  р о з у м ін н я  зн а н н я  є б а зо в и м  д л я  в ст а н о в л е н н я  
традиційного віднош ення викладач -  студент, в я ком у  м озок  студента розглядається  
як посуд , щ о має бути заповнений знаннями, яким и володіє викладач.

2. З інш ого боку позитивізм підтримує тезу про те, щ о нові знання здобуваються 
ш ляхом  висування гіпотез і багаторазовим практичним випробуванням. Така модель 
ш ироко розповсюджена у  прикладній лінгвістиці. Позитивісти також  підтримують модель 
навчання, при якій  необхідні знання є об ’ єктивно визначені наперед, проте не надаються 
у  готовому вигляді, оскільки самостійний пош ук забезпечує більш  ефективне засвоєння.

П озитивізм пропагує дескриптивні підходи, в яки х мова представлена категоріями 
структур і моделей і пропонується студентам як детермінована система або код. Таким 
чином позитивістські концепції мови слугую ть основою  методів навчання, які базуються 
на запам’ ятовуванні та багаторазовому тренінгу певних структур. Ті ж  самі позитивістські
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концепції м ож уть бути покладені в основу і більш комунікативно спрямованих методів 
навчання мов, якщ о метою навчання вважається засвоєння певного набору лінгвістичних 
структур і форм, які будуть відповідно використані в мовній комунікації.

П о з и т и в іс т с ь к і п ід х о д и  д о  н авч ан н я  л еж а ть  в о сн о в і т е х н іч н о г о  а сп е к т у  
автоном ності студентів. О скільки  в опануванні м овою  для ком ун ікати вн и х потреб 
завжди залиш аю ться елементи засвоєння ч ітко означених структур  і форм (наприклад, 
грам атичних), автоном ність м ож е розглядатися через п оняття  ситуативних ум ов, за 
я ки х це засвоєння відбувається. Н айбільш  ефективна з точки  зору позитивізм у модель 
навчання «викладач -  студент» і найкращ а ф орма навчання -  аудиторне заняття 
м аю ть бути використан і для виріш ення техн ічн и х проблем  автоном ності: озброєння 
студентів технічним и навичками і стратегіями навчальної д іяльності, я к і доп ом ож уть 
їм  керувати своїм  навчанням, тобто перебирати на себе деякі з ф ункцій  викладача у 
ф орматі позааудиторного навчання.

Не м енш у увагу автоном ності навчання інозем них мов приділяли представники 
к он структи візм у  [4 , с. 21]. Ц ей загальний термін в 90 -х  рок ах  м инулого стор іччя  
було застосован о з м етою  поєднання р ізн и х п ідход ів  у  дослідж енні таки х галузей, 
як етн ом етодологія , символічна антропологія  та пост-структурал істська  літературна 
теор ія , в я к и х  знання р озгл я даю ться  як кон струю ван н я  значень. В прикладній  
л інгвістиц і к он стр ук ти вістськ і п ідходи  базую ться  на полож енні про те, щ о мова не 
є відображ енням  реальності, а стан овить лиш е си рови н у, вихідний  матеріал для 
ф орм ування значень. На відм ін у  від п ози ти візм у, к он стр ук ти в ізм  сп и рається  на 
реляти вістське розум ін н я  поняття  «зн ан н я », відповідно до я к ого  кож н а  особа  ф орм ує 
свою  власну си стем у значень на базі загальної для всіх  о б ’ єкти вн ої реальності. О тж е, 
навчання -  це реорганізація  і реструктури зац ія  особи стого  досвіду , а не поступове 
в ід к р и т т я  п ер ед б а ч ен и х  п р о гр а м о ю  н а вч а н н я  зн а н ь . М ова  в т а к о м у  а сп е к т і 
представляє собою  засіб для ф ормування су б ’ єкти вн и х реальностей, а відтак не м ож е 
розглядатися як набір струк тур  і ф орм , які м ож на вивчити. К ож ен студент к он струю є 
св о ю  в е р с ію  в и у ч у в а н о ї м ов и  і п р оц ес  н авчан н я  я в л я є  со б о ю  п отен ц іа л ь н у  
рек он струк ц ію  такої мови. У  к он структи вістськ и х  п ідходах студенти головним  чином  
є самі відповідальним и за своє навчання. Н аголос робиться  на творчом у п ідход і, 
в з а є м о д і ї  з в и у ч у в а н о ю  м о в о ю ,  о б г о в о р е н н і  з н а ч е н ь . Ц е о з н а ч а є ,  щ о  
к о н с т р у к т и в іс т с ь к і  п ід х о д и  б іл ь ш  у з г о д ж у ю т ь с я  з п си х о л о г іч н и м  а сп е к т о м  
автоном ності навчання, який ф окусується  на особи стісн и х характеристиках студентів.

Розглядаю чи п си хол огічн і питання осв ітн ьої автоном ії, сл ід брати до уваги той 
ф а к т , щ о  л и ш е н евел и к а  к іл ь к іс т ь  ст у д е н т ів  м ає сх и л ь н іс т ь  і у св ід ом л ен н я  
н еобхідн ості сам остій н ого  навчання. Дані педагогічної п си хол огії й проведене нами 
опитування студентів техн ічн и х ф акультетів Н Т У У  «К П І» свідчать, щ о переваж на 
більш ість з них звертається  до сам остій н ого  навчання знехотя  і лиш е в том у разі, 
коли очевидно, щ о ж и ттєво  важ лива мета не м ож е бути досягн ута  інш им  ш ляхом . 
В ідсутн ість м отивації до роботи  в реж и м і самонавчання і сам окон трол ю  призводить 
до того , щ о н еобхідн і навички так ої роботи  у  студентів  нем овних ф акультетів  є 
недостатньо сф орм овані. Це свідчить про нерозривний взаєм озв ’ язок  техн ічн ого  і 
п си хол огічн ого  аспектів осв ітн ьої автоном ії -  невиріш еність техн ічн и х питань хибно 
впливає на п си хол огічн и й  ком понент осв ітн ьої діяльності.

О дним  із ш л я х ів  ви р іш ен н я  п робл ем и  є вп ровадж ен н я  б іл ь ш ої гн у ч к ост і в 
організаційний процес навчання інозем них мов таким  чином , щ об викладач працював 
фронтально з груп ою  в реж и м і аудиторної роботи  лиш е частин у відведеного часу , а 
реш та часу  була відведена для створення ум ов для навчання в ін ш и х ф орм ах, а саме 
для навчання в реж и м і автоном ії. Ефективним є також  поступове впровадж ення в 
процес навчання таки х елементів (ф орм роботи , індивідуалізованих видів роботи , 
варію вання часу  і тем пу роботи  та ін .), я к і б сприяли просуванню  студентів до 
б ільш ої незалеж ності в оволодінні інозем ним и м овам и. П ідвищ ення незалеж ності 
повинно йти паралельно із зростанням  відповідальності за результати такого  процесу.
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П ерехід до автоном ного навчання має відбуватися  поетапно:
а) сп о ч а т к у  ст у д ен т  п р а ц ю є  са м о ст ій н о  п р о т я го м  сп ец іа л ь н о  ор га н ізо в а н о го  

ф р агм ен ту  а у д и тор н ого  зан я ття . К он тр ол ь  ви кл адача  в ід су тн ій , але в разі 
н еобхідн ості студент м ож е звернутися за консультативною  доп ом огою ;

б) далі студент навчається сам остійно протягом  ц ілого заняття. К онтроль і допом ога 
викладача відсутні, але в кінці заняття спільно з викладачем та інш ими студентами 
групи проводиться обговорення і аналіз усп іш н ості сам остійної роботи к ож н ого;

в) студен ти  п р ац ю ю ть  незалеж н о від груп и  під час п ер іоду , при зн ачен ого  для 
сам остій н ої роботи .
Е ф екти вн и м и  засобам и  р озв и тк у  н ави чок  са м ост ій н о ї навчальної д ія л ьн ості 

виступаю ть робота  в команді, робота  в парах, м одульно-проектна методика. С уттєвим  
показником  того, щ о студент перебирає на себе відповідальність за своє навчання, є 
достатн ій  рівень сф орм ованості навичок сам окон трол ю , сам окорекц ії та сам ооцінки . 
У сп іш н ість  запровадж ення автоном ності студентів у  навчанні інозем них м ов потребує 
від викладача значної п ідготовчої роботи , оволодіння викладачем і студентами новими 
техн ологіям и  навчання, внесення певних змін у  розподіл  ролей м іж  ними.

Важ ливе значення для реалізації осв ітн ьої автоном ії м аю ть ресурсн і центри. 
З ц ією  м етою  на ф акультеті л ін гвісти ки  Н Т У У  «К П І» створено Ц ентр інф орм аційних 
тех н ол огій  навчання ін озем н и х  м ов, в я к ом у  студен ти  112 сп ец іал ьн остей , я к і 
н авчаю ться  на 26 ф ак ул ьтетах  дан ого  ун івер си тету , отр и м у ю ть  к он сул ьтати вн у  
доп ом огу  викладачів, к ори стую ться  м ультим едійним и засобам и навчання, зокрем а 
м аю ть необм еж ений доступ  до Інтернет ресурсів .

Ін стр у м ен том  ф ік са ц ії о со б и ст и х  д ося гн ен ь  в оп ан уван н і ін озем н ою  м ов ою  
ви ступ ає Є в р оп ей ськ и й  М овн ий  П ортф ел ь, я к и й  завдя ки  р озр обл ен и м  ш кал ам  
вимірю вання рівнів володіння к ож н ою  м овою , реєстру м овних компетенцій  допом агає 
здійсню вати  регулярну сам ооц ін ку  рівня володіння м овою .

Р озглянуті особл и вості навчання інозем них м ов: ор ієн тац ія  навчально-виховного 
п роц есу  на особи ст ість  студента, інтегроване навчання на осн ов і м іж п редм етн их 
зв ’ язків  і освітн я  автоном ія  є не єдиним и, проте провідним и тенденціями сучасн ої 
ін ш ом овн ої осв іти  студентів техн ічн и х спеціальностей. П остійне врахування таких 
тен ден ц ій , п л ан ом ірн а  р обота  по п ід готов ц і й вп р овадж ен н ю  в с іх  к ом п он ен тів  
оновленого навчального процесу  дозволять більш  еф ективно виконувати  соціальне 
зам овл ен н я  -  п ід го т о в к у  м а й б у тн іх  ін ж ен ер ів , я к і в ол од ію ть  ш и р ок и м  к ол ом  
проф есійних, в том у числ і, м овних, ком петенцій .
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Сторчова Т.В.

ЛАТИНСЬКА МОВА ЯК СКЛАДОВА ПРОФЕСІЙНОЇ ОСВІТИ
ФІЛОЛОГІВ-ГЕРМАНІСТІВ

У статті розглядається сутність функціональних можливостей навчальної 
дисципліни «Латинська мова» у професійній підготовці студентів-германістів. 
Досліджено питання формування орфоепічної та орфографічної компетенцій 
студента-германіста в умовах міжпредметної інтеграції за посередництвом латини.

Ключові слова: компоненти навчання класичної мови, загальноосвітня 
лінгвістична підготовка студента-германіста, міжпредметні зв’язки, лінгвістична 
компетенція, мовна компетенція, навчально-мовні уміння та навички.

Навчальна дисципліна «Л атинська м ова» на ф акультеті інозем ної ф ілології вищ их 
н авчал ьн и х закл адів  У к р а їн и  п остає  у  ба га тогр а н н ом у  ст а т у с і, я к и й  д озв ол я є  
р озгл я д ати  її  як  предм ет за гал ьн оф іл ол огіч н ого  п р оп ед евти ч н ого  сп р я м ув ан н я  
(Н .Л . К ац м ан , В .Н . Н ік о л ь сь к и й , Є .І. С к ор обога та ), я к  засіб  б іл ьш  гл и бш ого  
р озу м ін н я  стр у к ту р и  і си стем и  ін озем н о ї м ови , щ о  в и в ч а єть ся  (О .Л . А л тон єн ,
О.О. Ц ивкун ова), як засіб навчання процесу  розум ови х дій  (Л .В . Щ ерба, С.І. Г інтовт), 
п отуж н ого  ви ховн ого  впливу (А .Г . Х ам ур зова ) та як засіб  удоскон ал ен н я  ум ін ь 
користування р ідн ою  м овою  (Й. К обів). О крім  того, в теор ії та практиці навчання 
латин ської м ови  (Л М ) так ож  набуто чималий досвід: ґрун товн о описано цілі та зм іст 
навчання Л М ; здійснено відбір л екси ко-грам ати чн ого м атеріалу; описано м етоди, 
прийом и, принципи і ф орми організації навчання класичної мови.

П роте, у  цих досл ідж ен н ях ми не знаходим о відповіді на ц ілу н и зку  питань про 
удосконалення систем и  проф есійної освіти  ф іл ологів-герм аністів , виріш ення я кого  
ми вбачаєм о у  впровадж ен н і ін тегр ати вн ого  п ід ход у , де ін тегр ац ія  ви ступ ає як 
«гл и боки й  процес внутріш ньої взаєм одії, взаєм опроникнення н аукових знань, щ о 
становлять навчальні предм ети» [ I ,  с. 23].

Б агатогран н ість  та багатоплан овість  ф ун кц іон ал ьн ого  наповнення навчальної 
дисципліни  «Л ати н ської м ова», дозволяє визначити м ету наш ої статті -  п ідвищ ити 
еф ективність навчального потенціалу зм істу  проф есійної освіти  ф ілологів-герм аністів  
засобами л атинської м ови. Окреслена мета потребує виріш ення наступн их завдань: 
досл іди ти  н ап овн ю ван ість  єд н ості ком п он ен тів  у  навчанні Л М ; ви зн ачити  типи 
ком петенцій , я к і ф орм ує вивчення ЛМ  у  м еж ах м іж предм етної інтеграції на прикладі 
програм ного розділу «Ф он ети к а  та граф іка».

В ищ а ш кола презентує латину як навчальну дисципліну, щ о володіє м огутнім  
п отен ц іал ом  п р оф есій н о ї сп р я м ов а н ост і, а том у  й не д и вн о, щ о її  викладан ня 
зд ій сн ю ється  на р ізн и х ф акультетах ви щ и х навчальних закладів У країни: факультеті 
ін о з е м н о ї  ф іл о л о г ії ,  ф іл о л о г іч н о м у , і с т о р и ч н о м у , ф іл о с о ф с ь к о м у , м е д и к о - 
б іологічн ом у, ю ридичн ом у тощ о.

Курс латинської мови на факультеті іноземної філології, як показав аналіз навчальних 
програм [2], спрямований на досягнення різних цілей, вкрай важ ливих для формування 
компетентного фахівця. Відповідно до освітньо-професійної програми (ОПП) та освітньо- 
кваліф ікаційної характеристики (О К Х ) ф ахівця мета і завдання курсу  покликані 
ознайомити студентів з основними поняттями та термінами лінгвістики, розш ирити їх  
лінгвістичний світогляд, підготувати студентів до вивчення і сприйняття інш их предметів 
лінгвістичного циклу, культурологічних та гуманітарних дисциплін.

О крім  того , важ ливою  постає проблема м іж предм етного зв ’ я зк у  «лати н ська  мова 
-  англійська м ова», на я к у  вказую ть праці багатьох вчених, серед я к и х  знаходим о 
роботи  Л .В . Щ ерби  [3 ], Н .Л . Кацман [4 ], О .Л . А л тон єн а  [5 ], О.О. Ц и вкун ової [6] 
e tc ., автори  я к и х  а бсол ю тн о виправдано вбачаю ть й ого  к ор и сть  в еф екти вн ом у 
овол од ін н і ан гл ій ськ ою  м овою , у  п оглибленн і загал ьн ол ін гвісти чн ої грам отн ості 
студентів та п ідвищ енні ступеня м іц н ості оволодіння основам и латини. А  звідси,
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важ ливим постає статус дисципліни «Л атинська м ова» у  я кості навчального предмета, 
щ о спонукає до узагальнення, тим  сам им  набуваю чи вагом ої осв ітн ьої ц ін н ості, адж е 
п ід  ч а с  в и в ч е н н я  у з а г а л ь н е н о г о  м а т е р іа л у , на щ о  в к а з у ю т ь  І .М  Б е р м а н , 
О.В. Ж уравльова, Ф .М . Рабинович [7, с. 333], м обіл ізується  інтелектуальна активність 
студентів із  абсолю тно природним  поєднанням м еханічного елементу із творчим.

П рактична мета покликана забезпечувати потребу навчання, щ о полягає у  читанні 
л ати н ськи х тек ст ів  як одн ого  із  видів к ом ун ік а ти вн ої д ія л ьн ості [4 , с. 9] через 
ф ормування н аукового п ідходу  до вивчення наявних дж ерел стародавньої м ови, у 
розш иренні загального св ітогляду, в оволодінні м етодом  ф іл ологічного п ідходу до 
вивчення істори чн и х  ф іл ософ ських та ін ш и х  дж ерел і одночасно в ознайомленні з 
деяким и відом остям и  з л ітератури і культури  античного світу.

Ч итання л ати н ського  тек сту  на ф акультеті ін озем н ої ф іл ол огії, перш  за все, 
спрямоване на формування одного із трьох компонентів у  навчанні класичної мови -  
читацько-перекладацького, який у  єдності із соціокультурним та мовно-теоретичним 
з рецептивною домінантою (В .М . Ш овк ови й ) п окл и к ан і забезпечити  ц іл існ ість  
загальноосвітньої лінгвістичної підготовки студента-германіста. Латина, вивчення якої 
на факультеті іноземної ф ілології мож ливе лиш е на рецептивно-репродуктивному рівні 
[5, с. 50], потребує від студента-германіста самостійного розпізнавання її граматичного 
явищ а паралельно із його лексичним наповненням, щ о є базовим для читання тексту.

Ч и тац ько-п ерекл адац ький  ком п он ен т навчання л ати н ської м ови  перш  за все 
розгл я дається  як важ ливий  засіб, яки й  є н еобхідн и м  для засвоєн н я  л ек си к и  та 
теоретичних відом остей про знання мови. Розуміння латинського тексту потребує від 
студентів акумуляції цілого комплексу знань, які полягають в усвідомленні синтетичної 
будови латини, багатстві граматичних категорій, щ о вираж аю ться як ф лективно так 
і с у ф ік с а л ь н о ,  р і з н о м а н іт н о с т і  с и н т а к с и ч н и х  с т р у к т у р ,  к о л и  о д е р ж а н н я  
екстралінгвістичної інф ормації відбувається виклю чно через аналіз мовної інформації, 
щ о й робить читання латинського тексту  незамінною ш кол ою  для лінгвіста [4, с. 22 
23]. Сучасні західноєвропейські м ови, на відм іну від латини, не володію ть таким 
багатим запасом м овних форм, синтаксичних структур, а том у й їх  переклад не потребує 
асоціації такої к іл ькості граматичних елементів. Таким чином , робота над текстом  
сти м ул ю є розви ток  аналітичного мислення завдяки струк турн ом у  аналізу м овної 
системи латини та сприяє свідомом у порівнянню мертвої мови із сучасною  англійською.

С оціокультурна складова п ідготовки  студента-германіста у  м еж ах курсу  латини 
покликана забезпечити студента навчанням мови через культуру згідно із концепцією  
освіти , розробленою  Ю .І. П ассовим [8] Латина як єднальна ланка м іж  античністю  та 
новітньою  європейською  культурою  із її інтелектуальними та культурними надбаннями 
сприяє формуванню «homo moralis», щ о ч ітко розм еж овує поняття добра і зла, володіє 
високими стійким и моральними орієнтирами, яким и вона керується  у  своїй  діяльності. 
Впровадж ення культурологічного п ідходу як провідного принципу сучасної освіти , 
щ о визнає культуру одним із основних як існ их новоутворень м айбутнього ф ахівця 
[9, с. 32], допом ож е студентам  засвоїти  цінності і технології, щ о забезпечую ть не 
лиш е навчання, але й самореалізацію  особи стості у  професійній діяльності. Вивчення 
л а т и н с ь к о ї  м о в и  з а в д я к и  с т р а т е г і ї  « п е р с о н а л із а ц і ї  та  к о н т е к с т у а л із а ц і ї »  
(О.О. Ц ивкунова [6]) дозволить простеж ити значення латинських слів «cultura, homo 
cultures», як і вж ивав Гегель на позначення понять «культура» та «осв іта » , оск ільки  
вважав, щ о лиш е оволодівш и культурою , людина м ож е займатися освітою  [10, с. 24].

О крім  того, щ о латинський текст постає для студента у  я к ості н осія  граматичних 
та л ек си ч н и х  правил м ови  [3 , с. 71], він  є м атеріальним  ви раж ен н ям  д у ховн ої 
культури , щ о  м істи ть у  собі пізнавальну інф орм ацію  з істор ії, м іф ології та культури  
ан ти чн ого  св іту , знання я к о ї є о б о в ’ я зк ов и м  к ом п он ен том  гум ан ітар н ої о св іти  
[4 , с. 24], виступаю чи  дж ерелом  пізнання св іту  в його істори чн и х, сусп іл ьн их та 
ін ди відуал ьн их к он тек стах . Т екст, читання я к ого  є єдиним  рецептивним  видом  
к ом у н ік а ти в н о ї д ія л ьн ості на зан ятті з л атини , доп ом агає студ ен ту  вступ и ти  в
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ком ун ікац ію , я к у  вчені називають м овою  культури, щ о є «універсальною  ф ормою  
осмислення реальності» [9, с. 32].

М овн о-теоретичн ий  ком п он ен т із  рецептивною  дом ін ан тою  ми визначаєм о як 
основний у  ф аховій  п ідготовц і студента-герм аніста, розглядаю чи й ого  еф ективність 
та п р од ук ти вн ість  лиш е у  м еж ах м іж п ред м етн ої ін тегр ац ії із  визначенням  того  
к ом п л ек су  ком п етен ц ій , я к і є сп івв ідн осн и м и  із св ітовою  теор ією  та п ракти кою  
визначення цілей та р івн ів володіння м овою .

У сл ід  за В.Д . Я нчен ко [ I I ,  с. 14], Л .В . Ч ерепановою  [12] та реком ендаціям и з 
освітн ьої п ол ітики  [13 , с. 25] розглядаєм о лінгвістичну компетенцію як м овознавчий 
(від ім енника лінгвістика) обсяг знань з ф онетики, л ек си к ол огії, грам атики, який 
д оп ов н ю єть ся  в ід ом остя м и  з іс т о р ії  н ауки  п ро м ов у  та п о в ’ язан и й  із вм ін н ям  
оперувати науковим и знаннями та ф актичним  матеріалом  з м ови, щ о вираж ається  
ч ер ез  у св ід о м л е н н я  ст у д ен т а м и  м о в л е н н єв о го  д о с в ід у , та  є сп ів в ід н о сн и м  із 
пропедевтичною  м овозн авчою  дисципліною  «В ступ  до м овозн авства».

О скільки латина знаходиться у  статусі мертвої мови і не потребує продукування 
мовленнєвих актів, функціонування ЛК ми вбачаємо у  засвоєнні понятійної бази курсу, 
визначенні комплексу понять, якими оперує латинська мова: звук, буква, морфема, 
словосполучення, речення, члени речення, лексичні та граматичні мовні одиниці etc. із 
усіма її характерними особливостями через їх  узагальнення, щ о суттєво полегш ує процес 
оволодіння мовними явищами інш их мов. Окрім того, формування ЛК передбачає набуття 
студентам и-герм аністам и навчально-м овних ум ін ь та навичок, я к і виявляю ться  у 
розпізнанні мовних ознак як маркованих (типу laudo:laudes/shall come:will соте) так і 
немаркованих (наприклад, victor:victor-is/work:work-ed) та вирізненні 'їх одного від інш ого 
(наприклад, вирізнення омонім ічних форм граматичних показників на функціональній 
основі типу dolet:emet/books:books), класифікації та узагальненні мовних явищ  за групами 
(наприклад, класифікація мовних явищ  за їх  синтетичним та аналітичним характером 
із визначенням ролі повнозначних та служ бових слів, порядку слів у  реченні, інтонації), 
здійсненні аналізу на ф он ети ч н ом у , л ек си ч н ом у , м ор ф ем н ом у , сл ов отв ор ч ом у , 
морфологічному та синтаксичному рівнях латинської та англійської мови, щ о, безперечно, 
піднімає загальномовну культуру студентів.

О с к іл ь к и  зн а н н я  л а т и н с ь к о ї  м о в и  д а є  м о ж л и в іс т ь  о п е р у в а т и  б а г а т и м  
іл ю страти вн и м  м атеріалом  у  галузі м овозн авства , доп ом агаю чи  кращ е і глибш е 
розбиратись у  загальних м овозн авчих п он яттях  і закон ом ірн остях , щ о леж ать в 
основі будь-я к ої ж и вої м ови [14 ], під Л К у  м еж ах інтегративного к ур су  ми р озум ієм о 
здатність індивіда розум іти  та відтворю вати  на практиці основн і поняття та терміни 
л ін гвісти ки , властиві як латині так і англійській  м ові, де остання дає значно менш е 
матеріалу для спостереж ень над розбіж н остям и  у  внутріш ній  ф орм і, н іж  латина [3, 
с. 49]. Важ ливим також  постає співставлення та пояснення їх  основних м овних явищ  
на систем ном у загальномовному рівні. А  том у такі поняття як «нульова та внутріш ня 
ф л ексія», « ін ф ік с» , «суп л етивізм », «п одвоєн н я », «аналітичний/синтетичний характер 
м о в и » , я ви щ а іст ор и ч н о ї ф он ети к и , розм еж уван н я  п он я ть  «ф о р м а /о сн о в а »  etc. 
сприятим уть ф ормуванню впорядкованого лінгвістичного досвіду студента.

В раховую чи  м еж і статті, ми зосередж уєм о увагу на аналізі лиш е одного розділу, 
який  пропонує навчальна програма з Л М  -  «Ф он ети ка  і граф іка».

Л К у  статусі м овозн авчої у  м еж ах розділу ф онетики та граф іки латини вклю чає 
в себе оволодіння студентами характеристикою голосних: к ор отк і та довгі голосн і; 
м о н о ф т о н г и : [a ] ,  [ e ] ,  [ о ] ,  [и ] ,  [у ] ;  д и ф т о н г и : [a u ] ,  [e u ] ;  д и г р а ф и : a e , о е ; 
характеристикою приголосних: губні [р ], [Ь]; передньоязикові [t], [d ]; задньоязикові 
[c], [g ]; лабіовелярні [qu], [gu ]; сонорні приголосн і: плавні [1], [г]; н осов і [ т ] ,  [п]. 
Н овим для студентів постає правило «передостаннього складу» під час наголош ення, 
з я ки м  вони знайом л яться  вперш е. О собливої уваги засл уговую ть найваж ливіш і 
закони історичної фонетики: закон редукц ії гол осн их (редукція  к ор отк и х  голосн их 
та диф тонгів у  середньом у відкри том у складі; редукц ія  [-] у  к ін цевом у в ідкри том у
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складі; редукц ія  [О] у  к ін ц евом у закритом у складі); закон асим іляції приголосних 
(часткова асим іляція  дзвін кого задньоязикового [g ] перед [s] і [t]; повна асим іляція  
п ередньоязикових [t] і [d] перед [s]; види регресивн ої та прогресивної асим іляції у 
преф іксальних утвореннях).

П редставлення ф онетичного матеріалу про сутн ість латинських явищ  доцільно 
зд ійсню вати  на осн ов і розш и рен н я си стем и  понять ан гл ій ськ ої м ови. Саме том у 
необхідно на початковом у етапі вчити студентів визначати особливості фонетичних 
процесів не лиш е латини, але й віднаходити паралельні явищ а західноєвропейської 
мови. А дж е вивчення латинської фонетики дозволяє прослідковувати явищ а англійської 
ф он ети чн ої си стем и : к ом бін аторн і зм іни : аси м іл яц ій н і (прогресивна, регресивна, 
часткова та повна асиміляція, субституц ія) та дисим іляційні (дисиміляція, епентеза, 
дієреза, гаплологія, метатеза); позиційні зміни: редукція (синкопа, апокопа, елізія, 
афереза); ротацизм ; аблаут; явищ е кл ітик ; динамічний, ф іксований та нерухом ий 
словесний наголос обох  мов; протиставлення довгих та к оротки х голосних за вимовою  
в англійській мові та за графічним образом в латинській. Варто зауваж ити, щ о курс 
латинської фонетики є супутнім  до курсу  практичної фонетики англійської мови, 
який за навчальним планом триває перш их два роки.

Мовна компетенція (в ід  п ри км етн и к а  до сл ова  мова) ви ступ ає як  здатн ість  
студен та  ви к ор и стов у в а ти  зв у к ов у  та л ек си ч н у  си стем у  л атини  із овол од ін н ям  
рецептивним и та п родукти вн и м и  навичкам и застосуван н я  н ови х  м овн и х  засобів  
(ф онетичних, л екси чн и х, грам атичних). Ф онетичн і, лексичні та граматичні одиниці 
латин ської м ови, щ о засвою ю ться  на осн ові відповідн их л ін гвісти чн и х знань, для 
л інгвіста-практика, на дум к у  Л .В . Щ ерби  [3 , с. 51], є зразковим и, оск іл ьки  кращ е 
всього забезпечую ть «повне взаєм орозум іння членів к ол екти ву».

М К у  м еж ах розділу ф онетики та граф іки , на наш у дум ку, ф ун кц іон ує у  статусі 
двох складових: орфоепічної та орфографічної компетенцій, я к і спрям овуєм о виклю чно 
на використання здобути х теоретичних знань на практиці.

Традиційна л атинська вим ова, щ о п ідкори л ася  норм ам  вим ови  н ови х м ов, у 
н а ш ом у  ви п ад к у  -  у к р а їн сь к ій , в у к р а їн сь к ій  н авчал ьн ій  п р а к ти ц і на осн ов і 
в и зн а ч ен н я  б у к в е н о -з в у к о в и х  в ід п о в ід н о ст е й  не в и к л и к а є  н ія к и х  о со б л и в и х  
тр удн ощ ів  у  студен тів . П роте актуальним  та деколи  складн им  п остає проблем а 
наголош ування латинських слів.

А  том у, ф орм ую чи  вірне виділення складу слова орфоепічна2 компетенція, яка 
визначається як ум іння правильно озвучувати  написане [15 , с. 118], виявлятим еться  
у  виробленні вм інь в ірної постановки  словесного н аголосу та особливостей  його зміни 
в систем ах словозм іни . О крім  того, вірне наголош ення латинських слів дозволяє не 
лиш е сф орм увати  р озп ізн авал ьн і та  к л аси ф ік ац ій н і н авчал ьн о-м овн і ум ін н я  та 
навички , але й п росл ід кувати  м ісц е н агол осу  в ан гл ій ськ и х  дериватах, яке або 
залиш ається  незмінним ( cr iid o , c r iid er e  >  c r e d it  [ik rcd it], d is c r e d i t  [disrkredit], in c r e d 
ib le  [im kredebl]) або зм ін ю є свою  п ози ц ію  за герм анським  типом , зм істи вш и сь на 
п оч а ток  сл ова  ( memyria > m e m o ry  [rm cm cri]; d y c e o ,  d o c e r e  > d o cu m e n t  [rdckjumcnt]
, d o c to r  [rd ck te ], d o c tr in e  [ r d c k tr in ] ).

Таким чином , орфоепічна2компетенція студентів-германістів засобами латинського 
ф онетичного м атеріалу ф орм ується  ш л я хом : вироблення ум ін ь аналізу акцентної 
парадигми у  м еж ах словозміни латинського слова; стимулюванні розвитку вмінь аналізу 
позиції наголосу у  м еж ах латинського слова та його англійського деривата; формуванні 
навчально-мовних ум інь та навичок розпізнавання та класиф ікації часок ількісн их 
характеристик, які визначають м ісце розташ ування словесного наголосу.

Орфографічна компетенція охоп л ю є знання і навички перцепції та продукц ії 
сим волів, з я ки х складаю ться письм ові тексти  [15, с. 117], де показником  її найвищ ого 
рівня є відсутн ість  пом илок у  писем н ом у мовленні.

А н гл ій ськ а  орф ограф ія, м аю чи багато недоліків  через рабську  залеж н ість від 
л атинського письм а [16 , с. 413], є складною  для її  вивчення за ум ов ігнорування її
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латинських відповідників. П роте, процес навчання спрям ований на відображ ення 
л атин ських слів у  англійській  м ові із встановленням  зм істового  та грам атичного 
зв ’ я зку  м іж  ними допом агає студентам -герм аністам  зрозум іти  та активно засвоїти  
латинізми в англійській  м ові, св ідом о п оясн ю ю чи  орф ограф ію  запозичених слів.

О рфографія (гр. ortho's -  правильний і grapho -  пи ш у), яка засвою ється  у  тісн ом у 
зв ’ я зку  із вивченням л екси ки , ф онетики , граматики та сл овотвору не лиш е ф орм ує 
у  студентів ц ілісне уявлення про латинський правопис, але й сп ри яє виробленню  
навичок латинізованої орф ограф ії ан гл ійської м ови, випрацьовую чи м іцні знання, 
навики сам оосв іти , я к і забезпечую ть істин н у грам отн ість студента-герм аніста.

О скільки  теоретичні полож ення орф ограф ії засвою ю ться  разом  із ф онетичним и, 
сл ов отв ор ч и м и  і грам ати чн и м и  особ л и в остя м и  Л М , ф ор м уван н я  орфографічної 
компетенції студентів-герм ан істів  у  становленні правописних норм  ан гл ійської мови 
(spelling) відбуватим еться  через: вивчення гол осн их та приголосних звуків , диф тонгів 
та диграф ів латини і буквосполучень грец ького п оходж ен н я ; поповнення лексичного 
запасу л ати н ськ и х  сл ів із  їх  п ерви н н ою  зв у к о -бу к в ен ою  обол он к ою ; ок р ім  того  
а н гл ій сь к а  м ова  не п озбавл ен а  так  зва н и х  “ п о в н и х ”  за п ози ч ен ь  (зв и ч а й н о , з 
ф онологічною  перебудовою  звук ового  складу) alibi, bonus, data, dictum, folia, for
mula, minimum etc.; ум іння розпізнавати граматичні сигнали у  вигляді латинських 
аф іксальних елементів систем и  ан гл ій ського сл овотвору із визначенням їх  значень; 
наприклад, слова collect, collection, collective п отр ебую ть  виділення їх  к ін ц еви х  
елементів із визначенням вихідного латинського д ієслова (<  лат. collect-us «з ібран и й ») 
та його суф іксів  (-tio, -tovus, a, um); ум ін ня  визначати осн ову  ви хідн ого л атинського 
слова у  м еж ах англійської л екси ки, встановлю ю чи її графемний «к іс т я к » ; наприклад, 
латинські д ієслова засвою ю ться  у  ф орм і основи  дієп ри км етн ика м инулого часу (to 
aggravate <  лат. aggravat-us “ погірш ен и й ” ) або у  ф орм і основи  теперіш нього часу (to 
admit <  лат. admitto “ доп ускати ” ); уж иван ня великої та м алої літери в латинських 
та ан гл ій ських словах; наприклад, з великої літери пи ш уться  власні імена (Lucretius, 
Mark Antony), назви народів ( R0manrn, English), м іся ц ів  (September, June) e tc .; 
уж иван ня д іакритичних знаків у  латинській  м ові ( dominus, viator); використання 
абревіатур, скорочен ь слів та сполук  л атинського п оходж ен н я  (AD, N.B., P.S., Q.E.D.,
i.e., e.g., etc.).

О тж е, проблем а єд н ості знань (в ідповідн о -  проблем а ін тегр ац ії), яка  щ е в 
Д ревньом у Р им і та Д ревній Греції розглядалася П латоном , А р істотел ем , Е пікуром , 
Д ем ок р ітом  з м етою  не п р о ст о  н а к оп и ч у в а н н я  ф а к т ів , але у св ід ом л ен н я  су т і 
взаєм озв ’ язків  м іж  цим и ф актами та явищ ам и, є доволі актуальною  і в наш час. 
Ф орм ування ц іл існ и х проф есійних знань та вм інь студентів-герм ан істів  м ож ливе за 
рахун ок  «ш и р ок и х  полів спряж ення (дотиканн я)» [ I ,  с. 41 ], я к і за посередництвом  
латини є доти чн і до та к и х  н авчальних предм етів  як  «В сту п  до м ов озн а в ств а », 
«Теоретична ф он ети ка», «Т еоретична грам атика» англ ійської м ови, щ о, в свою  чергу, 
є суттєви м  п ідґрун тям  для інтеграц ії галузевих знань.

Таким  чи н ом , розділ  «Ф он ети к а  та граф іка» к у р су  л ати н ської м ови, незваж аю чи 
на об м еж ен у  к іл ь к іс т ь  год и н , в ол од іє  м огу тн ім  п отен ц іа л ом , сп р я м ова н и м  на 
ф ор м уван н я  як  л ін гв іст и ч н о ї (су т о  т е ор ети ч н о ї), так  і м ов н о ї (ор ф оеп іч н о ї та 
орф ограф ічн ої) ком п етен ц ій  студен тів -герм ан істів , я к і ґр у н ту ю ть ся  на виробленні 
навчально-м овних ум ін ь  та навичок розп ізн авання ф он ети чн и х і граф ічних явищ  
та їх  кл аси ф ік ац ії, м исленні граф ічним и оди н и ц ям и , випрацю вані анал ітичних та 
с и н т е т и ч н и х  в м ін ь  я к  у  в и к о н а н н і е т и м о л о г іч н о г о  р о з б о р у  з в и зн а ч ен н я м  
о со б л и в о ст е й  в ід тв ор ен н я  м о в о ю -р е ц и п ієн т о м  ф он ети ч н о ї та гр а ф іч н о ї ф орм и  
ан гл ій ськ и х  сл ів , так і у  створен н і м овн и х  одиниць на осн ов і м оделі або схем и  із 
виробл ен н ям  орф ограф ічн ої нави чки  за п осеред н и ц твом  ц іл о ї си стем и  вправ та 
завдань.

Д о п од а л ьш и х  н ап р я м к ів  д осл ід ж ен н я  в в а ж аєм о  за доц іл ьн е в ідн ести  так і 
п робл ем и : р озр об к а  м етод и ч н ої си стем и  навчання м ор ф ол ог ії л а ти н сь к о ї м ови
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студентів-герм ан істів  в аспекті інтегративного п ідходу; розробка  м етодичної систем и 
вп р ав , сп р я м о в а н о ї на ф ор м у в а н н я  к о м п е т е н ц ій  на о сн о в і к о м п л е к сн и х  тем  
м іж предм етної інтеграції.
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У статті розглянуто проблему підготовки майбутніх вчителів початкових класів 
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Сьогодні розвиток  освіти  як систем и  має реалізуватися через систем ні знання, 
щ о є необхідним и для ф ормування ц іл існ и х уявлень про св іт , си стем н ого мислення. 
Такі знання, орієнтовані на світовий  рівень розви тк у  науки, м ож уть  бути отрим ані 
на осн ові інтеграц ії навчальних дисциплін.

П итанням інтеграц ії навчання займалися видатні науковці та вчителі-новатори 
В .О . С ухом л и н ськ и й , К .Д . У ш и н ськ и й , І.Д . З вєр єв , П .М . Е рдн ієв , Л .В . З анков , 
В .М . М аксим ова, М .М . С каткін , В .Ф . Ш аталов, С.М . Л исенкова, О .Я . Савченко та 
інш і.

Ін теграц ія  зм істу , в ід ібр ан ого  з к іл ь к о х  п редм етів  н авкол о од н іє ї м ети , як 
ствердж ує О .Я . Савченко, сприяє о б ’ єднанню  та посиленню  інф орм аційного зм істу  
та ем оц ій н ого збагачення сприймання, м ислення і п очуттів , щ о дає м ож л и вість  з 
р ізн и х бок ів  пізнати явищ е, поняття, щ о вивчаю ться, досягти  ц іл існ ості систем и 
знань [39, с. 2-3]. В раховую чи це, м ож на сказати, щ о інтеграція у  навчанні передбачає 
о б ’ єднання узагальнених знань про предмети, п он яття, явищ а та п ідпорядкування 
їх  ц іл ом у  на осн ов і м іж п р ед м етн и х  з в ’ я зк ів , я к и м  н ал еж и ть  важ л и ва  р ол ь у 
ф ормуванні гарм онійно розвиненої ком петен тної особи стості.

К он ц еп ц ії Н .Ф . Б ори сен ко, І.Д . Звєрєва, В .М . М акси м ової, В .Н . Ф едорової та 
ін ш и х свідчать, щ о м іж предм етні зв ’ язки  є відображ енням  м іж н аук ови х зв ’ язків  у 
зм істі й м етодах навчання р ізн и х дисциплін.

Д и д а к т и ч н і а сп е к т и  п р о б л е м и  р о з к р и в а ю т ь с я  у  п р а ц я х  М .А . Д а н іл о в а , 
М .М . С каткіна, К .П . К орольової, І.І. О городнікова та ін ш и х. У сі вони зазначаю ть, 
щ о н еобхідн ість  встановлення інтегрованих зв ’ язк ів  обумовлена трьома обставинами:
1) ви користанням  знань одн ієї навчальної дисципліни  під час вивчення ін ш ої з 

м етою  всебічн ого пізнання явищ а;
2) комплексним  застосуванням знань у  процесі виконання різноманітних практичних 

завдань;
3) віддаленою  п ерсп ек ти вою , коли  ви п уск н и ки  прац ю вати м уть у  р ізн и х  сф ерах 

виробн ичої д іял ьн ості, де ці знання будуть необхідні.
О собл и вого значення набуває р озв ’ язання проблем и ком п л ек сн ого  п ідход у  до 

навчання та виховання студентів педагогічн ого ф акультету -  м ай бутн іх  вчителів 
п очаткови х класів , я к і зобов ’ язані не лиш е бездоганно оволодіти  базовими знаннями 
з д и с ц и п л ін , а й в и к л а д а т и  їх  у  в з а є м о з в ’ я з к у  з су м іж н и м и  н а в ч а л ь н и м и
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дисциплінам и, щ о зумовлено не тільки  си стем ою  навчання в ш кол і та спорідненістю  
окрем и х галузей л ю д ськ и х  знань, а й п ов ’ язане з особл и востям и  перебігу п си хічн и х 
процесів лю дини.

Н авчал ьн і п р ед м ети , щ о в и в ч а ю ть  м ай бу тн і вч и тел і п о ч а тк о в и х  к л а с ів , є 
педагогічною  трансф орм ацією  відповідних основ наук і ізольоване їх  вивчення створю є 
ш тучні перепони м іж  знаннями, набутими з р ізн и х предметів. Ч асто студенти  не 
м аю ть уявлення про взаєм озалеж ність і взаєм озв ’ язок  м іж  ш кільним и дисциплінами, 
які викладатимуть, про м ож л и вості взаєм ного використання сп ільних для них знань, 
практичних ум ін ь та навичок, м етодів, прийом ів і засобів  навчання, н еобхідн и х для 
розв ’ язання пізнавальних завдань. Завдання викладачів -  переконати студента, щ о 
провідну роль у  практичном у здійсненні інтеграц ії навчальних предм етів у  ш колі 
відіграє педагог, зобов ’ язаний не лиш е бездоганно знати свій  предмет, а й викладати 
й ого  у  в за єм о з в ’ я зк у  з су м іж н и м и  н авчал ьн и м и  д и сц и п л ін а м и , п ід тр и м у в а ти  
пізнавальну активність учнів.

В наслідок  теорети чн и х досл ідж ен ь встановлено, щ о тр удн ощ і при здійсненні 
м іж п ред м етн и х  зв ’ я зк ів  сп ільн і для в с іх  о св ітн іх  р івн ів  і п од іл я ю ться  на о б ’ єкти вн і 
(сл а б к е  м а т е р іа л ь н о -те х н іч н е  за безп еч ен н я ; н ед оста тн я  р о з р о б к а  м етод и ч н и х  
реком ен дацій  з питань м іж п редм етн и х зв ’ я зк ів  у  ход і вивчення ди сц ип л ін ; деф іцит 
часу  для реал ізац ії переваж н ої б іл ьш ості тем  осн овн ого  к ур су , а тим  більш е для 
звернення до ін ш и х  предм етів ; обм еж ен і м ож л и в ост і н авчальних п осібн и к ів  та 
п ід р у ч н и к ів  щ о д о  з д ій сн е н н я  м іж п р е д м е т н и х  з в ’ я з к ів , т о щ о ) і с у б ’ є к т и в н і 
(ви робл ен и й  стер еоти п  щ од о  ви кладан н я л и ш е од н ого  п редм ета  безв ід н осн о  до 
ін ш и х ; н едостатн я  об ізн ан ість  з навчальним и програм ам и  су м іж н и х  п редм етів ; 
деф іцит часу  на п ід готовк у  до зан яття  з ви користан н ям  м іж п редм етн и х зв ’ я зк ів ).

О тж е, викладач м ає виявляти  нові резерви для подолання ц и х трудн ощ ів не 
тільки  при викладанні св оє ї дисципліни . Перед ним сто їть  завдання переконати  
студентів у  необхідності використання м іж предм етних зв ’ язків , щ о дасть м ож ливість 
п ід ви щ ува ти  еф ек ти в н ість  їх  р об оти , сп р и я ти  си стем а ти за ц ії знань ш к ол я р ів , 
оск іл ь к и  м іж си стем н і а соц іа ц ії є осн ов ою  узагальн ен н я знань, забезпечення їх  
св ід ом ості, сл угую ть р озк ри ттю  взаєм озв ’ язк ів  м іж  знаннями, здобутим и  під час 
вивчення р ізн и х предметів. Розрізнені, не п ов ’ язані м іж  собою  знання, не м ож уть  
вваж атися свідом им и у  повн ом у розум ін н і слова, том у си стем н ість , сл ід розум іти  
як внутріш ні взаєм озв ’ язані знання не лиш е в м еж ах одного предмета, а у  м еж ах 
п ев н ого  ц и к л у  п р ед м ет ів , т о б т о , св ід о м і зн ан н я  н ем ож л и в і без в ста н овл ен н я  
м іж предм етних зв ’ язків. Виріш ення у  проф есійній  д іяльності завдань вироблення 
учн ям и  навичок  си стем ати зац ії та узагальнення знань, ф орм ування у  ш к ол я р ів  
спільних для р ізних дисциплін прийомів розум ової і навчальної д іяльності немож ливе 
без усвідом лення студентом  протягом  навчання у  вищ ій  ш к ол і суті м іж предм етних 
завдань, розум ін н я  н еобх ідн ост і застосуван н я знань з ін ш и х  предм етів, в ідбору, 
актуалізації, перенесення в нову си туац ію , зіставлення знань з сум іж н и х  предметів, 
їх  синтезу, встановлення сум існ ості понять, одиниць вим ірю вання, розрахун кови х 
дій тощ о.

В у м ов а х  сьогод ен н я  п отр ібн о  ф орм увати  у  студ ен тів  ц іл існ ість  св ід ом ост і, 
струк тури  м ислення, щ о обум овл ю є здатн ість до сп ри й н яття  сучасн и х  н аукових 
ідей та п ідход ів  для пояснення д ій сн ості, ф ормування систем и  знань про природу. 
З ок р ем а , одн и м  із в а ж л и в и х  н а п р я м ів  є ф ор м уван н я  їх  п р и р о д о о х о р о н н о ї та 
екологічної культури, оск ільки  не м ож на відокрем ити наш е ж и ття  від навколиш нього 
середовищ а, а том у не м ож н а байдуж е сп остерігати , як це середовищ е стає все більш  
небезпечним для всього ж и вого. П р обл ем а  б е р е ж л и в о го  ста в л ен н я  д о  п р и р од и , 
охор он и  н авк ол и ш н ього  серед ови щ а, п ол іп ш ен н я  ек ол ог іч н о ї си ту а ц ії є д оси ть  
актуальною  для У країн и  і необхідно я ком ога  ш видш е виховати  покол ін ня  лю дей з 
новим екологічним  м исленням , я к і б дбайливо ставились до природи.
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С учасна м ол одь  в сту п ає в ж и ття  в еп ох у  не т іл ьк и  б у р х л и в ого  р озв и тк у  науки  
і т е х н ік и ,  а л е  й н е г а т и в н и х  н а с л ід к ів  н а у к о в о - т е х н іч н о ї  р е в о л ю ц і ї  та  
д ем огр а ф іч н ого  в и б у х у . Д едалі зр оста є  забрудн ен н я  а тм осф ер и , г ід р осф ер и  та 
л ітосф ер и , н а к оп и ч ен н я  вел и ч езн и х  о б ’ єм ів  в ід х о д ів  л ю д сь к о ї д ія л ь н о ст і при 
од н оч асн ом у  ви сн аж ен н і м ай ж е в с іх  видів  п р и р од н и х  р есу р сів , щ о п ри зводи ть  
до р озв и тк у  гл обал ьн ої ек ол ог іч н о ї к р и зи . Б іосф ера  у ж е  сьогод н і н есп р ом ож н а  
с а м о о ч и щ у в а т и с я , с а м о р е г у л ю в а т и с я  і с а м о в ід н о в л ю в а т и с я  -  в он а  д ед а л і 
акти вн іш е деградує.

О сновною  п ри чи н ою  негативного впливу лю дей  на навкол иш нє середовищ е є 
недостатня освічен ість  та обізнаність в екол огічн и х проблем ах і наслідках бездум ного 
втручання у  природу, безвідповідальне ставлення до результатів своєї діяльності. 
Т ом у перш орядним  завданням стає ф ормування у  п ідростаю чого покол ін ня ви сок ої 
ек ол огічн ої кул ьтури  й св ід ом ості, розум ін н я , щ о від нанесеної ш коди  страж дає 
передусім  сама лю дина, страж даю ть покол ін ня, я к і ж и ти м уть  далі і одне із основних 
завдань сучасн ої ш кол и  -  здійснення п ри родоохорон н ого та екол огічн ого  виховання 
п ідростаю чого п окол ін н я. Значну роль у  ц ьом у відіграє п очаткова  ш кол а, яка є 
п ер ш ою  сх о д и н к о ю  до збагачен н я л ю ди н и  зн анням и про при родн е і соц іал ьн е 
оточення, ф ормування науково обґрун тован ого , м орального, етичн ого ставлення до 
нього, ознайом лення із загальною , ц іл існ ою  картиною  світу.

Н е о б х ід н іст ь  п од ол а н н я  е к о л о г іч н и х  п р обл ем  су ч а сн о ст і  п оста в и л а  перед 
п едагогічн ою  теор ією  та ш к іл ьн ою  п р ак ти к ою  завдання: п ідготувати  ек ол огічн о  
гр а м отн у  л ю д и н у , я к а  р о зу м іє  зн ачен н я  ж и тт я  я к  н а й в и щ ої ц ін н о ст і, здатн а 
визначати своє м ісце у  св іт і, брати участь в охорон і навкол иш нього середовищ а, 
раціонально ви користовувати  природні багатства, приймати свідом і ріш ення у  сферах 
ж и ття , де перекриваю ться  інтереси лю дини як ж и вої істоти , сусп іл ьства  і довкілля.

Свідоме й береж ливе ставлення до природи слід ф орм увати з дитинства в с ім ’ ї та 
ш к о л і за у м ов и  а к т и в н о го  ф ор м у в а н н я  е к о л о г іч н о ї к у л ь ту р и  й н а к оп и ч ен н я  
систем атичних знань у  цій галузі. Екологічне навчання і виховання -  це безперервний 
процес, щ о не має заверш ених часови х м еж , а п оступово переходить з одн ієї стадії в 
ін ш у і сп рям овується  на усвідом лення л ю дин ою  м орально-етичних норм та правил 
сусп ільства  стосовн о природи, ф ормування ц ін н існ ої сфери особи стості, м оральних 
переконань про н еобхідн ість  ш анобливого ставлення до всього  ж и вого  та власної 
відповідальності за м айбутнє довкілля [10 , с. 27].

М олодш ий ш кільний  вік  сприятливий для розви тк у  в учнів основ екологічн ої 
культури. Самою  п риродою  обум овлено соціальне призначення дитинства -  адаптація 
дитини до природи і сусп ільства , здатність брати відповідальність за сво ї вчинки 
перед лю дьм и, рослинним  і тваринним світом . О снови св ідом ості, м ислення, знань і 
переконань закладаю ться в ди тячом у віц і, вони є базою  для подальш ого формування 
особи стості з у сім а  її якостям и .

П очаткова ланка освіти  є виріш альною  у  ф ормуванні екол огічн ої культури  усього  
населення, у  виріш енні екол огічн и х проблем  сучасн ості, том у перед учител ям и та 
вихователям и стоїть  завдання екол огічн ої освіти  і виховання м олоді, а починати 
слід з найм енш их ш кол ярів , враховую чи  їхн і м оральн о-психологічн і особливості.

Завданням викладачів педагогічного ф акультету є не лиш е повідом лення сум и 
знань, а й ф орм уван н я у  студен тів  здатн ості са м ост ій н о  набувати  н ові знання, 
інтегрувати навчальний матеріал, ви користовувати  м іж предм етні зв ’ язки , зокрема, 
математики і природознавства, оск іл ьки  сприйняття природничих і м атематичних 
п он я ть  м ає п од ібн у  п р и р од у  й д оп ов н ю є одне од н ого , а о св ітн і п рограм и  по 
природознавству і математиці дозволяю ть використовувати  даний тип м іж предм етних 
зв ’ язків  в навчальному процесі п очаткової ш коли . У  п очаткови х класах є м ож л и вість  
сф орм увати базу екол огічн и х знань для подальш ого вивчення дисциплін природничо-
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м атем ати чн ого ц и к л у , ви ховувати  о соб и ст ість , я ка  у св ід ом л ю є м ісц е  лю дин и  у 
довкілл і, ознайом ити  з рослинним  і тваринним св ітом , розкри ти  взаєм озв ’ язки  і 
взаєм озалеж ності у  природі, навчити охорон я ти  природу.

Ін тегр а ц ія  п р и р од озн а вства  і м атем а ти к и  в п оч а тк ов ій  ш к ол і на п р а к ти ц і 
ви к ори стовується  не повною  м ірою , том у щ о багато вчителів до цього недостатньо 
п ідготовлені в н ауковом у й м етодичном у плані, щ о в свою  чергу, вимагає більш е 
гл и б ок ого  м етод и ч н ого  о см и сл ен н я  ін тегр а ц ій н и х  п р оц есів  м іж  ди сц и п л ін а м и  
проф есійної п ідготовки  та м іж  курсам и  природознавства і м атематики в початковій  
ш кол і.

М айбутні ф ахівці м аю ть визначити для себе, щ о роль м атематики в екол огічн ом у 
вихованні полягає в том у, щ о м овою  чисел, ф ункціональних залеж ностей, розв ’ язання 
задач з числовим и даними м ож на навчити учнів розум іти  окрем і екологічн і поняття, 
прищ епити навички раціонального використання природних ресурсів , розкри ти  роль 
м атем атики у  пізнанні найбільш  загальних і ф ундаментальних закон ів природи, 
створити  базу для ф ормування н аукового світогляду. Вони уп родовж  навчання м аю ть 
бути п ідготовлені до здійснення екол огічн ої освіти  і виховання у  процесі вивчення 
математики в таких напрям ках:
-  розкри ття  м атем атичних законом ірностей  природи через вступні бесіди вчителя 

відповідно до теми уроку ;
-  ск л а д а н н я  гр а ф ік ів  і д іа гр а м , я к і іл ю с т р у ю т ь  ф у н к ц іо н а л ь н і з а л е ж н о ст і 

результатів впливу л ю д ськ ої д іяльності на природу;
-  р о зв ’ язання задач з м етою  розум ін н я  ок р ем и х  ек ол огіч н и х  п он я ть , обробк и  

стати стичн ого матеріалу;
-  оц ін ки  стану природного середовищ а, щ о складається  під д ією  р ізн и х чинників ;
-  п ер ед ба ч ен н я  м о ж л и в и х  н а сл ід к ів  с в о є ї  д ія л ь н о с т і дл я  ста н у  д о в к іл л я  і 

кри ти чн ого оц іню вання негативних вчинків;
-  вимірю вання основних параметрів природного середовищ а (температури, вологості 

повітря , освітлення);
-  ви бору  рац іонального сп особу  застосуван н я при родн и х ресурсів  в практичній  

д ія л ь н ост і; п и тан н я  ен ер гозбер еж ен н я , ви к ор и ста н н я  безп ечн и х  тех н ол огій  
виробництва енергії, зокрем а відновлю ваних дж ерел;

-  сп р и я н н я  в и к о р и ст а н н ю  на п р а к т и ц і м етод ів  б ор о ть б и  з р ізн и м и  ви дам и  
забруднень і опти м ізац ії взаєм одії сусп ільства  і природи [2 , с. 82-84].
У сі математичні задачі при родоохорон н ого та екол огічн ого  зм істу  несуть у  собі 

певну природничу інф орм ацію , яка завдяки творчій  уяві та креативності вчителя 
м ож е бути подана у  вигляді ц ікавого  чи наукового повідом лення. Ц ю  інф орм ацію  
діти  зм ож уть  використати  на урок ах  природознавства, в повсякденном у ж и тті, а 
також , асоц ію ю ть її із сп особом  р озв ’ язування м атем атичного завдання.

В и кори стовую чи  бесіди та додаткові матеріали, учитель п ов ’ язує математичні 
поняття з природничим и, р озш и рю є світогляд , поглиблю є знання учн ів, проводить 
роботу  з екол огічн ого та при родоохорон н ого виховання учнів. П роте застосовувати  
природничий матеріал потрібно обереж н о, щ об надмірно не відволікати уваги учнів 
від опрацю вання м атем атичних понять.

А н ал ізую чи  підручники з м атематики для I  -  4 класів на практичних заняттях 
з м етоди ки  викладання м атем атики , уп родовж  п роходж ен н я  п ракти ки  в ш к ол і, 
студенти п ерекон ую ться , щ о хоча  вони і м аю ть деякий потенціал щ одо екологічн ого 
та природоохорон ного виховання, однак досить часто він залиш ається нереалізованим. 
О сновними причинами цього є те, щ о автори п ідручників не передбачили особливості 
м етодики роботи  над задачами екол огічн ого та п ри родоохорон н ого зм істу , а вчителі 
п оч а тк ови х  к л асів , не м аю чи  ч іт к о ї си стем и  м етоди чн и х  рек ом ен д ац ій  з ц ього  
питання, зм уш ені р озв ’ язувати зазначену проблем у на ем піричном у рівні.
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П о т р іб н о  зв ер н у ти  у в а гу  ст у д е н т ів  на м о ж л и в о с т і в и к о р и ст а н н я  завдан ь  
природничого зм істу , на те, щ о природничі поняття з класу в клас р озш и рю ю ться , 
збільш ується  їх  к іл ькість  і на урок ах  математики для ф ормування в учнів екологічної 
культури  м ож на використовувати  такі м етоди та прийом и: ц ікаві повідом лення, 
задачі з природничим  зм істом , проведення ек ск урсій  з природознавства з елементами 
м атем атики, інтегрованих урок ів , екол огічн и х ігор , інтегрована позакласна робота, 
використання проектних технологій  у  позакласній  роботі.

Систему екологічних знань на уроках математики доцільно формувати при розгляді 
таких питань: спож ивання води, використання води в У країн і, значення рослин у 
ж итті людини, скорочення л ісових ресурсів та його наслідки, значення тварин у  природі 
та в ж и тті лю дини, ш ляхи забруднення навколиш нього середовищ а, в том у числі, 
побутовими відходами. В ідповідно до зм істу  цих задач вчитель проводить невеличкі 
бесіди, розповід і, я к і доп ом ож уть  дітям  кращ е оволодіти  н аукою  про природу та 
сприятим уть кращ ом у, емоційно забарвленому засвоєнню  математичних понять.

П очаткова м атематика з її абстрактною  л ічбою  і задачами, здавалося б, далека 
від ек ол огії і за м етоди кою , і за зм істом . Та вдумливий учитель, проаналізувавш и 
зм іст урок у , завж ди знайде м ісце для повідом лення п риродничої інф орм ації і одного 
разу згадає загадку, ін ш ого  -  прочитає вірш  чи повідом ить ц ікаві в ідом ості про 
рослину чи тварину, про я к у  йдеться в задачі. В результаті не лиш е розш и рю ю ться  
знання д ітей , а й створ ю ється  особл и ви й  ем оц ій н и й  ф он, щ о п оси л ю є виховний  
вплив на учнів.

А л е не сл ід  зл овж и вати  п ри родн и чою  ін ф ор м ац ією , щ об не в іддал яти ся  від 
м атематичних понять, я к і вивчаю ться  чи закріплю ю ться . П отрібно так продумати 
зм іст урок у , щ об ця інф орм ація  була не зайвою , а доцільн ою .

Н априклад, при вивченні теми “ Табличне додавання та віднімання з переходом  
через десяток ”  м ож на використати  такі завдання природничого характеру:

а) з ботанічним  зм істом :
1. Б іля ставка росл о 9 верб, 2 оси к и , а вільх стільки , ск іл ьки  верб і осик  разом. 

С кільки вільх росл о біля ставка?
Я к і щ е дерева ростуть  біля водойм ? Ч ом у?

2. М иколка обкопав на зим у 4 дерева, його тато -  12 дерев, а д ідусь -  6. На ск ільки  
м енш е дерев обкопав М иколка, н іж  дідусь? На ск іл ьки  більш е дерев обкопав 
тато, н іж  дідусь?
А  чи треба було взагалі перекопувати  пристовбурні круги  біля дерев?
б) із зоологічним  зм істом :

1. Ш кол я р і заготовили  для пташ ок 5 кг насіння липи, 7 кг проса , а горобин и  
ст іл ь к и , ск іл ьк и  н асін н я  липи і п роса  разом . С к іл ьки  гороби н и  заготови л и  
ш к ол я р і?
Ч и п отр ібн о п ідгодовувати  п тахів  взи м к у? Ч ом у? Д ля чого  ми п ри н адж уєм о 
птахів  у  наш сад?

2. На дереві сиділо 6 сорок  і 9 галок. П олетіли всі сорок и  і стільки  ж  галок. Скільки 
всього птахів полетіло? С кільки на дереві залиш илося галок?
в) з географ ічним  зм істом :

1. В У країн і видобуваю ть 14 видів к ори сн и х  копалин. У  П равобереж ній У країн і 
видобуваю ть 6 видів. На ск іл ьки  більш е видів кори сн и х копалин видобуваю ть у 
Л івобереж ній  У країн і?

2. Д о Ч ервоної книги  У країн и  вклю чено 12 видів тварин, щ о ж и вуть у  К арпатах і 
8 видів тварин К ри м ськи х гір. На ск іл ьки  більш е видів тварин К арпатських гір 
потребую ть охорон и ?
П рацю ю чи з таким и завданнями, вчитель має бути готовий  провести к оротк у  

бесіду про закон ом ірн ості ж и ття  рослин та догляд за ними; р ізном анітн ість тварин 
та б е р е ж л и в е  ста в л ен н я  д о  н и х ; п р и р о д н і я в и щ а  та  їх  зн а ч ен н я . Д о ц іл ь н о  
ви користовувати  і додаткові завдання, я к і м ож уть  подаватися у  вигляді не лиш е 
тек стови х, але й вірш ованих задач і, я к і б несли цікаву, пізнавальну інф орм ацію .
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П ри  ви вч ен н і н а сту п н и х  тем  п о ч а т к о в о го  к у р су  м атем а ти к и  зб іл ь ш у єт ь ся  
к іл ькість  завдань природничого зм істу , їх  тем атика урізн ом ан ітн ю ється . Ш ирш им и 
стаю ть м ож л и вості використання додаткови х вправ, я к і варто застосовувати  при 
повторенні чи закріпленні вивченого м атеріалу, щ об не відволікати  уваги ш колярів 
при поясненні нового. Н априклад, при вивченні теми “ Д одавання і віднімання в 
м еж ах 1000”  пропоную ть учням  завдання:
а) ботан ічного зм істу :

Береза живе 150 років, сосна на 220 років довше від берези, а липа на 20 років довше, 
ніж  сосна. Скільки років ж иве липа? Я кої ш коди завдають люди, знищ уючи ці дерева?
б) зоол огічн ого  зм істу:

Водоплавні птахи  сп ож и ваю ть рибу, а риба харчується  личинкам и комара. На 
озері розпилю вали  отр уту  п роти  л и чи н ок  ком ара. Ц е привело до загибелі риби , 
птахів, і з 1000 птахів ж ивим и залиш илось всього 29. С кільки птахів  загинуло від 
отр утох ім ік атів? А  чи буде риба в озері, я к щ о не буде личинок комара?
в) географ ічного зм істу :
-  На У країн і в зоні м іш аних л ісів  випадає за р ік  640  мм опадів, а в степовій  зоні 

340  мм. На ск іл ьки  м іл ім етрів більш е випадає опадів у  зоні м іш ан и х л ісів , н іж  
у  степовій  зон і? А  на щ о це впливає?

-  К рем енчуцьке водосхови щ е -  найбільш е на Д ніпрі. Й ого довж ина і ш ирина разом  
становлять 177 км . Ш ирина водосхови щ а 28 км . На ск іл ьки  к іл ом етрів ш ирина 
водосхови щ а менш а, н іж  його довж ина?
З якою  метою  люди будували водосховищ а і які наслідки спостерігаються сьогодні? 
У  п о ч а т к о в о м у  к у р с і м а тем а ти к и  п ередбачен а  н евел и к а  к іл ь к іс т ь  задач з 

екол огічн ої тем атики, том у студенти  м аю ть бути  готові сам остій н о підбирати задачі, 
п ри д ум увати  їх , звер тати ся  д о  н а у к ов о ї л ітер а ту р и , п ер іод и ч н и х  ви дан ь, щ об 
привернути увагу дітей  до екол огічн и х проблем , використовувати  досить ефективний 
метод м оделю вання екол огічн ої ситуації.

Н априклад, реалізуєм о м іж предм етні зв ’ язки  м атематики та екол огії у  таком у 
завданні:

Одна колонія  м ураш ок очищ ає від гусені та ш кідливих ком ах ділянку л ісу площ ею  
5 гектарів. П лощ а л ісу  становить 5000000  м 2, к іл ькість  м ураш н иків в л ісі 100. Чи 
достатня к іл ьк ість  м ураш н иків  для підтримання екол огічн ого здоров ’ я л ісу?

-  Змоделю вати ситуац ію :
П ісля повені в л ісі залиш илося 60  м ураш н иків? С кільки гусен і з ’ явиться  в л ісі 

через р ік ?  Щ о відбудеться  з л ісом ? О бґрунтувати  за доп ом огою  обчислень.
Одним із еф ективних та ц ікавих методів є2проведення екскурсій  з природознавства 

з елементами м атем атики, під час я к и х  в учн ів  ф орм ую ться  позитивні установки , 
н ави чки  сп о ст ер еж л и в ост і, об ч и сл ю ва л ьн і н ави ч к и , р озв и в а єть ся  ор ієн та ц ія  в 
п ози ти вн и х  і н егати вн и х я ви щ ах у  п ри родн ом у серед ови щ і, ем оц ій н о-естети чн е 
сприймання природи, відповідальність за її стан.

П ід час е к ск у р с ії  доц іл ьн о  п роп он увати  п р ак ти ч н і завдання з м атем ати к и : 
обчислити  ск іл ьки  дерев розташ овано на ділянці площ ею  30 м 2, я к у  площ у займає 
крона дерева (акації, ду ба ...).

Гра належ ить до традиційних і визнаних м етодів навчання і виховання м олодш их 
ш колярів . Її ц інн ість полягає в том у, щ о в ігровій  д іяльності освітня, розвивальна й 
виховна ф ун кц ії д ію ть  у  т існ ом у  взаєм озв ’ я зку , гра орган ізовує, розвиває учн ів , 
р озш и рю є їхн і пізнавальні м ож л и вості, ви ховує особи стість . О собливо важ ливе м ісце 
займ ає дидактичн а гра та ігров і при й ом и  у  п ерш ом у кл асі, адж е гра, запобігає 
п си хічн ом у перевантаж енню  дитини, допом агає реалізувати навчальну м ету значно 
ш в и д ш е , н іж  б у д ь -я к и й  ін ш и й  п е д а г о г іч н и й  з а с іб . П ри  ц ь о м у  п р ов ед ен н я  
дидактичн их ігор  на урок ах  м атематики доцільно наповню вати екологічним  зм істом , 
спрямованим  на осм ислення чи закріплення екол огічн и х понять.
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Г Р А  “ Рибалка”
Мета: закріпити  обчислю вальні вм іння та навички в м еж ах 20, ознайом ити  з 

деяки м и  видам и п р існ овод н и х  риб (ок ун ь , сом , к ор оп , карась, л я щ ); розвивати  
сп р и т н ість , у в а гу , п а м ’ я ть ; в и х ов у в а ти  бер еж л и ве ставл ен н я  до в од ой м  та їх  
м еш канців.

Обладнання: зображ ення ри бок , на зворотній  сторон і я к и х  записані числа, щ о 
позначаю ть їх  масу.

Умови гри: 2-3 учн і за певний час (3 -5  хв .) м аю ть “ зловити”  якнайбільш е рибин, 
обчислю ю чи  сум у чисел, я к і записані на зворотній  стороні. Виграє той  учень, загальна 
маса рибок я кого  буде більш ою  (за ум ови , щ о обчислення будуть виконані правильно).

Д о сл ід ж е н н я  п р обл ем и  п ід г о т о в к и  ст у д е н т ів  д о  р е а л іза ц ії в п р о ф е с ій н ій  
д іял ьн ості м іж п редм етн их зв ’ я зк ів , ви користан н я  ними завдань п р и родоохорон н ого 
та ек ол огіч н ого  зм істу  на у р ок ах  м атем атики  в п очатк ов ій  ш к ол і п оказал о, щ о 
н еобхідн о акти візувати  р оботу  зі створен н я навчальних та навчальн о-м етодичн их 
п осібн и к ів , систем  завдань п р и родоохорон н ого та ек ол огічн ого  зм істу , використання 
я к и х  є доц ільн им  на у р ок ах  м атем атики  в п очатк ов ій  ш к ол і, сп ри яти  р озви тк у  
тв ор ч и х  зд ібн остей  к ож н о го  м ай бутн ього  вчи тел я , й ого  ум ін ь  в и к ор и стовува ти  
р ізн ом а н ітн і завдання п р и р од оох ор он н ого  та ек ол ог іч н ого  зм істу  при  вивченні 
м атем атики , створ ю ю ч и  сп ри ятл и ві ум ови  для заохочен н я  учн ів  до навчання, до 
збереж енн я і охор он и  н авкол и ш н ього середови щ а, розш и рен н я  їх  св ітогл я д у  та 
всеб ічн ого  розви тк у .
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Стаття присвячена дослідженню особливостей формування зацікавленості учнів 
математикою за допомогою історичних задач і теорем з рисунком. Акцентовано 
увагу на значущості історичних задач і теорем з рисунками у розвитку інтересу до 
вивчення математики. Запропоновано модель використання історичних задач і 
теорем з рисунком на уроках математики.

Ключові слова. Історична задача, математика, теорема з рисунком.

Звернення до істор ії науки дає м ож л и вість  залучити багатий і ц ікавий матеріал.
Історичні задачі м ож уть  стати дж ерелом  створення проблем них ситуацій  і чим  більш е
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учні р озв ’ язуватим уть старовинні задачі, тим  багатш им и будуть їх  м ож л и вості для 
творчості, розви тк у  гл и бокого  і ст ій к ого  інтересу до предмету. Водночас одним із 
ш л я х ів  р еа л іза ц ії гу м а н іта р н о ї сп р я м ов а н ост і н авчан н я  м а тем а ти к и , з м етою  
ф орм ування загальної кул ьтури  учн ів , є м аксим альне ви користан н я  естети чн ого 
потенціалу м атем атики, важ ливу роль у  розви тк у  я к ого  відіграю ть істори чн і теореми 
і задачі з ри сун ком , істор ія  їх  в ідкри ття , розповіді про х ід  н аукових п ош ук ів  тощ о. 
Історичні задачі є докум ентом  часу, щ о відображ ає типові ж и ттєв і ситуації, практичні 
потреби лю дства, рівень н аукових знань на певном у етапі розви тк у  цивіл ізації. Для 
р озв и тк у  „загал ьн ої к ул ьтур и ”  в и к ор и стов у ю ть  задачі і теорем и  з ви тон чен и м и  
рисункам и , я к і залиш или значний слід в істор ії м атематики.

В икористання елементів істор ії м атематики дозволяє залучити учн ів  до п ош ук у  
нових см исл ів й альтернативних інтерпретацій  м атем атичного м атеріалу, побачити 
значення виучуваних понять, їх  зв ’ язок  з ін ш и м и , з ж и ттям , щ о створю є ум ови  для 
р о з в и т к у  ін т е р е с у  д о  м а т е м а т и к и . У  ц ь о м у  а сп е к т і о со б л и в о  а к т у а л ь н и м  є 
в и к ор и ста н н я  е ст е ти ч н о го  п отен ц іа л у  іст о р и ч н и х  задач і теор ем  з р и су н к ом . 
Н ед оста тн ість  в ід п ов ід н и х  м етод и ч н и х  р озр об ок  із  зазн ачен ої п р обл ем а ти к и  й 
обум овл ю є тем у дослідж ення.

На рубеж і Х ІХ  і X X  ст. в Європі розпочався  рух  за перегляд зм істу  ш кільного 
к ур су  м атем атики. Одна з вим ог при хи л ьн и ків  реф орми стосувалася  викладання 
м атем ати ки . У  стан овл ен н я  загал ьн оосв ітн ього  к у р су  геом етр ії значний вн есок  
з р о б и л и  О .М . А с т р я б ,  А .Ю . Д а в и д о в , В .П . Є р м а к о в ,  А .П .  К и с е л ь о в ,
A .  Н. О стр огор сь к и й , В .О . Л ати ш ев, К .Ф . Л ебеди н ц ев , В .П . Ш ер ем етьевськ и й , 
С .І. Ш о х ор -Т р оц ь к и й , К .М . Щ ерби н а  та ін ш і, я к і вел и ке значення надавали 
вихованню  інтересу до вивчення м атематики. При цьом у б ільш ість з них вказували 
на те, щ о інтерес до вивчення предм ету головним  чином  залеж ить від м истецтва і 
натхнення вчителя.

Багато досл ідж ень проводиться  й сьогодні з р ізн и х проблем  теор ії і м етодики 
навчання м атематики щ одо розви тк у  інтересу до неї (В .В . Д авидов, Ю .М . Калягін,
B . І. К рупич, Г.І. Саранцев, А .А . Столяр, Л .М . Ф рідман, П .М . Ерднієв та ін .). Зокрема, 
Ю .М . К алягін підрахував, щ о учн і за час навчання у  ЗОНЗ р озв ’ я зую ть  понад 20000 
задач і причом у погано. П ричини він бачить в надмірній стандартизації, захопленні 
числом  р озв ’ язаних задач на ш к оду  їх  навчальній я к ост і, в ідсутн ості акценту на 
виховання інтересу учнів до р озв ’ язування задач [6]. П .М . Єрднієв вваж ає вправу 
(задачу) основним  елементом  навчання м атематики. Задачі і вправи м ож уть  служ ити  
р ізн и м  ц іл ям  навчання: м оти ва ц ії навчал ьн ої д ія л ь н ост і, р озв и тк у  ін тер есу  до 
м атем ати ки , іл ю стр а ц ії м атем атичн их ф актів , п ідведенню  до осн овн и х  п он ять  і 
м етодів м атем атики, загальному розви тк у  учн ів, залученню  до п ош ук ової і творчої 
д іяльності м атем атичного характеру тощ о [18 ; 19].

В м етодиці викладання м атематики питанням використання відом остей  з істор ії 
м атем ати чн и х в ід к р и ттів  п р и свя чен о праці І.І. Б авріна, В .Г . Б евз, Г .П . Бевза, 
Е.С. Б ерезанської, В .В . Бобиніна, В .Г . Б ол тян ського, Г .І. Блейзера, Б .В . Гнеденко, 
Ю .А . Д робиш ева, Т .А . Іванової, І. К адирова, М .І. К ованцова, А .Г . К онф оровича, 
К .А . М алигіна, К .А . Р ибникова, Л .Н . Рязанової, З.І. Слепкань, В .І. С лободського, 
М .О. С ороки , В .А . Тестова, В .М . Т уркин ої, Л .М . Ф рідмана, В .Д . Ч и стякова  та ін. 
Б ільш ість з них адресовано учител ю , реком ендую чи  й ом у використовувати  певний 
матеріал з істор ії м атематики в м еж ах загальноосвітньої програми.

Зокрема, Ю .А . Д робиш ев, м іркую чи  про значення історико-м атем атичного знання 
в ін те л е к т у а л ь н о м у  р о з в и т к у  у ч н ів , за зн ач а є: „В к л ю ч е н н я  у  зм іст  н авчан н я  
математики елементів історизм у, з точки  зору феномену м нож инн ості культур , сприяє 
розум ін н ю  учням и того  ф акту, щ о м атематика -  наука, у  розвиток  я к о ї внесли свій  
вклад представники р ізн и х культур  і народів”  [4 , с. 113-117].

М ета статт і п ол я гає  в об ґр у н ту в а н н і в и к ор и ста н н я  е стети ч н ого  п отен ц іал у  
істори чн и х задач і теорем  з ри сун ком  для розви тк у  в учнів інтересу  до м атематики.
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Інтерес учн ів  до предм ету є н айваж ливіш им  ч и н н и к ом  у сп іх у  у  навчанні. 
Н авчання повинно викликати  задоволення, а том у м атем атику треба розглядати не 
як си стем у істин , яку  треба заучувати, а як систем у істин , я к ою  треба захоплю ватися. 
Це справа непроста. У сп іх  навчання ц ілком  залеж ить від м етодичних прийом ів, які 
вибирає вчитель.

Істори чн а  задача або теорем а з р и сун к ом  в ідп овідає ус ім  ц ілям  навчання й 
розвиває інтерес до вивчення м атематики. Я к щ о цілі навчання через істори чн і задачі 
з ри сун ком  о б ’ єднати в одне ціле і реалізувати в навчальному п роцесі, то  вийде 
кон кретн а  м етоди ка  вивчення м атем ати ки , ядро я к о ї складатим е си стем а  задач 
(обернених, аналогічних), п ов ’ язаних з вихідною  (історичною ), щ о володіє властивістю  
повноти , з поступовим  наростанням  рівня складності й проблем ності.

Для ф ормування ст ій к ого  інтересу до м атематики, а також  естетичного виховання 
на урок ах  м атематики через істори чн і задачі і теореми м ож на запропонувати такі 
кри тер ії їх  відбору: доступ н ість  для учн ів , в ідповідн ість  програм ном у м атеріалу, 
м ож л и вість  побудови  рисунка, її парам етризації для ф ронтальної роботи  в класі, 
перспектива ви ходу  в п ростір , задачі, в я к и х  закладено п отуж н и й  апарат розви тку  
м ислення, образного сприйняття.

П ри  ц ь ом у  до к о ж н о ї задач і або теор ем и  п отр іб н о  п ід х од и ти  з р етел ьн ою  
парам етризацією  рисунка. Краса р озв ’ язання задачі деколи є наслідком  спеціального 
п ідбору її чи сл ови х даних. Взагалі значущ ість чи сл ови х даних в задачі м ож е бути 
р ізн ою . У  одн их випадках задача не р озв ’ я зується  у  загальному вигляді, і лиш е 
спеціальний набір числових даних робить її коректн ою . У  ін ш и х випадках, спеціально 
підібрані числові дані перетворю ю ть доси ть складну в загальному вигляді задачу на 
п р о ст іш у . К о н к р е т н и й  н а б ір  ч и сл о в и х  д а н и х  м ає щ е од н у  р ол ь  і ,  н а п ев н о , 
найваж ливіш у, він полегш ує обчислення і робить відповідь „п р и єм н іш ою ” .

Н а п р и к л а д , р о з г л я н е м о  з а д а ч у , я к а  м а є  о р и г ін а л ь н и й  р и с у н о к  і 
багато-ф ун к ц іон ал ьн і м ож л и вості.

Задача: Три кола радіусів  I ,  2, 3 попарно доти каю ться  одне одного зовніш нім  
чином  (див. рис. I ) .  Знайти радіус кола, щ о проходи ть через три точки  попарного 
доти ку  даних к іл  [15].

Р озв ’язання: П означим о центри к іл  через А х, А р, А д . Суть р озв ’ язання зводиться  
до того , щ об „п обачи ти ”  і в ідповідно довести , щ о ш укане коло збігається  з колом , 
вписаним в трикутник А хА рА д. При цьом у вказана особливість має м ісце для довільних 
радіусів  ви хідн и х к іл , хоча , звичайно, задача знаходж ення радіусу  кола, вписаного 
в трикутн и к зі сторонам и 3, 4, 5, тобто в прям окутн и й  трикутн и к, як в наш ом у 
випадку, істотн о  п ростіш а, н іж  така ж  задача для трикутн и ка із сторонам и 4 , 5 і 6.

_  3 -  4 -  5О тж е, р озв ’ язком  наш ої задачі є г _ _ 1 .

Рис. I.
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С постереж ення п оказую ть, щ о учн і захопл ю ю ться  урокам и , я к і м істя ть  елементи 
н ової організації, щ о в ідрізн яю ться  від попередніх, вимагаю ть активної, напруж еної 
р оботи , є ем оц ій н о насиченим и і зм істови м и . Т ак ою  ор ган ізац ією  є кол екти вн а  
фронтальна робота , в як ій  задачі розподілені як у  м іру обчислю вальної складності 
загальних параметрів, щ о задаю ться, так і спеціальною  си м етр ією  або двоїстістю  
окрем и х задач. Л огічна струк тура  дозволяє о б ’ єднувати учн ів  в м ін і-групи (сильний 
учень -  слабкий учень), а найбільш  здібним учням  робити  узагальнені висновки  з 
виконаних задач.

П ід  іст о р и ч н о ю  задачею  ми р озу м іт и м ем о  задачу  з н азвою : або к он к р етн о  
персоналізованою , або м етаф оричною , у  я к ій  ч ітк о  п росл ідковується  математичний 
зм іст і яка  викликає інтерес у с іх  подальш их п окол ін ь багаторазовим  застосуванням  
у  навчальному процесі.

М одель використання історичних задач і теорем з рисунком  на уроках математики.
1. Вибір істори чн и х теорем і задач з п ідручників, енциклопедій , відповідно до зм істу  

урок у . А наліз дидактичн ого викладу за м етоди чн ою  л ітературою , наприклад, 
ж урналам и „К ван т” , „М атем атика в ш к ол і” , „М атем атика” .

2. Виділення дидактичн ої родзинки , яка і визначає естетичну цінн ість уроку.
3. Р озробка  базового ри сун ка  (баж ано з урахуванням  координатної сітки ).
4. А наліз доведення теореми або р озв ’ язання задачі з м ож л и вою  п обудовою  граф- 

схем .
5. П ідбір  зручн и х для обчислень і зорового  сп ри й н яття  чи сл ови х  парам етрів, а 

також  вибір м асш табу для граф ічних побудов.
6. Р озробка  глосарію  як терм інологічного, так і чи сл ового для закріплення понять 

ур ок у .
7. П ерспективна розробка ф ронтальної роботи  за даною  тем ою  -  матриці колективної 

роботи .
8. Р о з р о б к а  вп рав  в к о н т е к ст і у к р у п н е н о ї д и д а к т и ч н о ї о д и н и ц і -  обер н ен а , 

сим етрична і спряж ена (або двоїста).
9. Н ауковий розвиток даної задачі: вихід  в простір , оригінальні доведення, динамічні 

ри сун ки . Р озробка  п роектів по даній темі.
Історичні задачі і теореми з ри сун ком  відіграю ть важ ливу роль і м аю ть особливе 

м ісце в систем і м етодів навчання. В раховую чи  дж ерело знань, отр и м уєм о такі види 
поясню вально-ілю стративного м етоду: пояснення (історична довідка про походж ення 
теореми або задачі, ф орм улю вання теореми у  ф ормі розповід і, лекц ії), пояснення з 
використанням  ри сун ка , пояснення з виготовленням  м оделей, практи чн и х робіт, 
лабораторних робіт.

Суть реп родуктивн их м етодів полягає у  створенні ситуац ій , в я к и х  або учень 
в ідтворю є п он я ття  чи  теорем у в п роц есі р озв ’ язання задач, або р озв ’ я зок  задач 
служ и ть матеріалом  для узагальнення вивчених ф актів. Так, в ход і р озв ’ язування 
задач на знаходж ення координат ортоцентра, центру описаного кола і точки  перетину 
медіан учн і п ер ек он ую ться , щ о  вони л еж ать  на одн ій  п рям ій  і це п ідтвердж ує 
результат великого Ейлера.

Е вристичний м етод полягає у  створенні си туац ії сам остій н ого в ідкриття  ф актів 
у  процесі вивчення окрем и х випадків, у  в ідкритті часткови х  випадків певного ф акту 
при розгляді загального випадку, у  сам остій н ом у узагальненні. Н априклад, учні 
сам і ш л я хом  неодноразового обчислення або груп ової роботи  п ерек он ую ться , щ о 
відстань від точки  перетину медіан до ортоцентра у  два рази більш а відстані від 
точки  перетину медіан трикутн и ка до центру описаного кола.

Суть дослідницьких методів полягає в проведенні дослідж ень р ізних феноменів за 
доп ом огою  вивчення їх  кон кретн и х проявів , організації досл ідж ень за доп ом огою  
дедуктивного розвитку навчального матеріалу, створення ситуацій, щ о приводять до 
узагальненого знання. Тут м ож на передбачити аналогію в просторі, тобто для тетраедра.
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О тримана теорем а в ход і ви користан н я еври сти чн и х і досл ідн и ц ьк и х м етодів 
м ож е сл у ж и ти  в ідправним  п ун к том  для р озм ови  на п озак л асн и х  за н я ття х  про 
діяльність, наприклад Л. Ейлера, його відкриття. Сам факт ознайом лення з ц ією  
теорем ою  має велике виховне значення: учні п ерекон ую ться  в том у, щ о їм  доступні 
деякі проблеми, яким и займалися найвідом іш і м атематики.

Д ля т ого , щ об  м атем ати чн и й  ф акт ви к л и к ав  ін тер ес, н еобх ід н а  сп ец іал ьн а 
стим уляція . Для стим улю вання пізнавального інтересу учнів ви к ори стовую ть такі 
п р и й ом и : п ер ш ом у , п о ч а т к о в о м у  етап у  н а й біл ьш е в ід п ов ід а ю т ь  ін ф ор м а ц ій н і 
прийом и, другом у -  ін структи вн і, третьом у, заверш ую чом у етапу -  спон укаю чі.

П ри ц ьом у розви ток  інтересу  відбувається  не в результаті р ізк о ї зм іни одного 
етапу ін ш и м , а на осн ов і п лавного п ереходу  етапів і розш и рен н я , поглибленн я 
попереднього.

О сновна мета інф орм аційного п рийом у -  „ви бір  зм істу  навчального матеріалу 
для збудж ення до нього інтересу учнів. Варто зазначити, щ о інтерес на цьом у етапі 
спирається на ц ікавість, таємничість, практичну значущ ість тощ о. Історія  походж ення 
певної теореми хви л ю є будь-якого учня , таєм н ичість навколо ідей доведення інтригує 
його, збудж ує інтерес до біограф ії учених. А ле на ц ьом у етапі не відбувається істотн ого 
зруш ення в сп особах  р озум ової д іяльн ості учн ів. Збудж ення інтересу до зм істу  -  
лиш е початкова стадія  й ого  ф ормування.

О сновна увага  на д р у гом у  етапі п р и д іл я ється  акти вн и м  д ія м  з ф орм уван н я 
сам остій н ої роботи  і у  зв ’ я зку  з цим активізац ії п ізнавальної д іяльності учн ів , без 
я к ої не м ислим ий розвиток  пізнавального інтересу. На ц ьом у етапі застосовую ться  
ін структи вн і прийом и, основна ф ункція  я к и х  -  організація  навчально-пізнавальної 
д ія л ь н о ст і за задан и м  зр а зк о м . Д ана гр у п а  п р и й ом ів  п ер ед ба ч ає п о ст а н о в к у  
навчальних проблем  і р озв ’ язання їх  вчителем при активній  участі учнів. Н априклад, 
розглядаю ться  задачі, щ о р озв ’ язую ться  з використанням  вивчених теорем , а також  
серії обернених, перевірка теорем координатним  м етодом  тощ о.

П ри сп он ук аю чи х прийом ах, щ о ф орм ую ть третій  рівень пізнавальних інтересів , 
у ч н і в ж е  не о т р и м у ю т ь  с т р о г о  р е г л а м е н т у ю ч и х  в к а з ів о к . З н а н н я , ф а к ти  і 
спостереж ення, отрим ані учням и в процесі навчання, служ ать осн овою  для створення 
проблем них ситуац ій . Для відповіді на проблем ні питання учн і повинні пригадати, 
порівняти, переробити, отрим ану на р ізн и х етапах інф орм ацію . Н априклад, чи м ож на 
узагальнити теорем у на просторовий  випадок, чи передбачає теорема координатний 
метод, чи м ож лива побудова моделей до теореми?

О скільки  освіта  -  процес р у х у  до заданої мети ш л яхом  су б ’ єк ти вн о-об ’ єкти вн и х 
д ій  вч и тел я  і у ч н ів , то  важ л и ви м  н ап рям ом  іі  у д оск он а л ен н я  є п оси л ен н я  її 
розвивальних та ви ховн и х ф ункцій . На осн ові п си хол ого-п едагогічн и х дослідж ень 
систем а цілей з досл ідж уван ої проблем и м ож е бути  подана у  вигляді таблиць.

Таблиця I
Н авчальні ц іл і істори чн и х  задач і теорем  з рисун ком

№ З агал ь н і к ат егор ії ц ілей Д ії уч н я
1 Зн анн я

З ап ам ’ятовуван н я і в ідтворен н я 
м атеріалу , щ о вивчається.

У чен ь озн ай ом лю ється  з важ ли вим и  
теорем ати , щ о д ій ш ли  до нас через, 
століття.

2 Р озум ін н я
Г отовн ість  до п ереведен н я ви вчен ого  3 

о дн іє ї ф орм и  в інш у, до його 
інтерпретац ії.

У чен ь п ереводить  словесни й  і граф ічни й  
м атер іал  у  м атем ати чн і ви рази  і навпаки , 
вид іляє  іде ї і м етоди  м іркуван ь, бачить 
реалізац ію  задач і у  п росторовом у  варіанті.

3 У м ін н я  і нави чки
В иконанн я д ій , щ о складаю ть п рий ом  

н авчальн о ї д іяльності.

У м іє р о зв ’язувати  ти пові задач і й  обернені.
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Таблиця 2
Р озвивальн і ц іл і істори чн и х  задач і теорем  з рисун ком

№ З агал ь н і к ат егор ії ц ілей Д ії учн я
1 У в ага

Зосередж ен н я свідом ості н а  о б ’єкті 
д іяльн ості

У чен ь  зосередж ен и й  н а  одній  теорем і або 
задач і і м ож е виконати  довільне завдання, 
п ом ічаю чи  н ові деталі.

2 С п ри й н я ття
В іддзеркален н я н а  орган и  чуття

У чен ь  слухає, спостерігає, бачить, 
розр ізн яє, створю є ц іл існ і груп и  о б ’єктів.

3 П а м ’ять Т ут ви користовується  наочно-образне, 
ем оц ій не зап ам ’ятовуван н я.

4 М и сл ен н я У свідом лю є зн ачущ ість  теорем и , щ о 
вивчається, о б ’єднує о б ’єкти  зі сп ільн и м и  
власти востям и  в одне ц іле, виконує 
у м ови вод и  за  аналогією .

5 Е л ем ен ти  тв о р ч о ї д ія л ь н ост і
Д іяльн ість  зі створен н я нового

В учн я  п роявляється  ц ікав ість  до 
д осл ідж ен ня , баж ання створи ти  нове з 
ви ходом  у  п росторови й  варіант.

6 С в ітогл я д У чен ь усв ідом лю є, щ о ви н и кн ен ня і 
р озви ток  м атем ати ки  п о в ’язан и й  з 
п ракти чною  д іяльн істю  лю дства.

Таблиця З
В иховні ц іл і істор и чн и х  задач і теорем  з рисун ком

№ З агал ь н і к ат егор ії ц ілей Д ії уч н я
1 П ізн ав ал ьн и й  ін тер ес У чен ь п роявляє у св ід ом лен и й  інтерес до істор ії 

ви н и кн ен ня м атеріалу , баж ання у зн ати  м отиви  
й ого  виникнення.

2 С п р и й н я ття  п р ек р асн ого У чен ь усв ідом лю є красоту  доведення, 
ви тон чен ість  ри сун ку , у  сп івв ідн ош ен н і 3 
трад и ц ій н и м  викладом .

3 П атр іоти зм  і н ац іон ал ьн а  
сам осв ідом ість

У чен ь п роявляє зн ан ня зн ачущ ості в ітчи зн ян их  
і закордон н и х  у ч ен и х  в істо р ії розви тку  
м атем атики , а тако ж  учи тел ів  і м етодистів , щ о 
зап роп он ували  ц ікав і вар іан ти  викладу  
істори чн и х  задач.

4 М ат ем ат и ч н а  к ул ьтур а Р озви вається  стійкий  інтерес  до м атем ати чн о ї 
д іяльн ості, ерудиція.

П ідсум овую чи , зазначимо, щ о:
1 . П ровідну роль в процесі формування інтересу до матеріалу і естетичного виховання 

учн ів  в ід іграє вчител ь і ступ ін ь  й ого  п ід готовл ен ост і до проведен ня у р ок ів . 
П риродно, щ о ця р ізном анітн ість і оригінальність зм істу  захоплю є багатьох учнів 
тим  більш е, чим  яскравіш е він р озк ри вається  вчителем. Здавалося б, м ож н а 
задовольнитися тим и м ож л и востям и , я к і надає програма. П роте, щ об зацікавити 
дітей  м атем ати кою , вчитель повинен мати гл и бок і знання з предм ету і бути 
автором  або знати декілька програм елективних, ф акультативних курсів , залеж но 
від потреб й інтересів  учнів.

2. Урок не є єдиною формою навчання, крім уроку є ще факультативні, елективні й 
інш і позакласні заняття. Ц і форми занять при правильній постановці м ож уть і повинні 
відігравати важливу роль як у  виникненні, так і в розвитку математичних інтересів.

3. В ідбір навчального і наочного матеріалу зд ій сн ю ється  вчителем з використанням  
кращ и х зразків м атем атичних теор ій , теорем  і задач, щ о  вол од ію ть не лиш е 
важ ливістю  в розви тку  власне м атем атики, але й красивим и ф ормулю ванням и,
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рисункам и, схем ам и, діаграмами, м оделями (як і зв ’ язані з реально існ ую чим и  
о б ’ єктам и  і процесами навкол иш нього світу).
Істор ія  м атематики -  це не лиш е набір м атем атичних ф актів, але й невичерпне 
дж ерело для п ош ук у  краси вого і потворн ого, доскон алого і гром іздкого , злету 
ф ан тазії і н ем и н учи х  ту п и к ів , п р остого  і ск л ад н ого , загал ьн их і ч а стк ов и х  
к он струкц ій  і теорій . Задача вчителя, щ о п ікл ується  про розви ток  інтересу учнів, 
так підбирати навчальні завдання і теореми істори чн ого  характеру, в я к и х  би 
д ох ід л и во  і ч ітк о  було видно привабливі і доскон ал і сторон и  м атеріалу, щ о 
ви вчається .

4. О днією  з цілей розви тк у  інтересу  учн ів  варто вваж ати залучення їх  до сам остій н ої
і тв ор ч о ї д ія л ьн ості (участь  в р оботі ф акул ьтати вів  і гу р тк ів , в к он к у р са х  і 
ол ім п іадах , п ідготовк а  доп овідей  на н ауков і у ч н івсь к і кон ф ерен ц ії, р обота  з 
п е р іо д и к о ю  і д о д а т к о в о ю  л іт е р а т у р о ю  т о щ о )  та  о з н а й о м л е н н я  у ч н ів  з 
математичним стилем і методами проведення м атематичних дослідж ень (індукція , 
д е д у к ц ія , уза га л ь н ен н я , а н а л ог ія , р е к у р с ія , п ов н ота  а р гу м ен т а ц ії, л о г ік а  
м іркувань тощ о). З ц ією  м етою  необхідно проводити проблемні урок и , лабораторні 
і експериментальні роботи , які були б спрямовані на розвиток інтересу до вивчення 
м атематики та її  застосувань.

5 . В в а ж а є т ь с я ,  щ о  і с т о р и ч н і  ф а к т и  с л у ж а т ь  з а с о б о м  з б а г а ч е н н я  з м іс т у  
загал ьн оосв ітн ього  к у р су  і п ози ти вн о вп л и ваю ть на ви н и кн ен н я  і р озви ток  
інтересу  до предмету. А ле цим не вичерпую ться  їх  значення. П ри правильній 
постановці справи відом ості з істор ії науки м ож уть  відігравати й важ ливу виховну 
роль. Планування навчального процесу  і п оурочні плани вчителя м аю ть бути 
зо р ієн то в а н і на естети ч н и й  б ік  в и х ов а н н я  та р о зв и т к у  у ч н ів . Т им  сам и м , 
в ід п ов ід н и й  н авчал ьн и й , м етод и ч н и й  та іл ю стр а ти в н и й  м атер іал  м ає бути  
заздалегідь підібраний на весь період навчання. Естетичне виховання володіє 
високим  розвивальним потенціалом не лиш е в галузі гуманітарної, але й природно- 
н а у к о в о ї о св іт и . П ер сп ек ти в н и м и  є й к у р си  з багати м  к у л ь ту р о л о г іч н и м , 
е с т е т и ч н и м  і х у д о ж н ім  з м іс т о м .  Р е з у л ь т а т и  е с т е т и ч н о г о  в и х о в а н н я , 
з а к р іп л ю ю ч и с ь  в о с о б и с т іс н и х  я к о с т я х , з б а га ч у ю т ь  у с і  ф ор м и  п ізн а н н я , 
сп ілкуван ня, практичної, ігрової д іяльності к ож н ого  учня.
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Zhitaryuk I.V. Peatures of forming of the personal interest of pupils with mathemat
ics by the historical tasks of mathematics and theorems with a picture

Annotation. The article is devoted research of features of forming of the per
sonal interest of pupils with mathematics by historical tasks and theorems with a 
picture. Attention on meaningfulness of historical tasks and theorems is accented 
with pictures in development of interest to the study of mathematics. The model of 
the use of historical tasks and theorems is offered with a picture on the lessons of 
mathematics.

Key words. Historical task, mathematics, theorem with a picture.
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Мозолюк Т. М.

МІСЦЕ ПРАКТИЧНОЇ ПІДГОТОВКИ В МЕТОДИЧНІЙ  
СИСТЕМІ ПІДГОТОВКИ Ф А Х ІВ Ц Я

У статті досліджується проблема практичної підготовки ІТ-фахівців у ВНЗ I II 
рівня акредитації; специфіка організаційних форм підготовки студентів та 
вдосконалення їх змістового наповнення.

Ключові слова: ІТ-фахівець, практична підготовка, уміння, навички, інформаційні 
технології, професійна діяльність.

П остан овк а  проблем и . П рактична п ідготовка має великий вплив на виховання і 
розвиток  всіх  сторін  особи стості. В инятково важ ливе значення практичної п ідготовки  
і для р о зу м о в о го  р озв и тк у  о со б и ст о ст і. З начний вплив п р а к ти ч н о ї п ід готов к и  
в ід зн а ч а єт ь ся  н а у к о в ц я м и  на п р оц ес  ф ор м у в а н н я  п с и х о л о г іч н о ї  п ід г о т о в к и , 
ком ун ікати вн ої, ф ізичної, екол огічн ої та естетичної культури.

К рім  загальних завдань практи чн ої п ідготовки  в галузі проф есій н ої осв іти  є 
конкретн і завдання я к і ф орм ую ться , залеж но від освітн ьо-квал іф ікац ійн ого рівня,

©  Мозолюк Т. М., 2011
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проф есії та спеціальності. Р озробка  систем и  проф есійної освіти  має здійсню ватись 
за принципами дидактики , яка вклю чає: зм іст навчання, принципи, м етоди, ф орми, 
п ідготовку  викладачів.

А н ал із остан н іх  досл ідж ень і публікацій . Дану проблем у дослідж ували відом і 
в ітчи зн я н і та зар убіж н і н ауковц і: В. М . М адзігон , Т. І. К р асік ова , Р . М. С обко, 
К . Ф . Б е р к и та , М . Т . Л е в о ч к о , І. Ф . П о л є щ у к , А . Я . Ц ю п р и к , І. В . Х о м ’ ю к , 
Я . В. Галета та ін. П роте питання практи чн ої п ідготовки  студен тів  залиш ається  
досить актуальним на сьогодн іш ній  день і потребує подальш ого дослідж ення.

М етою  д а н о ї с т а т т і є в и зн а ч ен н я  м ісц я  п р а к т и ч н о ї п ід г о т о в к и  ст у д е н т ів  
індустріальних коледж ів у  м етодичній  систем і п ідготовки  ф ахівця.

Н еобхідн ість  п рактичної п ідготовки  спеціалістів , я к і здатні впровадж увати ІТ в 
різном анітні види д іяльності лю дей, обум овл ю ється  п отребою  в ІТ -ф ахівцях р ізного 
р івн я : від ти х , х то  м ож е тіл ьки  ви к ор и стовувати  тех н ік у , до ти х , х то  здатний 
розробляти  принципові напрями розви тк у  ІКТ [100 , С .336 -337 ].

П си хол огічн ою  осн овою  ум іння є з одного боку  розум ін ня  взаєм овідносин м іж  
м е то ю  д ія л ь н о с т і і за со б о м  ї ї  в и к он а н н я , а з ін ш о г о  -  у м ов а м и  д ія л ь н о ст і. 
У загальнення всіх  трактувань поняття “ ум ін н я”  дає зм огу  зробити  ви сн овок , щ о це 
здатність людини виконувати певний вид діяльності. Я к відом о, здатність виконувати

роботу  характери зується  щ е одним 
важ ливим параметром -  навичками, 
під я ки м и  варто розум іти  ступ ін ь  
з д а т н о с т і  в и к о н у в а т и  д і ї ,  т о б т о  
в и к о н у в а т и  їх  п ід  м е н ш и м  
к о н т р о л е м  с в і д о м о с т і ,  а бо  
автоматично. П роцес розвитку ум інь 
і н а в и ч о к  п р о т я г о м  в с іх  е та п ів  
п р а к т и ч н о ї  п ід г о т о в к и ,  за  
висновком  науковців, яка базується  
н а  о с н о в і  з н а н ь  с т у д е н т ів  п р о  
к о н к р е т н у  д ію ,  п о ч и н а є т ь с я  з 
ф о р м у в а н н я  у  н и х  п о ч а т к о в и х  
ум інь. Законом ірно, щ о від простих 
н ави чок  в п р оф есій н ій  п ід готовц і 
переходять до ф ормування складних 
навичок [13] (рис. 1).

В з а л е ж н о с т і  в ід  ч и с л а  
повторен ь од н іє ї і т іє ї ж  д ії, ум ін н я  
в и к о н у в а т и  ї ї  в с е  б іл ь ш  
ф о р м у є т ь ся  та  в д о ск о н а л ю є т ь ся . 
Р азом  з ти м , л егк ість  і ш в и д к ість , 
а т а к о ж  п е в н і  о с о б л и в о с т і  

ов ол од ін н я  у м ін н я м  в и к он у в а ти  ту  чи  ін ш у  д ія л ь н іст ь  за л еж и ть  в ід  вл асн и х  
п р и р од н и х  і н а бу ти х  я к о ст е й  о со б и с т о с т і ,  зок р ем а , в ід  за д а тк ів  і зд іб н ост ей  
к о ж н о го , й ого  п оп ер едн ього  д осв ід у .

П р а к ти ч н а  п ід го т о в к а  м ає вел и к и й  вп л и в на в и х ов а н н я  і р о зв и то к  в с іх  
стор ін  о со б и ст о с т і . В и н я тк ов о  ва ж л и ве  зн ачен н я  п р а к т и ч н о ї п ід го т о в к и  і для 
р о з у м о в о го  р о з в и т к у  о со б и ст о с т і . П равда, в он о  су т т є в о  в ід р ізн я єт ь ся  за л еж н о  
в ід  о св іт н ь о -к в а л іф ік а ц ій н о г о . Н а у к о в ц і це п о я сн ю ю т ь  ти м , щ о п ід в и щ ен н я  
к в а л іф ік а ц ій н о г о  р ів н я  п р о ф е с ій н о ї м а й ст е р н о ст і п о т р е б у є  зб іл ь ш е н н я  ваги  
ін тел ек ту а л ь н и х  у м ін ь  (у м ін н я  бачи ти  п робл ем и , ви су в а ти  г іп отези  та зн а ход и ти  
їх  р о з в ’ я за н н я  т о щ о ). З н а ч н и й  в п л и в  п р а к т и ч н о ї п ід г о т о в к и  в ід з н а ч а єт ь ся  
н а у к ов ц я м и  на п р оц ес ф ор м ува н н я  п си х о л о г іч н о ї п ід го т о в к и , к о м у н ік а т и в н о ї,

Рис. і . Процес формування навичок
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ф ізи ч н о ї, е к о л о г іч н о ї та е ст е ти ч н о ї к у л ь ту р и  [1 3 3 ]. Я к  зазн ачає В .М .М а д зігон : 
“ В сов р ем ен н ой  теор и и  и п р а к ти к е  соед и н ен и е  об у ч ен и я  с п р ои зв од и тел ь н ы м  
тр у д ом  -  п р од у к ти в н ой  п ед а гоги к е  -  а к ц ет и р у ется  вн и м ан и е на н е о б х о д и м о сти  
н ауч н ой  ор га н и зац и и  у ч е б н о го  п р ои зв од ст в а  на п о л и те х н и ч е ск о й  о сн ов е , ч то  
сп о со б ст в о в а л о  бы  в сестор он н ем у  и га р м он и ч н ом у  р а зв и ти ю  м ол о д о го  ч ел ов ек а ” 
[6 , С. 7].

К р ім  загал ьн и х  завдань п р а к ти ч н о ї п ід го т о в к и  в гал узі п р оф есій н о ї о св іт и  є 
к о н к р е т н і завдан н я , я к і ф о р м у ю т ь ся , за л еж н о  в ід  о св іт н ь о -к в а л іф ік а ц ій н о го  
р ів н я , п р о ф е с ії  та  сп е ц іа л ь н о ст і. Р о з р о б к а  си ст е м и  п р о ф е с ій н о ї о с в іт и  м ає 
з д ій с н ю в а т и с ь  за  п р и н ц и п а м и  д и д а к т и к и , я к а  в к л ю ч а є  з м іс т  н а в ч а н н я , 
п р и н ц и п и , м етод и , ф ор м и , п ід го т о в к у  ви к л ад ач ів . Д и д а к ти ч н і за к о н о м ір н о ст і 
зн айш л и  св о є  к он к р етн е  вт іл ен н я  в о сн ов н и х  п о л ож ен н я х , я к і отр и м а л и  н азву 
п р и н ц и п ів  (р и с . 2 ).

Рис.2. Закономірності формування знань, умінь і навичок в практичній підготовці студентів

Д и д а к т и ч н і п р и н ц и п и  -  це си ст е м а  в и х ід н и х  п о л о ж е н ь , щ о  в и зн а ч а ю т ь  
законом ірності ф ормування знань, ум ін ь і навичок у  практичній  п ідготовц і студентів. 
Н ауковцям и ви окрем л ю ю ться  принципи [133 , 2, 7, 8]:
- органічний зв ’ язок  теор ії з п ракти кою ;
- в ідповідн ості цілей навчання запитам сусп іл ьн ої практики ;
- творчого  володіння досягненням и педагогіки і передовим досвідом  викладання;
- єдн ість  навчання і виховання;
- св ідом ість  і активність студентів;
- сам остій н ість  студентів у  навчанні;



Розділ 3. Методика викладання природничих дисциплін 2 8 9

- н ауковість , проф есійна спрям ованість навчання і зв ’ язок  його з виробництвом ;
- опори  на чуттєво-наочне і ем оційне в навчанні;
- св ідом ого  і м іц н ого оволодіння знаннями, ум ін ням и і навичками;
- планування і си стем н ості (систем ати чн ості);
- вибору і застосування доц ільн их засобів і м етодів навчання;
- в ід п ов ід н ості орган ізован ої ф орм и  сп іл ьн ої д ія л ьн ості викладача і студен тів  

зм істовн ій  сторон і ц іє ї д іяльності (зм іст, м етоди, засоби і результати навчання);
- к ол екти вн ого  характеру  навчання і врахування ін ди відуал ьн их особл и востей  

студентів; перевірки і сам оперевірки результатів навчання на основі регулятивних 
р іш ень.
К ож ен  із зазначених принципів сл угує ор ієн ти ром  діяльності викладача під час 

планування п рактичної п ідготовки , виступає як необхідний елемент в забезпеченні 
його ц іл існ ості та повн оц ін н ості, є сам остій н и м , не зам ін ю ється  і не поглинається  
ін ш и м и  п р и н ц и п а м и . Р азом  з ти м , в сі вон и  в ід р із н я ю т ь ся  в з а єм о з в ’ я зк о м  і 
взаєм опроникненням , тобто ні один з них не м ож е бути реалізованим у  повном у 
обсязі без участі ін ш и х.

Д ослідж ення специф іки  орган ізаційних форм п ідготовки  ІТ -ф ахівців у  ВНЗ І-ІІ 
ступ ен я  акред и тац ії та  вд оскон ал ен н я  їх  зм істов ого  наповнення є са м ост ій н ою  
педагогічною  проблем ою , виріш ення я к о ї надасть м ож л и вість  суттєво  покращ ити  
результати навчання.

С пец и ф іку в и щ ого  закладу осв іти  ІІ р івн я  акреди тац ії -  к ол ед ж у в си стем і 
сучасн ої ви щ ої освіти  У країн и  свого  часу  дослідж увала Т. І. К расікова. Розроблена 
нею  м одел ь ор га н іза ц ії н авчал ьн ого  п р оц есу  у  к ол ед ж і е к он ом іч н ого  п роф іл ю  
спрямована на проф есійну п ідготовку  ф ахівців з ви щ ою  осв ітою  за двома освітньо- 
кваліф ікаційним и рівням и (м олодш ий спеціаліст, бакалавр) і вклю чає процесуально- 
ди д ак ти чн и й , ор га н ізац ій н о-зм істовн и й , н авчал ьн о-м етодичн ий , резул ьтати вн и й  
ком поненти , я к і відображ аю ть процес реалізації держ авних стандартів ви щ ої освіти  
з урахуван н ям  сп ец и ф ік и  к он к р етн ого  закладу осв іти  і п роф есій н о-п едагогічн ої 
д іяльності викладачів; враховує сучасн і вим оги  до ф ахівців екон ом ічн ого  проф ілю , 
забезпечує ц іл існ ість  навчального п роц есу  як  си стем и , н аступ н ість  у  п ідготовц і 
ф ахівців р ізн и х освітн ьо-квал іф ікац ійн их рівнів. А втор к а  наголош ує на том у, щ о 
забезпечення вн утр іш н іх  зв ’ язків  м іж  ком понентам и означеної моделі, узгодж ен ість  
д ер ж авн и х  стан дартів  осв іти  є н еобх ід н ою  у м ов ою  дося гн ен н я  м ети  д ія л ьн ості 
коледж у [4].

Н а п ід став і ви я вл ен и х  д и д а к ти ч н и х  особ л и в остей  ін тегр а ти в н ого  навчання 
к ом п ’ ю терних технологій  у  проф есійній  п ідготовц і електриків Р. М. С обко показав 
доцільн ість побудови та впровадж ення інтегративного курсу  “ Основи к ом п ’ ю теризації 
з елементами спеціальної техн ол огії”  [12].

На осн ов і п ор івн ял ьн ого аналізу ти п ови х  програм  ц и кл у ф ундам ентальних і 
п р оф есій н о  ор ієн то в а н и х  д и сц и п л ін  дл я  п ід го т о в к и  бак ал авр ів  з е к о н о м ік и  у 
Л ьвівськом у ф ін ан сово-екон ом ічн ом у коледж і та кол едж ах СТТТА К. Ф . Б еркитою  
зроблено висновок  щ одо доц ільн ості зменш ення к іл ькості дисциплін у  навчальному 
плані п ідготовки  бакалаврів ш л яхом  інтегрування їх  зм істу , а так ож  зменш ення 
за гал ьн ої ти ж н е в о ї к іл ь к о ст і а у д и тор н и х  годи н  (д о  2 4 -2 6  го д .) . П ор я д  з цим  
досл ідн и ц ею  актуал ізується  н еобх ідн ість  посилення уваги  до са м остій н о ї роботи  
студен тів . В провадж ення н ови х  техн ол огій  -  м одул ьн ого , пробл ем н о-м одул ьн ого  
навчання, д іл ови х  ігор  та ін ш и х  р озгл я дається  як  зм одельована та педагогічн о 
ор га н ізов а н а  н а в ч а л ьн о-п ізн ав ал ьн а , н а у к о в о -д о сл ід н а , п р о ф е сій н о -в и р о б н и ч а  
д ія л ьн ість , сп ря м ован а  на ф орм уван н я  їх  соц іа л ьн ого  та п р оф есій н ого  досв ід у . 
Д ося гн ен н я м  а в тор к и  є та к о ж  те , щ о н ею  р озр об л ен о  м од ел ь  “ Д іл ов о ї гра  у 
навчальному процесі ф інансово-економ ічного коледж у” , впровадж ення я к ої дозволило
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зробити  ви сн овок  щ о ви користан н я  д іл ови х  ігор  у  навчальном у проц есі відіграє 
важ л и ву рол ь  у  ф орм уван н і о со б и ст о ст і м ай бутн ього  сп ец іал іста , м ак си м ал ьн о 
н абл и ж ає навчання до реал ьн и х ви р обн и ч и х  ум ов  та сп р и я є одер ж ан н ю  більш  
гл и боки х теоретичних знань [I ] .

У спіш н е р озв ’ язання проблем и проф есійної п ідготовки  м ол одш и х спец іалістів  з 
бухгал терськ ого  обл ік у  у  ви щ и х навчальних закладах І-ІІ р івн ів акредитації, як 
визначила М. Т. Л евочко, залеж ить від організації навчального процесу, теоретичного 
та п ракти чн ого зм істу  п роф есійн ої п ідготовки  м ол одш и х сп ец іал істів  та чи нного 
стан дарту. В она запроп он увал а м етод и к у  ор га н ізац ії ц іє ї р об оти , я к а  сп он ук ає 
навчальні заклади зазн ачен ого п роф іл ю  н ести  п овн у в ідп ов ідал ьн ість  за р івень 
дотримання стандарту, ф ормування у  студентів в ідповідн ого обсягу  я к існ и х  знань, 
ум інь і навичок, передбачених освітньо-кваліф ікаційною  характеристикою  та освітньо- 
проф есійною  програм ою .

У з а г а л ь н е н і р е з у л ь т а т и  е к с п е р и м е н т а л ь н о г о  д о с л ід ж е н н я  д о в е л и , щ о  
запропонована м етодика проф есійного навчання, розроблена на осн ові проф есійних 
знань, ум ін ь, порівняно з традиційним и ф ормами і м етодам и навчання, є більш  
еф ективною  за традиційну. Вона сприяє ф орм уванню  саме ти х  ум ін ь, я к і найбільш  
важ ливі й потрібні для м айбутньої проф есійної д іяльн ості ф ахівц ів [5].

А втор к а  ствердж ує, щ о впровадж ення систем и  активних м етодів навчання, перш  
за все, -  д ілових ігор , дає м ож л и вість  п ов ’ язати теоретичні знання з практичним и, 
дозволяє глибш е пізнавати та о б ’ єкти вн о аналізувати сво ї м ож л и вості. Здійснене 
вивчення показало, щ о гра вчить застосовувати  знання на практиці, розвиває творчі 
зд ібн ост і, в и х ов у є  п оч уття  к ол ек ти в ізм у , п оси л ю є ін терес до м ай бутн ьої праці, 
впевненість у  правильному виборі м айбутньої проф есії. Я к показало дослідж ення, 
проф есійний інтерес студен тів  до ф ахової п ідготовки  забезпечувався  ком п л ек сом  
методів, котрі включали: діагностичні методи ( анкети, тести, опитування), спрямовані 
на виявлення переваж аю чих інтересів , нахилів, здібностей  здійсню вати  обл іково- 
екон ом ічн у р оботу ; сти м ул ю ю чі м етоди , я к і передбачаю ть розви ток  особи стісн и х  
ресурсів  ознайомлення з м етодами сам опізнання та сам ооц ін ки ; м обіл ізую чі м етоди, 
сп р я м ован і на вд оск он ал ен н я  ек он ом іч н о  зн а ч ущ и х  я к остей  о со б и ст о ст і та  їх  
оперативне застосування в реальних, або змодельованих проф есійних си туац іях  (вибір 
власної моделі поведінки , сутн ість  ф ахової стратегії д іяльн ості тощ о).

П оряд з активними методами у  навчальному процесі авторка використовувала 
к о л е к т и в н і ф ор м и  о р га н іза ц ії н авчан н я  (п р ов ед ен н я  се м ін а р ів , к он ф ер ен ц ій , 
ек ск урсій , зустрічей  з гуртк івц ям и ), я к і, на її дум ку, розвиваю ть навички мовлення 
та ф а х о в о го  сп іл к у в а н н я , сп р и я ю т ь  ф ор м у в а н н ю  в л а сн о ї д у м к и  ст у д е н т ів , а 
раціональна їх  організація і регулярне використання дозволяє п іднести на я к існ о 
новий р івен ь вивчення б у х гал тер ськ ого  обл ік у , р озш и р ю ю ч и  тим  сам им  творч і 
здібності студентів.

Д идактичні ум ови  впливу ігрови х занять на процес п ідвищ ення рівня проф есійної 
п ід го т о в к и  у  ц іл існ о м у  н а в ч а л ь н о -в и х ов н ом у  п р о ц е с і к о о п е р а т и в н о го  в и щ о го  
н а в ч а л ь н ого  за к л а д у  (В Н З ) д о с л ід ж е н о  І. Ф . П о л є щ у к . О бм еж ен а  к іл ь к іс т ь  
в и п у ск н и к ів  з ви сок и м  р івн ем  ек он ом іч н о ї та п р оф есій н о ї п ід готов к и  автором  
п оясн ю ється , перш  за все, недостатнім  впровадж енням  у  навчальний процес новітн іх  
технологій , форм і методів активного навчання. За її висновком , використання ігрових 
форм і м етоді в процесі п ідготовки  ф ахівців економ ічної сфери дозволяю ть оптимально 
враховувати вимоги обраної студентами спеціальності, створю вати виробничі ситуації, 
у  я к и х , вони оволодіваю ть м истецтвом  ш видко й еф ективно виріш увати  управлінські 
завдання, розвивати екон ом ічн е м ислення. А втор к а  визначила, щ о використання 
ігрових форм навчання забезпечує вклю чення студентів у  спеціально створені ситуації, 
щ о передбачаю ть не одне, а ц іл у н и зку  проф есій н их ріш ень. М етою  розробленої 
дисертантом  систем и  стало підвищ ення еф ективності процесу  проф есійної п ідготовки
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студентів ВНЗ І-ІІ рівня акредитації засобам и ігрови х  ф орм навчання. В ідповідно до 
концепції та м етодики дослідж ення запропоновано ком плекс ігрови х занять, на я ки х, 
аналізуючи виробничі ситуації, студенти ф орм ую ть економ ічне мислення і м оделю ю ть 
основні етапи своєї м айбутньої проф есійної д іяльн ості [ I I ] .

О рганізацію  сам остій н ої роботи  студентів техн ічн ого кол едж у в процесі навчання 
сусп іл ьн и х дисциплін  досл ідж ував А . Я . Ц ю п ри к. А наліз практи ки  сам остій н ої 
роботи  студентів техн ічн и х кол едж ів дозволив автору зробити  висновок  про те, щ о 
не завж ди  в р а х ов у ю ть ся  о собл и в ост і її  ор га н ізац ії та м ож л и в ост і п р оф есій н ого  
с п р я м у в а н н я  п ід  ч а с  н а в ч а н н я  с у с п іл ь н и х  д и с ц и п л ін .  Т а к о ж , за  й о г о  
спостереж енням и, недостатня увага приділяється  п ідготовц і студентів до сам остій н ої 
д іяльності, п ідвищ енню  її результативності як повноц інної складової навчального 
плану ВНЗ [15].

А втор  пропонує розглядати сам остій н у р оботу  як вид навчання у  закладі освіти , 
як ф орм у навчання як вид навчальної д іяльності студентів та як ф орм у пізнавальної 
акти вн ості о соб и стост і. П он я ття  ор ган ізац ії са м ост ій н о ї р оботи  ви зн ачається  як 
впорядкування сам остій н ої роботи  за певними вимогам и (критеріям и , правилами, 
принципами) і надання їй  н еобхідної ф орми з м етою  найкращ ої реалізації поставленої 
ц ілі. С ам остійна робота  студен тів  тех н іч н ого  к ол ед ж у  ор ган ізовується  на осн ов і 
принципів, щ о перебуваю ть у  діалектичном у, зм істовом у й ін ш и х взаєм озв ’ язках  і 
групую ться  за дидактичним и цілями: визначенням стратегічних напрямів сам остійної 
роботи ; ф ормуванням  якостей  м айбутнього ф ахівця як су б ’ єкта  сам остій н ої роботи ; 
р еа л іза ц ією  н авч а л ьн и х  те х н о л о г ій  са м о ст ій н о ї р о б о т и ; р о з р о б к о ю  м етод и к и  
сам остій н ої роботи  студентів у  процесі навчання. П ринципи організації сам остій н ої 
роботи  студентів визначаю ть порядок досягнення у  дидактичн ом у процесі цілей і 
виріш ення завдань сам остій н ої роботи , п ідвищ ую ть еф ективність взаєм одії “ викладач 
-  студен т” , оп ти м ізую ть ум ови  навчальної д іяльн ості, даю ть м ож л и вість  передбачити 
результати сам остій н ої роботи  й удоскон алити  техн ол огії навчання.

О собливості сам остій н ої роботи  п ов ’ язані з таким и аспектами: з навчанням у 
техн ічн ом у коледж і (проф есійним  спрямуванням  навчання, в іковим и особли востям и  
студентів, розвитком  сам остійності як проф есійно важ ливої я кості у  процесі навчання, 
ов ол од ін н я м  са м о ст ій н о ю  р о б о т о ю  як  ви дом  н авчан н я), зі зм істом  су сп іл ь н и х  
д и сц и п л ін  (гу м а н іза ц ією  н авчан н я, ф орм уван н я м  ін тел ек ту ал ь н ої к у л ь ту р и  та 
проф есійної ком петен тності м айбутнього ф ахівця, поєднанням сам остій н ої роботи  з 
л е к ц ій н и м и  та  с е м ін а р с ь к и м и  з а н я т т я м и , ф о р м у в а н н я м  у м ін ь  р о б о т и  з 
інф ормаційним и дж ерелам и), зі зм ін ою  сутн ості сам остій н ої роботи  (орган ізац ією  
сам остій н ої роботи  на осн ові д іяльнісн ого п ідходу, зм ін ою  ролі та ф ункцій  викладача 
і сту д ен т ів , навчанням  са м ост ій н ій  р об от і як  ви ду  д ія л ь н ост і, п редставл ен н ям  
результатів сам остійної роботи ), із вимогами сучасної освіти  (особи стісн о орієнтованим 
п ідходом  до навчання, активізація  пізнавальної д іяльності студентів, використанням  
інновац ійн их технологій  навчання, особи стісн ою  адаптацією  знань). В аж ливо, щ о 
автор ви ок рем л ю є відм ін н ості в орган ізац ії сам остій н ої роботи  на р ізн и х  етапах 
навчання: на п ерш ом у к у р сі роби ться  акцент на освоєн н я  п ри й ом ів  сам остій н ої 
роботи , у  подальш ом у навчанні -  на її проф есійне спрям ування [15].

П роблем у ф ормування вмінь сам остій н ої роботи  у  м айбутн іх інж енерів засобами 
ігрови х форм дослідила І. В. Х о м ’ ю к . Визначним в її роботі є те, щ о було теоретично 
обґрун тован о педагогічні ум ови  впливу ігрови х занять на процес ф ормування ум інь 
с а м о с т ій н о ї  р о б о т и  (С Р ) в н а в ч а л ь н о -в и х о в н о м у  п р о ц е с і т е х н іч н о г о  в и щ о г о  
навчального закладу. А наліз взаєм озв ’ я зк у  знань, навичок і ум ін ь та узагальнення 
р ізн и х  п ід х о д ів  до р озу м ін н я  су т н о ст і са м о ст ій н о ї д ія л ь н о ст і дав м о ж л и в іст ь  
визначити ум іння сам остій н ої роботи  як властивість особи стості, яка  ґр ун тується  
на раніш е засвоєних знаннях і набутих навичках та визначає готовн ість  лю дини 
у сп іш н о  в и к о н у в а т и  са м о ст ій н у  д ія л ь н іст ь . В а ж л и в ою  п е д а го г іч н о ю  у м о в о ю
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еф ективного використання ігр ови х  занять проф есійної спрям ован ості є створення 
ум ов  для сам овираж ен н я  о соб и стост і, щ о забезп ечую ть р озви ток  ін іц іати вн ост і, 
сам остій н ості та творчості. Д оцільн ість використання ігрови х  занять полягає в том у, 
щ о вони розраховані на більш  ш и роки й  діапазон м отивів. Так, у  студентів, у  я ки х 
відсутні пізнавальні інтереси, вони м ож уть  викликати  ігровий  м отив -  діяльність 
буде твор чою ; для студентів  зі ст ій к и м и  навчальними інтересам и ігрови й  м отив 
буде лиш е п ідкріпленням  пізнавальних м отивів  [14].

А наліз п ідход ів  до ф ормування пізнавальної сам остій н ості особи стості та рівнів 
її сф орм ованості дав м ож л и вість  Я . В. Галета обґрун тувати  напрями використання 
інф орм аційних техн ол огій , я к і дозвол яю ть цілеспрям овано впливати на розвиток  
п ізн авальн ої са м ост ій н ост і студен тів  ек он ом іч н ого  к ол ед ж у  в п р оц есі вивчення 
предметів загальноеконом ічного циклу. Д о них ми відносимо: інф ормаційні технології 
як дж ерел о ін ф орм ац ії; ін ф орм ац ій н і тех н ол огії як  засіб  ф орм уван н я п ри й ом ів  
р о зу м о в о ї д ія л ь н о ст і; ін ф ор м а ц ій н і т е х н о л о г ії  я к  за сіб  ор га н іза ц ії п о ш у к о в о ї 
д ія л ьн ості студен тів . В м еж ах  ви зн ачен и х напрям ів нами ви окрем л ен о ф ун к ц ії 
інф ормаційних технологій  в процесі ф ормування пізнавальної сам остійності студентів, 
а сам е: сп р я м ову ю ч а , ін ф орм ати вн а, оп ерац ій н а , д іагн ости чн а . А н ал із н аявн их 
к ом п ’ ю терних програм дозволив розробити критерії відбору інф ормаційних технологій  
для застосуван н я  їх  в п роц есі ф орм ування п ізнавальної са м ост ій н ост і студен тів  
екон ом ічн ого коледж у. Д о них ми відносим о такі: з я к ою  м етою  викладач збирається  
використовувати  те чи інш е програмне забезпечення; чи відповідає інф ормаційний 
зм іст к ом п ’ ю терн ої програми зм істу  предм ету; чи спрям ована інф орм ація  та сп осіб  
її пред ’ явлення на ф ормування в студентів ум ін ня здобувати власні знання; я кою  
м ірою  к ом п ’ ю терна програма ін тен си ф ікує навчальну діяльність студентів, вимагає 
від них активного залучення до роботи  з наданою ін ф орм ацією  [3].

Ц інним , на наш у дум ку, в дослідж енні Я . В. Галета є те, щ о ним доведено, щ о 
н еобх ід н ою  у м ов ою  еф ек ти вн ого  р озв и тк у  п ізн авал ьн ої са м ост ій н ост і студен тів  
екон ом ічн ого кол едж у є критеріально-рівневий п ідхід  до оц ін ки  її сф орм ованості. 
В ідповідно обґрун тован о критерії: рівень р озум ового  розви тку , ставлення даної особи  
до навчання, її прагнення опановувати р ізн і сп особи  пізнання, м обіл ізація  вольових 
зуси л ь щ од о  подолання тр уд н ощ ів  у  навчанні та досягн ен н я  п оставл ен ої м ети . 
П оказникам и пізнавальної сам остій н ості було визначено: ступ інь розви тк у  л огічного 
м ислення, ступ інь сф орм ованості загально-навчальних ум ін ь, ступінь сф орм ованості 
систем и  провідних знань, ступ інь розви тк у  пізнавального інтересу.

Р азом  з ти м , к іл ь к іс т ь  і за ста р іл ість  п р обл ем , я к і су п р о в о д ж у ю т ь  п р оц ес 
п ідготовки  м ол одш и х сп ец іал істів  вж е багато р ок ів , законодавча невизначеність 
точного м ісця  в структурі вищ ої освіти  м айбутнього, слабкість інноваційної діяльності 
у  запровадж енні н овітн іх  осв ітн іх  техн ологій , нових ф орм зв ’ язк ів  з роботодавцям и, 
на ф оні дем ограф ічної си туац ії викликає небезпеку переходу д іял ьн ості училищ , 
техн ікум ів і коледж ів в реж им  стагнації і руйнування, я к щ о не будуть вж иті необхідні 
заходи .

З д ій сн е н и й  а н а л із  т е н д е н ц ій  р о з в и т к у  п р о ф е с ій н о ї п ід г о т о в к и  у  га л у з і 
інф орм аційної д іяльності дав зм огу виявити  наявність суперечностей  м іж  темпами 
розви тк у  інф орм аційної техн іки , техн ол огії, засобів  м асової інф орм ації і зм істом , 
формами та м етодами проф есійної п ідготовки  м ол одш и х спеціалістів  ІТ -ф ахівців у 
ін дустріальн ом у кол едж і. Було встановлено, щ о  характеру та зм істу  проф есійної 
д ія л ь н о ст і ІТ -ф а х ів ц я  у  га л у з і ін ф ор м а ц ій н о ї д ія л ь н о ст і в л а сти в і сп ец и ф іч н і 
соц іально-проф есійні особл и вості, я к і потребую ть додаткової п рактичної п ідготовки .

Практична підготовка не знаходить належного відображення в навчальних 
планах, програмах, формах та методах навчання, що використовуються у 
навчально-виховному процесі при професійній підготовці молодших спеціалістів.
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А наліз п си хол ого-п едагогічн и х особл и востей  проф есійної д іяльн ості IT -ф ахівц ів у 
галузі IKT д ія л ьн ост і дав зм огу  ви я ви ти  н и зк у  ор га н ізац ій н о-д и д а к ти ч н и х  ум ов , 
врахуван н я  я к и х  зн ачн о д оп ом ага є  при  в д оск он ал ен н і п р оф есій н о ї п ід готов к и  
м ол од ш и х  сп ец іа л іст ів  з ін ф ор м а ц ій н ої д ія л ьн ост і у  ін д устр іа л ьн ом у  к ол ед ж і.

Я к  п ок а за в  ан ал із в з а єм о з в ’ я зк ів  м іж  со ц іа л ь н о -е к о н о м іч н и м и  п отр еба м и  
сусп ільства , вимогам и ри н ку праці і проф есійним  навчанням м ол одш и х спеціалістів 
у  галузі інф орм аційної д іял ьн ості, у сп іш н ом у  виріш енню  означених суперечностей 
м ож е сприяти реалізація навчально-виховного процесу на базі розробленої методики, 
яка передбачає взаємозв’язок змісту, форм та методів навчання та спрямована 
на формування дидактичного професійного простору. А л е, “ не м ож н а залиш ати 
поза увагою  проблем у посилення в ідповідальності сам ого  студента за результати 
навчання в си туац ії, коли  й ом у надається  велика к іл ьк ість  м ож л и востей  вибору 
різном анітних форм навчання, необхідн ої інф орм ації за ум ов деф іциту часу. За такої 
си туац ії важ ливо допом огти  студентам  правильно організувати реж им  навчальної 
д ія л ь н ост і з ур а х у в а н н я м  ін д и в ід у а л ь н и х  зд ібн остей  і м ож л и в остей  к о ж н о г о ” 
[9 , С. 237].
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ОСОБЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ПЕРСОНАЛБНОГО КОМ П’Ю ТЕРА  
В ПРОФЕСІЙНІЙ ДІЯЛБНОСТІ ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ

У статті розкриваються особливості застосування персонального комп’ютера в 
професійній діяльності вчителя початкових класів.

Ключові слова: вчитель, навчання, інформатика, інформаційні технології, 
комп’ютер.

У  су ч а сн и х  у м о в а х , к ол и  к о м п ’ ю тер  став  н еод м ін н и м  а тр и б у том  ба га ть ох  
п р о ф е с ій , н а в ч а н н ю  ін ф о р м а т и к и  п р и д іл я є т ь с я  в е л и к е  з н а ч е н н я . В ч и т е л і 
п оч а тк ов и х  к л асів  п ови н н і в ол од іти  д оста тн ім и  зн ан н ям и  та м ати  сф орм ован і 
н ави ч к и  в и к ор и ста н н я  д ося гн ен ь  су ч а сн и х  ін ф ор м а ц ій н и х  тех н ол ог ій  в св о їй  
п р о ф е с ій н ій  д і я л ь н о с т і .  З а з н а ч е н е  є о д н и м  із  п е р ш о р я д н и х  з а в д а н ь  
к о м п ’ ю тер и за ц ії о св іти .

М етою  даної статті є визначення м ісц я  та ролі в проф есійній  д іяльності вчителя 
початкови х класівперсонального к ом п ’ ю тера.

Н авчан н я  м ол од ш и х  ш к ол я р ів  м ає св о ї о со б л и в о ст і я к  за зм іст о м , так  і за 
ор га н іза ц ій н и м и  ф ор м а м и , м етод ам и  і засоба м и  н авчан н я. В теп ер іш н ій  час, 
кол и  одн им  з п р іор и тетн и х  н ап рям ів  є п оси л ен н я  р ол і вчи тел я  п оч а тк ов и х  к л асів , 
він  п ови н ен  зн а х од и ти ся  в еп іц ен тр і ін н ов а ц ій н о ї д ія л ь н ост і ш к ол и , в ід  н ього  
ч е к а ю т ь  д і я л ь н о с т і  н а п о в н е н о ї  н о в и м  з м і с т о м ,  н о в и м и  т е х н о л о г і я м и  
п р оек ту в а н н я  та о р га н іза ц ії н а в ч а л ь н о -в и х ов н ого  п р о ц е су . С учасн и й  вч и тел ь  
у ж е  с ь о г о д н і  не м о ж е  о б ій т и с я  б е з  в и к о р и с т а н н я  п р о е к т о р а ,  ц и ф р о в и х  
ф отоа п а р а т ів , в ід еок а м ер и , тел ев ізор а , в ід еом а гн ітоф он а , се н со р н о ї д о ш к и  та 
п ер сон а л ьн ого  к о м п ’ ю тера .

Д осл ідж ую чи  впровадж ення ін ф орм ац ій н их техн ол огій  в навчально-виховний 
процес, Г .А . Д егтярьова свідчить: “ В и кори стовую чи  навчальні к ом п ’ ю терні програми 
при викладанні того  чи ін ш ого  предмету, вчитель створю є си туац ію  творчого п ош уку, 
вибудовує навколо навчального м атеріалу ц ікавий  ігрови й  сю ж ет , чим  п ідви щ ує 
п ізнавальну акти вн ість  та п ози ти вн у м оти вац ію  учн ів  до опанування знаннями.

©  Моцик Р.В., 2011
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П о з и т и в н а  м о т и в а ц ія  с п р и я є  п ід в и щ е н н ю  т а к о г о  в а ж л и в о г о  д и д а к т и ч н о г о  
ч и н н и к а  гу м а н іза ц ії, я к  п ізн авал ьн а  а к т и в н ість  ш к ол я р а . Ц я  ск л адн а  к а тегор ія  
ф о р м у єт ь ся  ч ер ез ін тер ес , м ету , п отр еби  то щ о . В и к ор и ста н н я  ІК Т  в ід п ов ід а є  
гу м а н істи ч н ій  п ар ад и гм і в том у  а сп ек т і, щ о вон и  сп р и я ю ть  як  н а к оп и ч ен н ю  
знань, так  і , гол ов н е , р озв и в а ю ть  п отр еб у  в їх  п о ст ій н о м у  н адбан н і. У ч и тел ь , 
я к и й  в и к о р и ст о в у є  ін ф ор м а ц ій н і о св іт н і т е х н о л о г ії  на п р а к ти ц і, п ід в и щ у ю ч и  
п ози ти в н у  м оти в а ц ію  та п ізн авал ьн у а к ти в н ість  у ч н ів , сп он у к а є  їх  д о  са м ост ій н о ї 
д ія л ь н о ст і”  [3 ].

Б езум овн о, розглядаю чи  п роблем у застосуван н я П К в проф есійн ій  д іял ьн ості 
вчителя, варто наголосити, щ о традиційне навчання скасувати  не тільки  нем ож ливо, 
але й не потрібно. Вчитель повинен усвідом лю вати , щ о традиції і новації -  це дві 
сторони  одн ого ц ілого, я к і роблять навчально-виховний процес навчання у  д ій сн ості 
творчим .

П роведений аналіз стану навчального процесу  у  ви щ и х педагогічних навчальних 
закладах дозволив виявити суперечність м іж  вимогам и сусп ільства  до п ідготовки  
су ч а сн ого  вчи тел я  п оч а тк ов о ї ш к ол и , зд атн ого  до в и к ор и ста н н я  к о м п ’ ю тер н о- 
орієнтованих засобів навчання у  своїй  проф есійній діяльності, і п ракти кою  підготовки  
студентів. А д ж е часто в процесі навчання в ВНЗ к ом п ’ ю тер розглядаю ть переваж но 
як о б ’ єк т  вивчення, не акц ен тую чи  увагу  на том у , щ о він є п отуж н и м  засобом  
навчан н я, ви к ор и ста н н я  я к о го  д оп ом ож е  вчи тел ев і ви р іш у в а ти  д и д ак ти ч н і та 
м етодичні завдання на я к існ о  ви щ ом у рівні [I ] .

Ідея виріш ення проблем и р озробки  еф ективної си стем и  навчання м ай бутн іх  
учителів стає нем ож ливою  без усебічного аналізу всіх  складових навчальної діяльності 
су б ’ єк т ів  навчання, зокрем а гл и бок ого  аналізу п си х оф із іол огіч н и х  особл и востей  
спри й н яття  ними навчального матеріалу, усвідом ленн я свого  м ісц я  у  навчально- 
виховном у процесі, використання всіх  м ож ливих чинників покращ ення результатів 
цього процесу. Щ одо проф есійного навчання, яким  є навчання м айбутніх учителів 
м ол одш и х кл асів , то  й ого  зм іст  повинен визначатись особл и востя м и  м ай бутн ьої 
педагогічної діяльності, тобто певною  м ірою  відображ ати навчально-виховний процес 
початкової ш коли.

Д ослідники ц ієї проблеми зазначають, і ми погодж уєм ось з їх  висновками, щ о 
ум іння використовувати П К як засіб навчальної діяльності м ож е слугувати одним із 
складових компонентів підготовки творчого вчителя [6]. Одним із напрямів п ідготовки 
вчителя початкових класів до використання інф ормаційних технологій , а саме ПК, є 
ознайомлення студентів з м ож ливим и варіантами програмного забезпечення:
- навчальні програми з предметів: м атематика, україн ська  мова, англійська мова, 

природознавство, м узика, образотворче м истецтво;
- програми універсального призначення для проведення тренувальних вправ або 

кон трол ю  знань учнів;
- п р о г р а м и -ш а б л о н и  д л я  с т в о р е н н я  н а в ч а л ь н и х  п р о гр а м  та  м е т о д и ч н о г о  

забезпечення уроку.
Я к  св ід ч а т ь  п р а к т и к и , в и к о р и ста н н я  П К  та  в п р ов а д ж ен н я  ІК Т  взагал і в 

навчально-виховний процес, розвиваю ть ідеї програм ованого навчання, відкриваю ть 
абсолю тно нові, щ е не досить повно досл ідж ені технологічн і особл и вості навчання, 
я к і п ов ’ язані з унікальним и м ож л и востям и  сучасн их к ом п ’ ю терів і телеком унікацій  
як засобу управління в навчально-виховном у процесі [8]:
- ф о р м у в а н н я  у м ін ь  п р а ц ю в а т и  з ін ф о р м а ц іє ю , р о з в и т о к  к о м у н ік а т и в н и х  

здібностей ;
- п ідготовку  особи стості для плідного існування в “ інф орм аційном у сусп іл ьств і” ;
- надання к ож н ом у  такий о б ’ єм  навчального матеріалу, який  він м ож е засвоїти  в 

залеж н ості від особи стісн и х  характеристик ;
- ф ормування досл ідн и ц ьки х ум ін ь, ум інь приймати оптим альні ріш ення.
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ІКТ м ож уть  впровадж уватися в трьох варіантах:
- як “ проникаю ча”  техн ол огія  (застосування к ом п ’ ю терн ого навчання при вивченні 

ок рем и х тем, розділ ів та для виконання окрем и х дидактичн их завдань);
- як основна, яка є найбільш значущ ою частиною з технологій, які використовую ться;
- як м он отехн ол огія  (коли  все навчання, все управління навчальним п роцесом , 

включаючи всі види діагностики, моніторинг, спираються на застосування комп’ютера). 
У  педагогіці ідеї впровадж ення к ом п ’ ю тера в навчально-виховний процес не є

новим и, але спроби  м еханічного перенесення зм істу  навчання, зокрем а інф орм атики, 
з осн овн ої ш коли  у  п очаткову не м ож уть  бути усп іш н и м и  без суттєвого  адаптування 
як зм істу , так і м етодів та засобів й ого  подання, п ош ук у  й впровадж ення нових 
організаційних форм навчання.

Р еа л ізу ю ч и  н а у к ов и й  п ід х ід  д о  в и к о р и ста н н я  П К  в ч и тел ем , С .М . Х о м и ч , 
С .П . Н о в и к о в  р о б л я т ь  в и с н о в к и  п р о  т е , щ о  ц е н а й б іл ь ш  е ф е к т и в н и й  і 
багатоф ункціональний засіб, який  інтегрує в собі п отуж н і розподілені освітн і ресурси, 
м ож е забезпечити ф ормування та прояв к л ю чови х ком петен цій  учня , насамперед, 
інф орм аційної і ком ун ікати вн ої [5].

Вміння вчителя ефективно використовувати персональний ком п ’ ютер є складовою 
його ф ахової готовності, яка безпосередньо п ов ’язана з дидактичними умовами навчання.

Впровадж ення нових навчальних предм етів у  м ол одш и х класах, навіть незначні 
коригування ф орм, м етодів і засобів  навчання, нем ож ливі без відповідн их суттєви х 
змін у  навчально-виховном у процесі педагогічних ви щ и х навчальних закладів. У  
ц ьом у кон тек сті О .В. С уховірськи й  зазначає: “ Важ ливим  ф актором , який  потрібно 
враховувати  при п ідготовц і м айбутнього вчителя п очаткової ш кол и , є в ідм інності у 
прикладном у програм ном у забезпеченні. Вони спричинені різним и к ом п ’ ю терними 
з а с о б а м и , н а я в н и м и  у  н а в ч а л ь н и х  з а к л а д а х . Б іл ь ш  з а с т а р іл і ,  б е з у м о в н о , 
ви к ори стовую ть ранні версії операційних систем  та прикладних програм . М етоди 
застосування р ізн и х версій  програм  доси ть подібні. П роте сучасн іш і м аю ть більш е 
м ож л и востей  і, як наслідок , певні особл и вості використання. В сучасн их ум овах 
н ем ож ливо здійсню вати  п ідготовку  вчителя з урахуванням  особливостей  к ож н ого  
програмного продукту. Але, на наш у думку, цього й не потрібно робити. Студент повинен 
мати елементарні навички роботи з ком п ’ ютерною  технікою , знати її основні мож ливості 
для реалізації своєї майбутньої професійної діяльності та вміти знаходити потрібну 
інформацію, зокрема і про методи використання даного засобу”  [8, с. 146-147].

Щ ор ок у  зростає показник забезпеченості загальн оосвітн іх навчальних закладів 
к ом п ’ ю терн ою  техн ікою  та електронним и педагогічними програмним и засобами -  
вж е в 2007  р. ЗНЗ У країн и  було забезпечено ПК на 80 в ідсотк ів  [7]. Звісно, в таких 
у м ов а х  вчи тел ь  м ає бути  п ід готов л ен и м  до за стосу в а н н я  П К , м ати  в ід п ов ід н і 
інф ормаційно-комунікаційні компетентності, які м ож уть бути представлені як система 
ком петен тностей  [2] (ри с.1 ):
- тех н ол огіч н а  (усв ідом л ен н я  к о м п ’ ю тера  як  ун іверсал ьн ого  автом ати зован ого  

р обочого  м ісц я  для будь-я к ої проф есії);
- алгоритм ічна (усвідом лення к ом п ’ ю тера як універсального виконавця алгоритм ів 

і універсального засобу конструю вання алгоритм ів);
- м одельна (усвідом лення к ом п ’ ю тера як ун іверсального засобу ін ф орм аційного 

м оделю вання);
- досл ідн и ц ьк а  (усв ідом л ен н я  к о м п ’ ю тера як  ун іверсал ьн ого  техн ічн ого  засобу 

автом атизації навчальних дослідж ень);
- методологічна (усвідомлення застосування к ом п ’ ю тера як основи інтелектуального 

техн ол огічн ого  середовищ а).
Отже, інформаційно-комунікаційні компетентності можна визначити як: 

сукупність знань, навичок та вмінь, які формуються в процесі навчання та 
самонавчання інформаційним технологіям а також здатність до педагогічної 
діяльності з використанням ПК.
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♦______ 4______________
Інформація, види та 
властивості. 
Інформаційна 
система.
Інформаційні
технології.
Інформаційне
моделювання.
Основи штучного 
інтелекту.

▼
____________ І _______________

Операційна система. 
Текстовий процесор. 
Табличний процесор. 
Антивірусні програми. 
Програми-архіватори. 
Програми для створення 
електронних презентацій. 
Програми для створення 
публікацій, сайтів

Локальні мережі. 
Глобальна мережа 
Інтернет. Сервіси 
Інтернет.
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Електронна пошта. 
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Інформаційне 
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інформаційні ресурси. 
Законодавство про 
авторське право. 
Інформаційна безпека 
людини, суспільства, 
держави.

Рис. 1. Структура загальної інформаційно-комунікаційної компетентності вчителя початкових класів
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Р азом  з ти м , о ц ін ю ю ч и  м о ж л и в іст ь  за безп еч ен н я  б а га том од а л ь н ого  п одан н я  
н а в ч а л ь н ого  м а тер іа л у  за в д я к и  в п р ов а д ж ен н ю  у  н а в ч а л ь н о -в и х ов н и й  п р оц ес  
к о м п ’ ю т е р ів , м ож н а  зга д а ти  Я .-А .К о м е н с ь к о г о , я к и й  у  св о їй  п р а ц і “ В ел и к а  
д и д а к т и к а ”  п и са в  “ . . .  В се , щ о  т іл ь к и  м ож н а , давати  дл я  сп р и й м а н н я  ч у т т я м , 
а са м е : ви д и м е  -  дл я  сп р и й м а н н я  з о р о м , ч у тн е  -  сл у х о м , за п а хи  -  н ю х о м , 
д о с т у п н е  д о т и к о в і  -  ч е р е з  д о т и к . Я к щ о  б у д ь -я к і  п р е д м е т и  в ід р а з у  м о ж н а  
сп р и й н я т и  к іл ь к о м а  ч у т т я м и , н ех а й  в он и  в ід р а з у  сп р и й м а ю т ь с я  к іл ь к о м а  
ч у т т я м и ...  ”  [4 ].

Ц іл і, зм іст , п ри й ом и , ф орм и , м етоди , засоби  навчання в п очатк ов ій  ш к ол і -  це 
та проф есійна осн ова, я к ою  повинен володіти  к ож н и й  вчитель. Вона закладається  
п р о т я г о м  у с ь о г о  н а в ч а н н я  у  в и щ о м у  п е д а г о г іч н о м у  н а в ч а л ь н о м у  з а к л а д і, 
п р ох од ж ен н я  п ед а гог іч н о ї п р а к ти к и  та д ія л ь н ост і на п осад і вчи тел я . П отреби  
м ол од ш и х ш к ол я р ів  як ін тел ектуал ьн і, так і ф ізи чн і, п си х ол огіч н і особл и вост і 
ц ього  в ік у  визначаю ть д ія л ьн ість  педагога і зм іст  п оч а тк ово ї осв іти  в ц іл ом у. Саме 
том у  сп ец и ф ік а  навчальної д ія л ьн ості і, безум овн о, о собл и в ост і вп ровадж ен н я  
нових інф орм аційних технологій  суттєво  впливаю ть на ум ови  п ідготовки  спеціалістів  
та на зм іст  осв іти .
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ІНТЕРАКТИВНЕ Н АВЧ АН Н Я  Н А  У Р О К А Х  М АТЕМ АТИ КИ В
П ОЧАТКОВИХ К Л А С А Х

У статті розглядаються практичні аспекти використання інтерактивних 
технологій при навчанні математики в початкових класах.

Ключові слова: інтерактивні технології, урок, математика, початкові класи.

П роцес реф ормування ш кол и , яки й  відбувається  відповідно до закону У країни 
“ П ро загальну середню  осв іту ” , К онцепції загальної середньої освіти , Д ерж авного 
стандарту п очаткової загальноосвітньої освіти , забезпечує систем не оновлення зм істу  
та п ер ех ід  на н ов у  с т р у к т у р у  н авч ан н я . В у ч и те л ів  з ’ я в л я єт ь ся  м о ж л и в іст ь  
застосовувати  нові активні техн ол огії навчання, цінні й для к ож н ого  учня.

У  су ч а сн ом у  ін ф ор м а ц ій н ом у  су сп іл ь ств і, к ол и  в и сок ор озв и н ен і тех н ол ог ії 
п отребую ть н ової систем и  мислення, ш кола повинна навчити учнів ком ун ікативн ості, 
ум іння працю вати з будь-я к ою  ін ф орм ацією , ум ін ня  м ислити  неординарно, гн учко, 
за л еж н о  в ід  си т у а ц ії . Г оту в а ти  д и т и н у  до ж и т т я  у  су с п іл ь ст в і д о п о м а га ю т ь  
інтерактивні техн ол огії навчання, я к і ш и р ок о  застосовую ться  на Заході, а в останнє 
десятиріччя  пош ирились і в наш ій держ аві, хоча  для ук раїн ськ ої ш коли  вони не є 
новим и.

Д ля того , щ об учень добре навчався, протягом  ур ок у  він повинен постій н о бути 
в к л ю ч ен и й  у  п р оц ес у ч ін н я  ш л я х ом  сп іл к у в ан н я  з уч н я м и , у ч и тел ем . У р ок и  
м атем ати к и , орган ізован і за ін тер ак ти вн и м и  тех н ол огія м и , сп р и я ю ть  р озв и тк у  
м ислення учн ів, ум іння вислухати  товариш а і зробити  свої висн овки , вчать поваж ати 
дум ку ін ш ого та аргументувати свою  тощ о.

Р о зр о б к у  ел ем ен тів  ін тер а к ти в н ого  навчан н я м и м ож ем о  зн ай ти  в п р ац я х  
В .С у х ом л и н сь к ого , тв ор ч ост і в ч и тел ів -н ова тор ів  7 0 -8 0 -х  р ок ів  (Ш .А м он а ш в іл і, 
В .Ш атал ова , Є .Іл ь їн а , С .Л и сен к ов о ї то щ о ). Ін н овац ій н і п ед а гог іч н і те х н о л о г ії 
розглядаю ть І.А .З я зю н  [4 ], О .М .П єхота  [4 ], О .І.П ом етун  [5 ], Л .В .П и р ож ен к о [5 ],
І.М .Д и чківська  [ I ]  тощ о. Вони розкриваю ть загальні засади педагогічної інноватики, 
різном анітні аспекти готовн ості педагога до інноваційн ої д іяльності, знайом лять з 
новітн ім и підходам и до організації навчання -  інтерактивним и технологіям и .

М ета  с т а т т і — р о з к р и т и  п р а к т и ч н і а сп е к т и  в и к о р и ст а н н я  ін т е р а к т и в н и х  
технологій  при навчанні м атематики в п очаткови х класах.

Т ехн ол огія  інтерактивного навчання -  така організація навчального процесу, за 
я к ої нем ож лива відм ова від участі у  процесі пізнання:
1) к о ж е н  у ч е н ь  м а є  к о н к р е т н е  з а в д а н н я , за  в и к о н а н н я  я к о г о  в ін  н е се

відповідальність і повинен публічно відзвітувати ;
2) від роботи  к ож н ого  учня залеж ить я к ість  виконання поставленого перед групою

завдання.
О р га н іза ц ія  ін т е р а к т и в н о г о  н авч ан н я  п ер ед ба ч а є  м од ел ю в а н н я  ж и т т єв и х  

си туац ій , ви к ор и стан н я  р ол ь ов и х  ігор , ви сл овл ю ван н я  св о є ї точ к и  зор у  стосов н о  
т іє ї чи  ін ш о ї п робл ем и , вм ін н я  д ок а зов о  м ір к у в а ти , сп іл ьн о ви р іш увати  питання 
на осн ов і анал ізу  н аданої ін ф ор м а ц ії та к он к р етн и х  обстави н . С уть ін тер ак ти вн ого  
навчання п ол я гає у  том у , щ о навчальний п роц ес в ід бу в а ється  за ум ови  п ост ій н о ї, 
а к ти вн ої в за єм од ії в с іх  учн ів . Ц е -  сп івн авчан н я , взаєм он авчан н я , де учен ь і 
у ч и т е л ь  є р ів н о п р а в н и м и , р ів н о з н а ч н и м и  с у б ’ є к т а м и  н а в ч а н н я . П ід  ч а с  
ін т е р а к ти в н о го  н авчан н я  у ч н і в ч а ть ся  бу ти  д е м ок р а т и ч н и м и , сп іл к у в а т и ся  з 
товари ш ам и , к р и ти ч н о  м и сл и ти , п оваж ати  д у м к у  ін ш и х , п ри й м ати  п родум ан і та 
об ґр у н тов а н і р іш ен н я .

©  Моцик Н.Д., Моцик Б.В., 2011
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З астосуван н я  ін тер ак ти в н и х  тех н ол огій  стави ть  н ові в и м оги  до стр у к ту р и  
у р ок у . Я к  п равил о, стр у к ту р а  та к и х  у р ок ів  ск л а д а ється  з п ’ яти  етап ів : м оти ва ц ії; 
огол ош ен н я , представл ен н я  тем и  та оч ік у в а н и х  навчальн их р езул ьтат ів ; надання 
н е о б х ід н о ї  ін ф о р м а ц ії ;  у с в ід о м л е н н я  м а т е р іа л у , ін т е р а к т и в н о ї  в п р а в и  -  
ц е н т р а л ь н о ї ч а ст и н и  з а н я т т я ; р е ф л е к с ії  (п ід б и т т я  п ід с у м к ів ) ,  о ц ін ю в а н н я  
резул ьтатів  у р ок у .

П ерш ий етап ур ок у  -  м отивація . М ета цього етапу -  сф окусувати  увагу учн ів  на 
проблем і, я к у  будем о розглядати  і викликати  їх  інтерес. М отивація тісн о п ов ’ язана 
з тем ою  ур ок у , вона п си хол огічн о готує учн ів  до її сп рийняття, налаш товує їх  до 
роботи  на уроц і.

Д ругий етап ур ок у  -  оголош ення теми та оч ікуван и х навчальних результатів.
М ета — забезпечити розум ін н я  учням и зм істу  їхн ьо ї д іяльн ості на уроц і, тобто 

того, чим  вони будуть займ атися, чого  вони повинні досягти  і чого  від них чекає 
вчитель. Д оцільно залучати до визначення оч ікуван и х результатів у с іх  учнів.

Третій  етап -  надання необхідн ої інф орм ації. М ета цього етапу у р ок у  -  дати 
учням достатньо інф ормації, для того, щ об на її основі виконувати практичні завдання. 
Це м ож е бути пояснення н ового матеріалу (м ін і-лекц ія ), повторення раніш е вивченого 
матеріалу, який  буде використано на уроці.

Ч етвертий етап -  усвідом лення матеріалу, інтерактивна вправа -о сн о в н а  частина 
уроку . Її м етою  є засвоєння навчального матеріалу, досягнення результатів урок у .

П ’ ятий  етап -  реф лексія  (п ідбиття  п ідсум ків ), оц іню вання результатів уроку. 
Р еф лексія  -  етап у р ок у , на я к ом у  учн і роблять огляд того , щ о було вивчено на 
уроц і, як вони усвідом или  новий матеріал, чого  досягл и . Р еф лексію  та оціню вання 
навчальних результатів м ож на проводити  за переліком  очікуван и х результатів, які 
були сф орм ульовані на п очатку ур ок у  і записані на дош ці. К л ю човою  ф ун кц ією  
р еф л ек сії є поверн ен н я до оч ік у в а н и х  навчальн их резул ьтатів  і м ож л и в ість  
переконатися у  том у, щ о учн і їх  досягли.

О днією  з ум ов використання інтерактивних технологій  навчання є використання 
групових форм організації діяльності учнів у  м еж ах класно-урочної систем и навчання.

В а ж л и в и м  е л е м е н т о м  п р и  о р г а н із а ц і ї  т а к о г о  н а в ч а н н я  є п о з и т и в н а  
взаєм озалеж ність членів групи, коли для всіх  стає ц ілком  зрозум іло, щ о:
а) зусилля к ож н ого  члена групи потрібні й незамінні для у сп іх у  всіє ї групи;
б) к ож н и й  член групи робить унікальний внесок у  спільні зусилля групи завдяки

й ого м ож л и востям  чи ролі під час виконання завдання.
Н айчастіш е парну і груп ову  р оботу  п роводять на етапі застосуван ня набутих 

знань.
У р о к и  м а т е м а ти к и  за ін т е р а к т и в н и м и  т е х н о л о г ія м и  м о ж н а  п р о в о д и т и  у 

1-4 класах. В даном у випадку р ізниця м ож е полягати у  виборі м етодів навчання 
залеж но від в ік ови х особливостей  учн ів. У  1 і 2 класах м ож на застосовувати  більш е 
унаочнення, роздаткового  матеріалу, ш аблонів, тоді як у  4 -м у  класі -  давати більш у 
к іл ькість  сам остій н и х завдань. Ф актично вчитель застосовує групові ф орми роботи , 
але на новом у зм істовом у і к он структи вн ом у витку. О собливість виконання вправ за 
ін теракти вн и м и  техн ол огіям и  пол ягає у  том у , щ о будь-яка  вправа або завдання 
складається  з тр ьох  елем ентів: 1) ін стр ук ц ія ; 2) д ія ; 3) реф лексія  (осм и слен н я), 
тобто сп очатку  іде пояснення як робити , далі учн і ви кон ую ть завдання, а в процесі 
реф лексії п оясн ю ю ть, чом у саме такий варіант, ш лях, д ію  вибрали.

В сі уч а сн и к и  у р о к у  п ови н н і бути  п ози ти вн и м и  (так  к ращ е сп р и й м а єть ся  і 
засвою ється  інф орм ація). Т ом у так важ ливо у  спілкуванні обходи ти сь без частки  
не, нам агатись зам інити  сл ово з не - на інш е. Н априклад: “ не перебивати один 
о д н о г о ”  - “ б у т и  т о л е р а н т н и м и ” . У ч н і п о в и н н і  н а м а г а т и с ь  у н и к а т и  с л ів  
“ розп од іл я ти сь” , “ р озд іл и ти сь”  у  груп и , пари, тр ій к и ... Запам ’ ятайте: учасн и к и
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навчального процесу  о б ’ єдн ую ться  у  пари, тр ій ки , групи тощ о. Вж е на занятті ми 
таким чином  закладаємо здатність учнів до об ’ єднання, до праці “ разом ” , до о б ’ єднаної 
країни, держ ави або нації.

В се , щ о п р о п о н у ю т ь  у ч а сн и к и  н авч а л ьн ого  п р оц есу , м ає бу ти  п р и й н я те  і 
обговорен е. З ап обігайте оц ін к и  у  ви гл я ді “ правил ьна в ід п ов ід ь” , “ неправильна 
відповідь” , “ добре” , “ погано” . Вчитель на уроц і лиш е допом агає опанувати інф ормацію  
дітям  і прийняти  власні ріш ення, висн овки  тощ о. О бов ’ я зково  стеж те за тим , щ об 
х тось  не залиш ився поза увагою , осторонь від обговорення.

Р іш ення груп , особи стостей  треба сприйм ати  серйозно, я к щ о баж аєте налагодити 
п роц ес навчання у  в за єм од ії і р озв и тк у  н ави чок  к р и ти ч н ого  м исл ен н я . М и не 
говори м о про те, щ о з учн ям и  заборон я ється  ж артувати , говори ти  ком п л ім ен ти , 
п ідбадьорю вати , баж ано лиш е не в ідвол ікати  їх н ю  увагу  і з п овагою  стави ти сь  до 
в с іх  ви ступ ів .

У никайте закри тих запитань, тобто таки х, на я к і м ож н а дати відповіді “ так”  або 
“ н і” . Вж ивайте відкриті запитання, я к і починаю ться  зі сл ів “ я к ” , “ ч ом у” , “ я ки й ” . 
Заохочуйте всіх  учасн иків  навчального процесу  до висловлення сво їх  дум ок , ідей 
тощ о. Д ем онструйте увагу до всіх , дя к ую чи  к ож н ом у  за запитання і за відповідь. Це 
сти м ул ю є при сутн іх  і надалі ділитись своєю  ін ф орм ацією , я к у  в інш ий сп осіб  вони 
б вагались висловити, або вваж али за недоцільну.

Для прикладу ознайом им ось з п ланом -конспектом  ур ок у  м атематики у  перш ом у 
класі

Т ем а . П ор ів н я н н я  ч и сел  і в и р а з ів . В п рави  і за д а ч і н а  за св о єн н я  та бл и ц ь  
додавання і в іднім ання чи сл а  2.

О чікувані результати: п ісля цього ур ок у  учні зм ож уть:
- називати натуральний ряд чисел  від I до 20;
- порівню вати  числа від I до 20;
- складати задачі за м алю нком ;
- креслити  і вим ірю вати  відрізки.

О бладнання: п ідручник, таблиці.
Х ід  уроку

I. О рганізація  н авчальн ої д іял ьн ості учнів (8  хв)
1. У сний  рахун ок

- П орахуйте до 20 «л а н ц ю ж к ом ».
- П орахуйте від 20 до I «л а н ц ю ж к ом ».
- Н азвіть числа м іж  4 і 9.
- Н азвіть всі числа, м енш і за 5, 8 , 12.
- Із чисел  11, 12, 13, 14, 15, 16 (записан і на д ош ц і) назвіть -  найм енш е, 

найбільш е; парні, непарні числа.
2. Р обота  в п арах
У  к ож н ій  парі кож н и й  учень записує 3 одн оциф рових і 3 двоциф рових (до 20) 

числа. Учень у  парі питає свого товариш а про:
- парні і непарні числа;
- найбільш е і найменш е чи сл о в м еж ах 20;
- сусід ів  вибраного числа.
3. Задача для усн ого рахунку:
У  павука 8 очей, а у  ж ук а  -  2. На ск іл ьки  очей більш е у  павука, н іж  у  ж ук а? 
(П авуки за доп ом огою  сво їх  будівель (павутиння) ловлять м ух . На сьогодн іш ній  

день одне з головних завдань -  не нищ ити павуків та їх  будівлі).
II. М оти вац ія  навчальної д іял ьн ості (3  хв )

- Н азвіть будь-яке парне двоциф рове чи сл о, яке менш е за 18.
- Д айте характери сти ку ц ьом у числу.
- Я к правильно записати двоциф рове число?
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- Запиш емо число □ □ під рахун ок .
- Я к ви дум аєте, про я к і числа сьогодні піде м ова?

III. П овідом лення тем и уроку  та  оч ікуван и х результатів  (І х в )
IV . Н адання н еобх ідн ої ін ф ор м ац ії (9  хв )

І . Т ехн ол огія  “ М ік роф он ” .
Т ехн ол огія  проводиться  за доп ом огою  незакінчених речень і м ікроф она. У чні по 

черзі беруть м ікроф он і продов ж у ю ть речення. В ідповідає той , у  к ого  м ікроф он.

“ М ені подобаю ться  число □
2. Т ехн ол огія  “ М етод П рес” .

Д іти “ л ан ц ю ж ком ” оп и сую ть по одн ом у чи сл у  із натурального ряду.
Н априклад: “ Я  вваж аю , щ о чи сл о 7 б ільш е за 2, том у  щ о в натуральном у ряді 

кож н е наступне чи сло більш е за попереднє, а 7 в натуральном у ряді стоїть  п ісля 
числа 2, наприклад, 2 більш е за I ,  отж е 7 більш е за 2 .”
3. Р обота  в групах
Клас д ілиться  на три групи. П ерш і дві групи -  це прості групи, третя група -  це 

група експертів. У чні р озв ’ язую ть задачі, к ори стую чи сь  планом роботи  над задачею.
1. У важ но розглянь скорочен ий  запис.
2. П ро щ о йдеться в задачі?
3. Н азви опорні слова.
4. Н азви чи слові дані.
5. П остав запитання до задачі.
6. Я к ою  д ією  р озв ’ я зується  дана задача?
7. Р озв ’ яж и  задачу.

І група:
У  І пакеті -  6 кг крупи 
У  ІІ пакеті - ? , на 2 кг б.

Р озв ’ язання 
I )  6 +  2 =  8 (кг)
II група:

Гусак -  7 кг 
К ріль - ? , на 2 кг м.

Р озв ’ язання 
I )  7 -  2 =  5 (кг)
III група: складає і розв ’ я зує обидві задачі.

V . Інтерактивна частин а уроку (1 4  хв)
1. Т ехн ол огія  “ О бери п ози ц ію ”

1) Інструктуван н я
- П отрібно р озв ’ язати приклади, в я к и х  є помилки.

2) О б’ єднання учн ів  у  дві групи:
I група -  ви щ ої складності
II група -  достатн ьої складності.
П роп он уєм о учням  дві позиції:

- так , у  прикладах є пом илки;
- ні, приклади р озв ’ язані вірно.

3) Виконання завдань
І група ІІ група
7 +  5 =  13 4 +  5 =  8
10 -  3 =  7 12 -  3 =  8
8 -  4 =  4 9 -  3 =  6
5 +  2 =  7 11 -  2 =  10
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2. Р обота  з п ідручником
I . П орівняйте вираз і чис
6 +  2 >  7 6 C I

6 C 2 <  10 6 -  I
2. Визначте, куди  полетять м ’ ячі.

- розгляньте м алю нок у  п ідручнику;
- р озв ’ я ж іть  приклади;
- визначте, куди полетять м ’ ячі.

3. Н апиш іть числа від найм енш ого до найбільш ого 
5, 4, 7, 8, 6, 9.

V I. Ф ізкульхвилинка (3  хв)
V II. Закріплення ви вчен ого м атеріалу (3  хв)

Вправа “ М ікроф он”
У чні усн о р озв ’ язую ть приклади і огол ош ую ть відповіді в м ікроф он.
12 см  =

15 см  =

17 см  =

20 см  =
Н акресліть у  зош и тах ці відрізки  у  сантим етрах.

V III. П ідсум ок  уроку  (4  хв)
- Вам сподобалося  заповню вати натуральний ряд чисел?
- Ч и важ ко було визначати сусід ів  числа?
- Вам ц ікаво було складати задачі за планом?
- У  чом у  ви відчували утруднення?
О тж е, в и к ор и ста н н я  ін тер а к ти в н ого  навчання д о п ом ож е  вчи тел ю  зр оби ти  

п роц ес навчання ц ік ави м , р ізн ом а н ітн и м , еф екти вн и м , дем ок рати чн и м .
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Шишкіна М.П., Татауров В.П.

Ф ОРМ УВАН Н Я ІНФ ОРМ АЦІЙНО-КОМ УНІКАЦІЙНОЇ 
КОМПЕТЕНТНОСТІ М А Й Б У Т Н ІХ  УЧИТЕЛІВ П ОЧАТКОВИХ  

КЛАСІВ У  ВИЩ ОМУ Н АВЧ АЛ ЬН ОМ У ЗАК Л АД І

У статті розглянуті питання стану формування інформаційно-комунікаційної 
компетентності майбутніх вчителів початкових класів в Україні та за 'її межами. 
Розкриваються складові частини інформаційно-комунікаційної компетентності, 
доцільність створення комп’ютерно-орієнтованого навчально-методичного комплексу 
для формування інформаційно-комунікаційної компетентності майбутніх вчителів 
початкових класів.

Ключові слова. Інформатична компетентність, інформаційно-комунікаційної 
компетентність, ІКТ-компетентність, комп’ютерно-орієнтований, навчально- 
методичний комплекс, ІКТ-компетентність майбутніх вчителів початкових класів.

Загальна тенденція інтеграц ії національної освіти  до європ ейського освітн ього 
п р о ст о р у  п ер ед ба ч ає р еф ор м у в а н н я  о с в іт н іх  ста н д а р т ів  та їх  га р м о н іза ц ію  з 
м іж народним и. У  багатьох країнах ЄС та С Ш А  розроблені і прийняті стандарти 
ін ф орм ац ій н о-ком ун ікац ій н и х ком петен тностей , щ о застосовую ться  в галузі освіти . 
В У країн і цей процес також  триває. В ц ьом у роц і розроблено проект Н аціональної 
рамки кваліф ікацій, щ о свідчить про наміри узгодити  україн ську систем у оціню вання 
кваліф ікацій , щ о надаю ться у  сфері освіти  і праці [9 ], з м іж народною . Ц я рамка 
постає ін струм ен том  зіставлення кваліф ікацій  на єдиній  критеріальній  осн ов і, яку  
складає ком петен тн існ ий підхід.

За в и зн а ч е н н я м  О р г а н іза ц ії е к о н о м іч н о г о  с п ів р о б іт н и ц т в а  та  р о з в и т к у , 
інтерактивне використання засобів є одн ією  з к л ю чови х  ком петен тностей  сучасн ого 
ф а х ів ц я  [7 ]. Ц я  к о м п етен тн іст ь  п ередбачає зд а тн ість  м а й б у тн ь ого  вч и тел я  до 
орган ізац ії н ови х ф орм  взаєм од ії із ви користан н ям  ін ф орм ац ін о-к ом ун ік ац ій н и х  
технологій  (ІКТ). У  зв ’ я зк у  з цим, у  б ільш ості європ ейських країн , С Ш А , А встралії, 
К а н а д і та  ін ш и х  у ж е  п р и й н я т о  с т а н д а р т и  ін ф о р м а ц ій н о -к о м у н ік а ц ій н и х  
ком петентностей  м айбутн іх вчителів. В ц и х країнах на перш ий план висуваю ться  
н аук ов о -м етод и ч н і питан н я перебудови  навчальн их к у р сів , з ти м , щ об  зроби ти  
опанування ІКТ м аксим ально еф ективним, таким , щ о відповідає сучасн ом у рівню  
розви тк у  технологій  [15].

Зокрем а, проц ес оновлення м етоди чн ого забезпечення навчального п роц есу  у 
в и щ ій  ш к о л і  с т о с у є т ь с я  ф о р м у в а н н я  ін ф о р м а ц ій н о -к о м у н ік а ц ій н о ї  (ІК - 
к о м п е те н тн о ст і) або точ н іш е  ін ф о р м а ц ій н о -к о м у н ік а ц ій н о -т е х н о л о г іч н о ї (ІК Т - 
к ом п етен тн ост і) м ай бутн іх  вчи тел ів  п оч а тк ов о ї ш к ол и . В той  ж е час, питання 
р о з в и т к у  ІК Т -к о м п е т е н тн о сте й  у ч н ів  і в ч и тел ів  у  п о ч а т к о в ій  о св іт і  п ок и  щ о 
залиш ається  мало розробленим . Н ині електронні засоби навчання все інтенсивніш е 
проникаю ть у  навчальний процес ц ієї ланки осв іти , том у визначення струк тури  і 
рівнів ІК Т-ком петентностей  м айбутн іх вчителів початкови х класів постає актуальним 
і важ ливим  завданням.

М е т о ю  р о б о т и  є : ан ал із  п о н я т т я  ІК Т -к о м п е т е н т н о с т і м а й б у т н іх  в ч и тел ів  
п очаткови х класів, її складових, сучасн их тенденцій і ш л яхів  її ф ормування.

С учасний етап р озви тк у  осв іти  ви суває нові ви м оги  як  до я к ост і п ідготовки  
ф ахівців, так і до ін ф орм ац ій н о-ком ун ікац ій н и х технологій  навчання. Застосування 
ІКТ має ґрун тувати ся  на основі м іж народних відкри ти х стандартів та на новітн іх  
осв ітн іх  техн ол огіях  для забезпечення п ідвищ ення я к ості п ідготовки  та розви тк у  в 
учнів та студентів ком петен тностей  Х Х І  стол іття  (ком ун ікати вн ість , креативність,
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кри ти чн ість  м ислення, робота  у  групі та ін .) та предм етних ком петен тностей . Сучасні 
е л е к т р о н н і  о с в іт н і  р е с у р с и ,  щ о  з а с т о с о в у ю т ь с я  у  н а в ч а л ь н о м у  п р о ц е с і ,  
х а р а к тер и зу ю ть ся  так и м и  ін н ова ц ій н и м и  я к о стя м и : в и со к о ю  ін тер а к ти в н істю , 
п овн ом асш табн ою  м ул ьти м едій н істю , м обіл ьн істю . Ц е все зум овл ю є н еобхідн ість  
ф ор м у в а н н я  ІК Т -к о м п е т е н тн о сте й  у ч н ів  та в ч и тел ів  дл я  т о г о , щ об  п отен ц іа л  
інф орм аційних технологій  м іг бути використаний у  повній  м ірі.

На ж аль, як свідчать дослідж ення, досить часто спостерігається  розрив м іж  рівнем 
ІКТ -  ком петентності учнів і вчителів не на користь останніх. Том у, поряд з освоєнням  
технологій  та ш л яхів  їх  педагогічного використання необхідно так ож  сф орм увати 
ком петен тн ість учителя щ одо впливу сучасн ого осв ітн ього  середовищ а на розвиток  
дитини, щ об д оп ом огти  їй  зор ієн тувати ся  в сучасн ом у сусп іл ьств і і сф орм увати  
навички доц ільн ого і коректн ого  використання ІКТ для досягнення навчальних та 
проф есійних цілей та уникнення їх  негативних наслідків як на здоров ’ я, так і на 
навчання. О собливого значення набуваю ть ці проблем и у  початковій  осв іт і, коли 
д іт и  щ е д у ж е  в р а з л и в і д о  р із н о м а н іт н и х  н а в ч а л ь н и х  в п л и в ів , з о к р е м а , із  
в и к о р и ст а н н я м  ІК Т . М о л од ш и й  ш к іл ь н и й  в ік  м ає  с в о ї  о с о б л и в о с т і  у  п л ан і 
використання і впровадж ення засобів  ІКТ, враховую чи  психоф ізіол огічн і особливості 
розви тк у  дитини [4].

П р о б л е м а м и  ф о р м у в а н н я  р із н и х  а с п е к т ів  ін ф о р м а ц ій н о -к о м у н ік а ц ій н о ї  
к о м п е т е н т н о с т і  м а й б у т н іх  в ч и т е л ів  п о ч а т к о в и х  к л а с ів  р о з к р и т і  у  р о б о т а х  
Г .П . Л аврентьєвої [4 ], Р .В .М оц и ка  [5 ], О .В . Н ік ул очк ін ої [6], Л .Є. П єтухової, [8 ], 
С уховірський  О. В. [12 ], С итникова Л .Д . [10 ], О .І. Ш иман [13] та ін.

Існує ряд навчальних дисциплін, я к і даю ть загальні уявлення майбутнім  вчителям 
п очаткови х класів, щ одо використання сучасн их к ом п ’ ю терн о-ор ієн тован и х засобів 
у  навчальному процесі та п ідвищ ення свого п роф есійного р івня, наприклад: «н ові 
інф орм аційні техн ол огії та техн ічн і засоби навчання», «ви користан н я  к ом п ’ ю тера 
на у р о ц і» , «теор ети ч н а  ін ф ор м а ти к а ». Д ані предм ети  закл адаю ть певн у осн ов у  
інф орм аційної та інф орм атичної ком петен тності.

Однак існ ує протиріччя  м іж  зростанням  осв ітн іх  вим ог до проф есійної п ідготовки  
в ч и тел ів  та н ед оста тн ім  за стосу в а н н я м  у  н а в ч а л ь н ом у  п р о ц е с і су ч а сн и х  ІК Т  
тех н ол ог ій ; м іж  о б ’ єк ти в н ою  п отр ебою  у  в и к ор и ста н н і еф ек ти вн и х  п рограм н о- 
п е д а г о г іч н и х  з а со б ів  дл я  н а вч а н н я  ст у д е н т ів  і б р а к ом  н а у к о в о -м е т о д и ч н о г о  
забезпечення їх  застосуван н я; м іж  н едостатн ьою  к іл ь к істю  я к існ и х  в ітчи зн ян и х 
у к р а їн ом ов н и х  к о м п ’ ю тер н о -ор ієн тов а н и х  засобів  навчальн ого призн ачен н я для 
з а г а л ь н о о с в іт н іх  н а в ч а л ь н и х  з а к л а д ів , щ о  у з г о д ж у в а л и с я  б із  су ч а с н и м и  
досягненням и педагогічної науки, і н еобхідн істю  їх  м асового використання; м іж  
дидактичним и м ож л и востям и  інф орм аційних к ом п ’ ю терних технологій  і в ідсутн істю  
си ст е м н о ст і, си ст е м а т и ч н о ст і їх  в и к о р и ста н н я  в н а вч а л ьн ом у  п р о ц е с і в и щ и х  
навчальних закладів.

К рім  того, залиш ається  поза увагою  досл ідників проблема еф ективної інтеграції 
ок р ем и х  апаратн о-п рограм н и х засобів  навчального призначення і к о м п ’ ю терн и х 
технологій  у  ц іл існий навчально-м етодичний ком плекс.

Для того, щ об дослідити  ш ляхи  підвищ ення рівня п ідготовки  м айбутн іх вчителів 
п очаткови х класів  у  плані розви тк у  ІКТ ком п етен тн ості, необхідно звернутися до 
визначення ц ього  поняття. Від того, яки й  зм іст вкладати в дане п оняття  залеж ить і 
те, на я к и х  засадах буде ф орм уватися ця ком петен тн ість, я к і р івн і і ком поненти  
будуть виокрем лю ватися в її структур і, я к і саме процеси навчальної д іяльності будуть 
відбуватися , я к і ш л яхи  ф ормування ком петен тн ості будуть обрані.

У  р оботах  досл ідн и к ів , щ о п ри свячен і навчанню  вчител ів п оч а тк ово ї ш кол и  
н а в и ч к а м  в и к о р и ст а н н я  ІК Т , з а с т о с о в у ю т ь  та к і т е р м ін и , я к  « ін ф о р м а ц ій н а  
к ом п етен тн ість » , « ін ф ор м ати чн а  к ом п етен тн ість » , «ін ф ор м а ц ій н о-к ом ун ік ац ій н а  
к ом п етен тн ість», «інф орм аційн а грам отн ість» та ін ш і [6 ; 8]. Ц і поняття  п ов ’ язані
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м іж  собою , і всі вони зачіп аю ть ок рем і асп екти , щ о п ов ’ язані з ви користан н ям  
к ом п ’ ю тера.

Н айбільш  ш и роки м  поняттям  є інформаційна компетентність, щ о передбачає 
н а й р із н о м а н іт н іш і п р о ц е си  ін ф о р м а ц ій н о ї  д ія л ь н о с т і .  Під інформатичною 
компетентністю та к о ж  м ож н а  р о зу м іт и  зд а тн ість  н абуван н я  і п ер етвор ен н я  
ін ф о р м а ц ії  у  р із н о м а н іт н и х  сф е р а х  д ія л ь н о с т і .  Н а п р и к л а д , інформатичну 
компетентність розглядаю ть як «здатн ість  до реалізації си стем н ого обсягу  знань, 
ум ін ь і навичок набуття  та трансф орм ації інф орм ації у  р ізн и х галузях л ю д ськ ої 
д ія л ь н о с т і  д л я  я к іс н о г о  в и к о н а н н я  п р о ф е с ій н и х  ф у н к ц ій  та  у св ід о м л е н о г о  
передбачення наслідків своєї д іял ьн ості» [8 , с. 183]. В той  ж е час, ви кори стовується  
і ін ш е  о з н а ч е н н я , я к е  п о в ’ я з у є  п о н я т т я  ін ф о р м а т и ч н о ї  к о м п е т е н т н о с т і  з 
ком петен тн істю  у  галузі інф орм атики [10].

С тосовно інформатичних компетентностей учителів початкових класів, то їх  
розум ію ть  як «си стем у  теоретичних і м етодичних предм етно-спеціальних знань, а 
так ож  особи ст існ и х  я к остей  педагога, щ о дозвол яє й ом у  еф ективно здійсню вати  
проф есійно-педагогічну д іял ьн ість» [8 , 190 с .]. В ц ьом у випадку це п оняття  вж е 
тр а к ту єть ся  більш  вузьк о , передбачаю чи  ін ф орм ац ій н і п роц еси , щ о п о в ’ язан і з 
проф есійною  д іяльністю  із застосуванням  к ом п ’ ю тера.

А л е «інф орм атична к ом п етен тн ість» -  це дуж е ш и роке поняття, яке не зводиться  
лиш е до оволодіння навичками використання персонального к ом п ’ ютера. С кладовою  
ч а с т и н о ю  ін ф о р м а т и ч н о ї  к о м п е т е н т н о с т і  є ін ф о р м а ц ій н о -к о м у н ік а ц ій н а  
ком петен тн ість, щ о безпосередньо п ов ’ язана зі здатн істю  застосовувати  у  проф есійній  
і повсякденній  д іяльності ін ф орм ац ій н о-ком ун ікац ій н і техн ології. .

О рієн тую чи сь на особи стісн і властивості педагога й н еобхідн ість  м отиваційної 
складової навчання, Л. Д. С итнікова [10] визначає ІКТ-компетентність вчителя 
початкових класів як особи стісн у якість, щ о відображ ає готовність і здатність учителя 
п очатк ови х класів  ви користовувати  засоби  ІКТ у  досягн ен н і р ізн и х  проф есійних 
цілей -  створення ум ов для всебічн ого розви тк у  особи стості м ол одш ого ш коляра в 
ум овах інф орм аційного суспільства.

О. Ш илова та М. Л єбєдєва визначають ІКТ-компетентність як здатність індивіда 
виріш увати навчальні, ж и ттєв і, проф есійні задачі з використанням  інф ормаційно- 
ком ун ікац ій н и х технологій  [8].

Загалом, у  б іл ьш ості випадків, автори р ізн и х означень акцентую ть на здатності 
в ч и т е л я  д о с т а т н ь о  п о в н о , в с е б іч н о , у м іл о  в и к о р и с т о в у в а т и  ін ф о р м а ц ій н о - 
к ом у н ік а ц ій н і тех н ол ог ії у  св о їй  д ія л ьн ост і. Ц е сам е вл астиве і ф ен ом ен у ІКТ 
к о м п е т е н т н о ст і в ч и тел я  п о ч а т к о в и х  к л а с ів , в р а х о в у ю ч и  сп е ц и ф ік у  р о з в и т к у  
о со б и ст о ст і м ол од ш ого  ш к ол я р а , а та к ож  зн ачн и й  п р огр ес у  р озв и тк у  засоб ів  
інф орм аційних технологій .

В ітчизняні ф ахівці (Н . М. Б іб ік , Л .С. В ащ енко, О. І. Л окш ин а, О. В. О вчарук та 
ін .)  в и о к р е м л ю ю т ь  н а сту п н і ск л а д о в і к о м п е т е н т н о ст і в га л у з і ін ф ор м а ц ій н о - 
ком ун ікац ій н и х техн ологій : здатн ість до доц ільн ого застосування ІКТ у  навчанні й 
п овся к д ен н ом у  ж и тт і; р ац іон ал ьн ого  ви к ори стан н я  к о м п ’ ю тера  і к о м п ’ ю терн и х  
засобів для обробки  інф орм ації, її п ош ук у , систем атизац ії, подання, зберігання; 
будувати моделі р ізном анітних явищ  і досл ідж увати  їх  за доп ом огою  ІК Т; давати 
оц ін ку процесу й результатам проф есійної д іяльності із застосуванням  інф ормаційних 
технологій  [2].

Ряд орган ізац ій  (А ген ц ії з п ідвищ ення квал іф ікац ії вчител ів В еликобритан ії 
(Teacher Train ing A gen cy ), Товариством  інф орм аційної техн ол огії й навчання вчителів 
(S ocie ty  fo r  In form a tion  T ech n o log y  and T eacher E du cation , SITE ), М іж н ародн е 
сусп іл ьство із застосування техн ол огії в осв іті (International S ociety  fo r  T echnology
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in  E d u cation , ISTE )) [1 4 ; 15; 16 ] сф орм ул ю вал и  осн ов н і ха р а к тер и сти к и  ІК Т- 
ком петен тності та напрями використання ІК Т -технологій  в осв ітн ьом у процесі:
- коли  і як використовувати  ІКТ для викладання свого  предм ету, і коли ІКТ не 

потрібн і;
- як застосовувати  ІКТ в навчанні всього класу;
- сприяти  навчанню і творчості учн ів  за доп ом огою  ІКТ;
- як оц іню вати  діяльність учнів під час роботи  з ІКТ;
- як за доп ом огою  ІКТ підвищ увати свій проф есійний рівень, обм іню ватися досвідом  

і спрощ увати  бю рократичні процедури;
- о св о ю в а т и  ІК Т , са м о ст ій н о  зн а х од и ти  сп о со б и  за стосу в а н н я  за соб ів  ІК Т  у 

викладацькій  д іяльності;
- використовувати  ІКТ для розв ’ язування конкретних навчальних завдань, розум іти  

педагогічні п ідстави для використання ІКТ;
- планувати з використанням  циф рових технологій  процес навчання, щ о має бути 

спрям ований на індивідуальні особл и вості учн ів , розви ток  їх н іх  знань, ум ін ь і 
н авичок;

- розум іти  глобальні соц іальн і питання й загальн окультурн і норм и  ц и ф рового 
стол іття , відповідати цим нормам у  проф есійній  діяльності.
В даном у означенні акцентується  увага на ти х  ри сах, щ о ви окрем л ю ю ть поняття 

ІКТ ком петен тності як здатності до різном анітних аспектів діяльності з технологіям и .
А л е в одн ом у означенні не м ож н а відобразити весь спектр  техн ологій , в я ки х 

вон о  р еа л ізу єть ся . Д ля ц ього  важ л и во д осл ід и ти  к ом п л ек с ск л а д ов и х  і р івн ів  
організації, щ о ф орм ую ть в к ін ц евом у р ахун к у ц ю  ком петен тн ість і роблять її такою  
с у т т є в о ю  с к л а д о в о ю  ін ф о р м а т и ч н о ї  к о м п е т е н т н о с т і ,  а т а к о ж  п р о ф е с ій н о ї  
ком петен тності вчителя взагалі.

П роф есійна діяльність вчителя п очаткови х класів полягає в том у, щ о вчитель 
адаптує учнів до нового для дитини середовищ а та перш им  п родем онструє значення 
та переваги ін ф орм ац ій н о-ком ун ікац ій н и х технологій  не тільки  як засобу для ігор , 
але й як засіб навчальної д іяльності.

Я к  зазначаю ть досл ідн и к и , ф орм ування ІК Т -к ом п етен тн ості м ай бутн іх  учител ів  
п оч а тк ов о ї ш к ол и  м ає вр аховувати  п отреби  в п ол іп ш ен н і загал ьн о-п едагогічн ої 
кул ьтури  м ай бутн ього  вчител я, у  р озви тк у  й ого  м етоди чн ої, п си хол ого-п ед агогіч н ої 
п ід готов к и  та ф а х ов ого  сам овд оск он ал ен н я , в том у  ч и сл і і в гал узі ІК Т тех н ол огій . 
В дале п о єд н а н н я  у  м а й б у т н ій  п р о ф е с ій н ій  д ія л ь н о с т і т р а д и ц ій н и х  м е то д и к  
вивчення н авчал ьн ого м атер іал у  з я к ом ога  більш  еф екти вн іш и м  ви к ори стан н я м  
за соб ів  ІК Т  буде м ати  св о їм  р езул ьтатом  п ід ви щ ен н я  п р и в абл и в ост і ви вчен н я  
н а в ч а л ь н о го  м а т е р іа л у  з р із н и х  д и сц и п л ін  п о ч а т к о в о ї  ш к о л и , а к т и в із а ц ію  
н а в ч а л ь н о -п із н а в а л ь н о ї д ія л ь н о с т і  у ч н ів , о с о б и с т іс н и й  р о з в и т о к  у ч а с н и к ів  
н авчал ьн ого п р оц есу  [4 ; 5; 6 ; 12].

Д о ск л а д н и к ів  ін ф ор м а ц ій н о -к ом у н ік а ц ій н о ї к ом п етен тн ост і у  її  су ч а сн ом у  
р о з у м ін н і  м о ж н а  в ід н е с т и  т а к і  к о м п о н е н т и : т е х н іч н и й ,  т е х н о л о г іч н и й ,  
інф орм аційний, правовий і ц іннісний. Ц і ком поненти  м ож на виокрем ити  у  складі 
ІКТ ком петен тності вчителя п очаткови х класів, але вони набуваю ть специф ічного 
зм істу , властивого даном у типу проф есійної діяльності.

Технічний ком понент вкл ю чає знання принципів побудови  локальної м ереж і, 
вол од ін н я  в м ін н я м и  н ал аш тувати  п ід к л ю ч ен н я  п ер сон а л ь н ого  к о м п ’ ю тер а  до 
локальної м ереж і, а також  до м ереж і Інтернет; наявність навичок тестування зв ’ язку 
в к ом п ’ ю терній  м ереж і, виявлення пом илок у  конф ігуруванні м ереж і.

Технологічний к ом п он ен т  п ер ед ба ч ає н а я в н ість  к о м п л е к су  зн ан ь і вм ін ь , 
н еобхідних для п ош ук у  інф орм ації з навчальною  м етою , для реалізації дидактичних 
цілей.
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Інформаційний ком понент, з одн ого боку , передбачає сприйняття й усвідом лення 
ін ф орм ац ії, подан ої за д оп ом огою  н ай р ізн ом ан ітн іш и х  ін ф орм ац ій н и х  ресур сів . 
Важ ливою  складовою  інф орм аційного ком поненту є вм іння критично аналізувати 
ін ф ор м а ц ію , ф іл ьтр у в а ти  ї ї ,  в ід р ізн я ти  й в ід х и л я ти  ту , щ о є н е д о сто в ір н о ю , 
н екоректн ою , а також  несум існ ою  з навчальним контентом .

Правовий ком понент - необхідно надавати особливу увагу ф орм уванню  правової 
скл адової ін ф орм ац ій н о-ком ун ікац ій н ої ком п етен тн ості у  м ай бутн іх  вчителів, щ о 
передбачає знання правових норм  ви кори стан н я  п рограм н и х та ін ф орм ац ій н их 
ресурсів , вимог чинних стандартів та норм ативних полож ень щ одо використання у 
навчальному процесі к ом п ’ ю терн о-ор ієн тован и х засобів.

Інш ий сучасний п ідхід  до ІК Т -ком петентності полягає у  виокремленні в її  складі 
п едагогічн ої та ін ф ор м а ц ій н о-к ом у н ік ац ій н о-тех н ол огіч н о ї ск л адової. Д о складу 
педагогічної складової в ідн осять  р ізн ом ан ітн і аспекти  створен н я  і ви користан н я  
ін ф орм ац ій н о-ди дакти чн их і навчально-м етодичних матеріалів, щ о  стосу ю ть ся  їх  
о ц ін ю в а н н я , д о ц іл ь н о го  д о б о р у  і в и к о р и ст а н н я , р о зу м ін н я  їх  р ол і і м ісц я  у 
навчальному процесі.

Д о ск л аду  ІКТ-складової в ід н ося ть  т е х н ік о -т ех н ол ог іч н і а сп екти  п р оф есій н ої 
д ія л ь н о с т і  в ч и т е л я , щ о  о х о п л ю ю т ь  з д а т н іс т ь  д о  в с т а н о в л е н н я , д о б о р у  і 
в и к ор и ста н н я  о сн о в н и х  к о м п о н е н т ів  су ч а сн о го  к о м п ’ ю т е р н о го  обл ад н ан н я  та 
в ідп овідн ого  п рограм н ого забезпечення; п роектуван н я  тех н ол огіч н ого  забезпечення 
к л асу ; ви к ор и стан н я  р ізн и х  ти п ів  н ов ітн іх  тех н ол ог ій , зок р ем а  ін ф ор м ац ій н и х  
баз дан и х , ел ек тр он н и х  ф он дів  б іб л іотек , сер в іс ів  Ін терн ет, та ін ш и х ; реал ізац ії 
р ізн ом а н ітн и х  стратегій  оц ін ю ван н я  н авчал ьн ого п р оц есу  за д оп ом огою  засобів  
ІК Т та ін ш і [10 ].

Таким чином , у  сучасн ій  педагогічній  л ітературі досить детально розглядаю ть 
п и та н н я  ф ор м у в а н н я  я к  ін ф о р м а т и ч н о ї, так  і ін ф о р м а ц ій н о -к о м у н ік а ц ій н о ї 
ком петен тності. П ричом у низка дослідж ень присвячена визначенню  ц и х питань саме 
у  галузі п очаткової освіти . Н едостатньо розробленою  частин ою  проблем и, на наш 
погляд, постає детальний аналіз явищ а інф орм ац ій н о-ком ун ікац ій н ої ком петен тності 
саме в аспекті її техн іко-техн ол огічн ої складової. П остає необхідн ість  дослідж ення 
р івн ів  орган ізац ії сам е ц іє ї ск л ад ової, п одальш ий розгл яд  з в ’ я зк ів  її з ін ш и м и  
ск л а д ов и м и , анал із р ізн ом а н іт н и х  п р оц есів  ф ор м уван н я  д а н ої к ом п етен тн ост і 
м айбутніх вчителів. Я к свідчить аналіз дослідж ень, дане питання є мало дослідж еним  
як у  теоретичном у, так і у  практичном у плані. О собливого значення ці питання 
набуваю ть для сфери п очаткової освіти , в я к у  сучасн і засоби навчання на базі ІКТ 
тільки  починаю ть проникати.

Я к  с в ід ч а т ь  д а н і д о с л ід ж е н ь ,  т е х н о л о г іч н а  с к л а д о в а  ін ф о р м а ц ій н о -  
к ом у н ік а ц ій н о ї к ом п етен тн ост і м ай бу тн іх  вчи тел ів  п оч а тк ов и х  к л асів  сф орм ован а  
н ед остатн ьо . Т ом у , на наш  п огл я д , д оц іл ьн и м  є розр обл ен н я  сп ец іа л ізов а н ого  
к о м п ’ ю т ер н о -ор ієн тов а н ого  н а в ч а л ьн о-м етод и ч н ого  к ом п л ек су  для ф орм уван н я  
ін ф ор м а ц ій н о-к ом ун ік ац ій н ої к ом п етен тн ості студен тів . М етою  й ого  ви к ори стан н я  
постан е ф орм уван н я  н ави чок  з ви к ор и стан н я  су ч а сн и х  тех н іч н и х  засобів  навчання 
і д и д ак ти ч н и х  п рограм н и х  засобів .

П ід тех н іч н и м и  засобам и  навчання п р оп он у єм о  розгл я н ути :
- м ультим едійний проектор;
- м ультим едійну дош ку;
- м обільні при строї (планш етний П К, К П К , електрона книж ка);
- інтернет техн ол огії (W i-F I, B luetooth , 3 - 4G , DSL зв ’ язок);
- сервіси  Інтернет (w eb-спільноти, педагогічні мереж і, w eb-сайти, портали, п ош укові

сервіси )
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Д идактичні програм ні засоби:
- прикладне програмне забезпечення (для розробки  засобів навчання, презентацій, 

дем онстрацій , тощ о )
- педагогічні програмні засоби (ігри , електронний п ідручник)

Д ля проф есійного застосування перерахованих вищ е засобів у  м айбутн іх  учител ів 
п очаткови х класів необхідно розвинути  на достатн ьом у рівні ІК Т -ком петентн ість, 
щ о передбачатиме: правила безпечного користування, техн ічн і навички, дидактичні 
та п си х о л о г о -п е д а г о г іч н і в и м о ги , м етод и ч н і та  д и д а к ти ч н і а сп ек т и , н а ви ч к и  
користувача, використання технологій  для сам оосвіти .

Свої знання та вм іння, здобуті під час вивчення даного навчально-м етодичного 
к ом п л ексу, студент зм ож е використати  під час проходж ення навчальної практики 
та у  подальш ій проф есійній  діяльності.

За допомогою розробленої анкети для визначення сучасного стану та рівня 
сформованості ІКТ-компетентностей студентів та їх ставлення до 
використання комп’ютерно-орієнтованих технологій у навчальному процесі 
на основі стандартів ІКТ-компетентності вчителів, визначених ЮНЕСКО, 
а та к ож  ан кет , розр обл ен и х  С у х ов ір сь к и м  О .В ., О садчою  К .П . [ I I ] ,  бул о п роведен о 
д осл ід ж ен н я  серед м ай бу тн іх  вчи тел ів  п оч а тк ов и х  к л асів  К ам ’ я н ец ь -П од іл ьськ ого  
н ац іон ал ьн ого  у н ів ер си тету  ім ен і Івана О гієн к а  (загальна к іл ь к ість  р есп он д ен тів  
стан овил а 150 о с іб ). В изн ачен о, щ о 75%  р есп он д ен тів  х от іл и  б п ідви щ и ти  р івен ь 
к о м п ’ ю т е р н о ї  г р а м о т н о с т і ;  2 8 %  -  в и в ч е н н я  м е т о д и к и  з а с т о с у в а н н я  ІК Т  в 
п роф есій н ій  д ія л ьн ості; 2 5%  -  ор ієн туван н я  у  суч а сн и х  тен ден ц іях  ін ф орм ати зац ії 
о св іти .

Ц е св ід чи ть  про те, щ о ставлення студен тів  до ви к ори стан н я  ін ф орм ац ій н о- 
ком ун ікац ій н и х технологій  в навчальному процесі викликає активний інтерес до 
цього питання, про необхідн ість  впровадж ення ІКТ та розви тк у  ком петен тності, до 
подальш их дослідж ень в ц ьом у напрям ку.

Таким чином , до складу інф орм ац ій н о-ком ун ікац ій н ої ком петен тності м айбутніх 
в ч и т е л ів  п о ч а т к о в и х  к л а с ів  м о ж н а  в ід н е с т и  т а к і к о м п о н е н т и , я к  т е х н ік о -  
технологічний, педагогічний, інф ормаційний, правовий і ціннісний. Для формування 
ІКТ ком п етен тн ості доц ільн им  є створен н я навчально-м етодичного к ом п ’ ю терно- 
орієнтованого ком плексу, щ о дасть м ож ливість розвинути її різні складові з особливим 
а к ц ен том  на т е х н ік о -т е х н о л о г іч н ій  ск л а д ов ій , щ о особ л и в о  важ л и во в а сп ек ті 
подальш ого пош ирення і впровадж ення інф орм ац ій н о-ком ун ікац ій н и х технологій  у 
навчальному процесі п очаткової ш коли.
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ВИКОРИСТАННЯ КОМ П’Ю ТЕРНИХ ТЕХНОЛОГІЙ  
У  СИСТЕМІ ОСВІТИ

Стаття присвячена можливості використання комп’ютерних технологій в 
системі освіти як нововведення нового технічного засобу навчання.

Ключові слова: інноваційне навчання, інформаційні системи, інформаційні 
технології, комунікація, електронні інформаційні документи, мультімедійні файли.

В наш час к ом п ’ ю терні техн ол огії (К Т), к ом п ’ ю терні тел еком ун ікац ії (К ТК ) і 
к о м п ’ ю терн і м ереж і (К М ) п очи н аю ть займ ати к л ю ч ов і п ози ц ії в ін ф орм ац ій н их 
т е х н о л о г ія х , і як  н а сл ід ок , у  в с іх  сф ерах  су ч а сн ого  су сп іл ь ств а . П р и су тн іст ь  
інф орм аційних ресурсів , як характеристика сучасн их глобальних К М , стає одним з 
ви р іш ал ьн и х  ф ак тор ів  еф ек ти вн ост і д ія л ьн ост і су ч а сн о ї л ю д и н и . Т ом у  ш и р ок е  
впровадж ення КТ і К ТК , щ о складаю ть осн ову  глобальних КМ , у  щ оденну практичну 
діяльність лю дей не м ож е не торкати ся  освіти , створю є о б ’ єкти вн у необхідн ість  їх  
застосування в освіті.

Вивчення проблем и впровадж ення к ом п ’ ю терних технологій  (К Т) і к ом п ’ ю терних 
тел еком ун ікац ій  (К Т К ) у  велику п р ак ти к у  осв іти , їх н є  ви к ори стан н я  в о св ітн іх  
тех н ол ог ія х  (ОТ) в остан н і к іл ьк а  р ок ів  стал о п редм етом  у себ іч н ого  вивчення 
провідним и вченим и і досл ідн икам и у  св ітов ій  педагогічн ій  кул ьтур і. Н айбільш  
значні усп іхи  на ц ьом у ш л я ху  досягн уті в си стем і осв іти  С Ш А , Канади, А н гл ії, 
А встр а л ії й ін ш и х , ви сок орозви н ен и х  в ін ф орм ац ій н о-м етоди чн ом у  забезпеченні 
країн.

П роблем а р озв и тк у  в и щ ої осв іти  не м ож е бути  ви ріш ен а ін акш е, н іж  через 
освоєн н я техн ічн и х нововведень, найбільш  перспективним и з я к и х  є КТ. Ц ей процес 
у  сучасн ій  освітн ій  си туац ії взаєм озалеж ний із впровадж енням  інновац ійн их осв ітн іх  
техн ол огій , орган ізац ією  м іж  кул ьтурн их п роектів  на їхн ій  осн ов і, щ о зм ін ю ю ть 
традиційну струк туру  ц іл існ ого педагогічного процесу.

Сучасна освітн я  си туац ія  в У країн і характери зується  розум ін ням  н еобхідн ості 
зм ін и  п ед агогіч н ої паради гм и , тен ден ц ією  п ер еход у  від тр ад и ц ій н ого  (ін од і щ е 
називають інф ормативним , м онологічним , пасивним, догм атичним , регламентованим 
і т .п .) до інновац ійн ого (або розви ваю чого, д іалогічном у, проблем ном у, активном у і 
т .п .) навчанню. У спіш ність ріш ення проблем перебудови процесу навчання зв ’ язується  
з н ауково-обґрун тован ою  оп ти м ізац ією  й ін тен си ф ікац ією , використанням  активних 
(п р обл ем н и х , к р еати вн и х , ев р и сти ч н и х ) ф орм  і м етод ів . Ч іт к о  у св ід ом л ю єт ь ся  
н еобхідн ість гум анізації і гум анітаризації освіти , щ о розум іється  як спрям ованість 
на лю дин у або особи стн істо-ор ієн тован ий  п ідхід  і взаєм озближ ення гум анітарної і 
техн ічн ої п ідготовки .

Д осл ідж ен н я  ін н овац ій  з ви к ори стан н я м  КТ як  альтерн ативи  тр ади ц ій н ом у 
навчанню  д озвол я є п р овести  п ор івн я н н я  резул ьтатів  навчання. У  п ор івн я н н і з 
традиційним , у  навчанні з застосуванням  КТ убачаю ться  більш  ви сока  м отивація 
студентів; п ідйом  середнього рівня знань і багатьох показників  досягнень студентів; 
більш  ви соки й  рівень кри ти чн ого  і проблем ного м ислення; збільш ення ди скусій , 
сп ілкування м іж  студентами і викладачами.

Слід зазначити, щ о деякі досл ідж ення побудовані на авторськи х програм ах з 
активним багатоплановим використанням однієї технології, наприклад, інтерактивних 
в ід е о ім іт а ц ій , а у д іо з а п и с ів , е л е к т р о н н о ї п о ш т и , к о м п ’ ю т е р н и х  п р е зе н та ц ій , 
телеконф еренцій, відеоконф еренцій . Така багатоплановість, також  як використання 
д ор оги х  або мало р озп овсю д ж ен и х  автори зован и х програм  (au th orin g  so ftw are) і

©  Юсупова М.Ф., 2011
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ін тегр ован и х  розп од іл ен и х  середови щ  навчання (In tegrated  D istribu ted  L earn ing 
Environm ents —  IDLEs) як в У країн і, так і за кордоном , приводить до нем ож л ивості 
їх  ш и р ок ого  п ракти чн ого  ви користан н я  або значних витрат засобів  навчального 
закладу і часу  як студентів, так і викладачів для їхн ього  вивчення.

П орівняно-порівняльні досл ідж ення в області осв ітн іх  технологій  (ОТ) на основі 
К Т є в а ж л и в ою  у м о в о ю  ан ал ізу  ідей  за стосу в а н н я  К Т , еф ек ти в н ого  о св оєн н я  
ін н ова ц ій н и х  ОТ, п ед а гогіч н ого  п ош у к у  ін н ова ц ій н и х  ф орм , м оделей  і м етод ів  
багаторівневого навчання студентів ВУЗів, розви тк у  їхн ьої інф орм аційної культури, 
м іж к ул ьтур н ої к ом ун ік а ц ії і залучення до ц ін н остей  націонал ьних педагогічн и х 
кул ьтур .

КТ і в ідп овідн і їм  прикладні програм и  є тіл ьки  елем ентом , засобом  навчання, 
щ о визначає у сп іх  або невдачу, досягн ен н я  або не досягн ен н я  м ети навчання. При 
одн акових техн іко-апаратно-програм н их ум овах  м ож н а організувати  як інноваційне, 
еф екти вн е і ц ік ав е  ек сп ер и м ен ту в а н н я , так  і в и к о р и сто в у в а т и  дл я  н у д н ого  і 
н ееф екти вн ого  навчання. Т ак , на д у м к у  а м ер и к ан ськ и х  ф ахівц ів , еф екти вн ість  
залучення в навчання дод атк ови х  м ож л и востей , я ки м и  вол од ію ть  К Т , п о-перш е, 
залеж ить від того , як  ви к ор и стов у ється  їхн ій  потенціал  і, п о-друге, чи  створ ю ю ться  
ум ови  для р ів н об іж н ого  навчання, як  студен тів , так і викладачів. З алиш ається  
сп ір н и м  п и та н н я , чи  в и м а га є н ови й  за сіб  н авчан н я  п о ш у к у  н о в и х  м етод ів  і 
принципів, використання н ового  зм істу  і ф орм навчання, в ідм інних від традиційного 
б е з к о м п ’ ю т е р н о г о  і к о м п ’ ю т е р н о г о  н а в ч а н н я . Д ля в ід п о в ід і на це п и та н н я , 
розгл ян ем о сучасн і тех н ол огії К Т, їх н і кл аси ф ік ац ії і м оделі взаєм од ії на їхн ій  
осн ов і.

В икористання будь-якого  техн ічн ого  засобу в навчальному процесі, враховую чи  
й ого  вл асн і в л а сти в ост і і м о ж л и в о ст і, д озв ол я є  за стосов у в а ти  й ого  н ай біл ьш е 
е ф е к т и в н о . Т а к , з о г л я д у  н а  о д н о т и п н іс т ь  ін ф о р м а ц ій н и х  р е с у р с ів ,  щ о  
р озта ш ов у в а л и сь  на W W W - і G op h er- сер в ер а х , п отен ц ій н и м и  м о ж л и в о стя м и  
використання в навчальні обох  видів ц и х м ереж н их технологій  є: вклю чення нових 
дидактичн их матеріалів у  виді електронн их інф орм аційних докум ентів  (роздруківка 
або екран П К ); використання рекомендацій , інноваційн их розробок  структури , зм істу  
урок ів  (планів урок ів ); ф ормування відносин сп івробітництва у  творчих групах для 
роботи  в осв ітн іх  проектах; розш ирення м етодів навчання за рахун ок  вклю чення 
нетрадиційних ф орм (наприклад, листування, проекти).

В и кори стан н я  п отен ц ій н и х  м ож л и востей , наданих F T P -серверам и , зн аходи ть 
в и св ітл ен н я  в н а ст у п н и х  н авч а л ьн и х  а сп ек т а х  од ер ж а н н я  н ов и х  в ер сій  О П П  
(навчальн і п рограм и , у ти л іти  і т .п .) ,  д од а тк ов і д и д ак ти ч н і м атер іал и  (тек сти , 
м ультим едійні файли і т .п .).

З погляду опосередкованої навчально-педагогічної д іял ьн ості, К ТК створю ю ть  
інноваційні моделі, щ о заміняю ть традиційну ситуацію  ф ізичної присутності в класі і 
взаєм одії викладача і студента в педагогічному процесі. Сучасні моделі педагогічної 
взаєм одії м ож на охарактеризувати двома величинами: часом  і м ісцезнаходж енням  
сту д ен т ів  та  ви к л ад ач ів . О б ’ єдн ан н я  ц и х  д в ох  п ер ем ін н и х  дає н и ж чен аведен у  
просторово-тим часову характеристику педагогічної взаєм одії на основі технологій  КТ:
- О дин ч а с /о д н е  м ісц е зн а х о д ж е н н я . Ц е м од ел ь  в з а єм о д ії, щ о  х а р а к т е р и зу є  

традиційне навчання або традиційне к ом п ’ ю терне навчання в навчальному класі. 
В и к ор и стов у єть ся , наприклад, при вивченні КТ як  о б ’ єк т у  з м оделю ванням  
елементів глобальних м ереж  у  Л ВМ  навчального класу.

- Один ч а с/р ізн е  м ісцезнаходж ення. У  цій  моделі студенти  і викладачі м ож уть  
бути розділені географ ічно, але взаєм одію ть у  той  сам ий час (м одель існування). 
Н априклад, використання си н хрон н их двохнаправленних техн ологій , таки х як 
аудіо-, в ідеоконф еренції, IRC, M U D, MOO і їх н іх  з ’ єднань з W W W  -  W OO для 
п ідтрим ки  ди станційного спілкування викладача зі студентами.
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- Р із н и й  ч а с /р і з н е  м іс ц е з н а х о д ж е н н я .  Ц я  м о д е л ь  п о є д н у є  а с и н х р о н н і  
двохнаправленні техн ол огії, такі як електронна пош та, телеконф еренції, списки  
розсилання, BBS (м одель сп ілкуван ня). Дана модель створю є передум ови для 
появи  інновац ійн их видів педагогічної д іяльн ості і вимагає творчого п ідходу  з 
б о к у  в и к л ад ач ів . Р ан н і п р оек ти  за стосу в а н н я  К Т у  С Ш А , У к р а їн і і Р о с ії  
ґрун тувал и ся  на цій  моделі.
Р ізн и й  ч а с /о д н е  м ісц езн а х од ж ен н я . У  дан ій  м одел і ел ек тр он н и й  д ок у м ен т  

розглядається  в я к ості «м ісц езн аходж ен н я» і доступний  студентам  і викладачам у 
різний час. Д ійсно, електронні докум енти зм іню ю ть традиційний процес використання 
і перегляду інф орм ації. Так, інф ормаційні ресурси  КМ  по своїй  суті більш  доступні, 
але і б ільш  м інл иві, і менш  ст ій к і. Н априклад, докум ен ти  з атри бутом  дозвол у 
д о ст у п у  дл я  а в тор ів  д о зв о л я ю т ь  п о ст ій н о  м од и ф ік у в а ти , об н ов л я ти  д ок у м ен т  
(наприклад, динам ічні W eb -стор ін ки  для сп ільних досл ідж ень, модель керування 
власною  інф орм ацією ). Традиційні уявлення про роль редактора і видавця, про автора 
і читача трансф орм ую ться , зруш ую ться  у  випадку описаних електронних докум ентів.

П роблеми використання потенціалу КТ в навчанні взаєм озалеж ні з питанням 
п овн ооб ’ єм н ого  безконтрольного доступ у студентів до глобальних м ереж  з безліччю  
ресурсів , не обм еж ен и х осв ітн ьою  тем ати кою  (я к , наприклад, в ун іверси тетськ ій  
л ок ал ьн ій  або м іж у н ів ер си т етсь к ій  тер и тор іал ьн ій  м ер еж а х ). Саме м ож л и в ість  
інтерактивного п ош ук у  і досл ідж ення сам им и студентами створю є нове навчальне 
середовищ е, щ о раніш е було практично нем ож ливо в традиційном у навчанні. Головна 
сила Internet і КТК у  тім , щ о вони розш и рю ю ть м еж і класу. Н авіть при використанні 
КТ як  о б ’ єк та  ви вчен н я , тр ад и ц ій н ою  за л и ш ається  м етоди к а  т іл ьк и  в части н і 
навчання роботі з прикладними програмами К ТК. Д илема доступ у до дозволеній  і 
“ недозволенній”  інф орм ації, дозвільн ого перебування (pass-tim e) існ ує  повсю дн о й у 
р а м к а х  н авчан н я, і в п ов ся к д ен н ом у  ж и тт і і п ер ех од и ть  на р ів н і в и хова н н я , 
прищ еплю вання соціальної культури, етики, моралі. Я к показує досвід  наш ої країни, 
заборони завж ди погано спрацьовую ть, м аю ть негативну відповідну реакцію .

Б азови м  к ом п он ен том  К Т К , п ор я д  з апаратн им  забезп ечен н я м  і каналам и 
зв ’ я зк у , є в ідп овідн і програм ні засоби  тех н ол огії к л ієн т-сервер  (так і, як  e-m ail, 
Telnet, FTP, G opher, W W W , m ailin g -lists , new sgroups, IRC і ін .). їх н є  ви користан н я  
в н а вч а н н і п р е д ст а в л я єт ь ся  м о ж л и в и м  р о з д іл и т и  на тр и  м о д ел і: я к  о б ’ є к т , 
ін струм ен т або середовищ е. П ри ц ьом у так ож  варто м ати на увазі, щ о в даний час 
К Т п е р е о р ієн т у ю т ь  п р а к ти ч н о  в с і існ у ю ч і п р огр а м н і п р о д у к т и , у  то м у  ч и сл і 
навчальні або п едагогічн і, на ви к ори стан н я  в глобальн их м ереж ах, щ о у  результаті 
стаю ть  о б ’ єк том , ін струм ен том  або середовищ ем  н ового  ти п у для реал ізац ії задач 
н а в ч а н н я . Т а к и м  ч и н о м ,  м о ж н а  з а т в е р д ж у в а т и ,  щ о  в г л о б а л ь н и х  К М  
в и к ор и стов у єть ся  б іл ь ш ість  в ід ом и х  ви дів  осв ітн ь ого  п рограм н ого  забезпечення 
або осв ітн іх  п рограм н и х додатк ів  К ТК  (О П Д ), щ о зберегли при ц ьом у кращ і риси  
їх н ь ого  л окал ьн ого ви користан н я .

Ц ікавим  представляється  існ ую чи й  у  С Ш А  п ідхід  до класиф ікац ії програм них 
продуктів  по двох типах, виходячи  з залучення і сп івучасті ти х , я к и х  навчаю ть, 
варіативності і інтерактивності в сучасн ом у розум ін ні. Даний п ідхід  погодиться  з 
теор ією  канадського ф ахівця з засобів  к ом ун ік ац ії М арш алла М аклю єна. В ідповідно 
до ц іє ї теор ії сп особи  спілкування м ож на розділити  на «гарячі « і «х ол од н і» . Д о 
«гар я ч и х» в ідн осяться  засоби , щ о не при п ускаю ть залучення і сп івучасті аудиторії, 
не дозволяю ть додавати інф ормацію  від себе. «Х ол од н і» засоби спілкування, навпроти, 
п ри п ускаю ть м ож л и вість  дом ірковуван н я, сп ілкуван ня, в залеж н ості від реакції. 
Так, навчальні засоби, використовувані в навчанні, такі, наприклад, як КТ і ПК 
м ож уть  бути «гарячи м и » або «хол одн и м и » у  залеж ності від того, наскільки  значима 
творча участь викладача, чи є вони слухняним и інструм ентам и або придатками до 
програм ного забезпечення.
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У  розгл ян утом у нами п ідход і до типу І («га р я ч і»  освітн і пакети програм  (ОПП) 
відносять к ом п ’ ю терні програмні додатки , я к і є засобам и, щ о допом агаю ть досягти  
цілей, аналогічних традиційном у (без к ом п ’ ю терном у) навчанню.

Д о ІІ типу («х ол од н і»  ОПП) в ідносять к ом п ’ ю терні програмні засоби, тривалий 
час не прийняті в увагу  в навчанні й інноваційні п ідходи , щ о створю ю ть, у  сучасн ом у 
навчанні. Н азвемо І тип -  традиційним  дидактичним , ІІ тип -  інноваційним . Ми 
віддаєм о перевагу ц ьом у типу класиф ікац ії ОПП, незваж аю чи на те, щ о будь-яка 
класиф ікація  ум овна і м ож лива при сутн ість  загальних ри с, або їхн я  ком бінац ія  в 
р ізн и х  ти п ах  п рограм , ви зн ачається  ти м , щ о р озгл я н у ті нами к л аси ф ік ац ії не 
враховую ть особливостей  у  використанні програм них засобів  для цілей навчання. 
К рім  того , н осять п росто  описовий  характер, є однорівневим и характеристикам и  
категорій .

П ропонована класиф ікація є багатоаспектною , багаторівневою і має на увазі пош ук 
інновац ійн их ш л яхів  викладання і навчання відповідно до м інл ивості парадигми 
навчання (інноваційне к ом п ’ ютерне навчання), зам ість п ростого сприяння, п ідтримки 
існ ую ч и х  традиційних дидактичн их п ідход ів  (традиційне к ом п ’ ю терне навчання).

Розглянем о більш  докладно характеристики  ОПП І типу.
ОПП в осн овн ом у при п ускаю ть в ідносно пасивну участь з боку  користувача. П ід 

участю  тут р озум іється  залучення на інтелектуальном у рівні, том у щ о цей тип ОПП 
не вимагає ви сок ого  рівня інтелектуальної активності. Спрощ ена схем а роботи  таких 
програм складається  з деяки х дій -  набір тек сту  відповіді або вибір із запропонованих 
варіантів, перевірка програм ою  правильності і надання дея к ої додаткової інф орм ації 
у  випадку неправильної відповіді або перехід до наступного кроку . Звичайно програма 
підсум овує к іл ькість правильних і неправильних відповідей наприкінці й або виносить 
деякі реком ендації, або п росто видає резул ьтую чу оц інку. Такі програми звичайно 
являю ть собою  к ом п ’ ю терний супровід  навчання і застосовую ться  доси ть ш и рок о в 
навчанні на р ізн и х етапах навчання, як кон трол ю ю чі або тестую ч і (тренувальні, 
закріпляю чі і наставницькі).

На наш у дум к у , інтелектуальна п асивність студентів відіграє гол овн у роль у 
невдачах к ом п ’ ю терних і ін ш и х новацій в навчання.

Розроблю вач ОПП визначає майж е всі си туац ії, щ о виникаю ть на екрані. Студент, 
м ож е варію вати відповіді або робити  вибір рівня складності або ш ви дкості подання 
п и тан ь, але гол овн е, щ о  м ож е  з ’ я в и ти ся  на ек р ан і, ви зн ачен е розр обл ю ва ч ем  
програми. Це значить, щ о розроблю вач визначає, де м ож лива поява проблеми і як 
програма буде діяти  у  випадку к оректн ої або н екоректн ої відповіді, а також  і всі 
інш і аспекти виконання програми. Реально під контролем  користувача знаходиться  
тіл ьки  час, коли  ви н и кає програм на пауза  в чекан ні в ідп ов ід і, щ о вводи ться  з 
клавіатури.

Тип взаєм одії м іж  користувачем  і п рограм ою  визначений розроблю вачем  ОПП. 
Задача користувача пристосуватися  до дуж е обм еж еного набору м ож л и ви х відповідей. 
А налогічно з попереднім  пун ктом , єдиний час, коли  користувач грає деяку  роль, це 
коли програма зупи н яється  й оч ік ує відповіді.

П р о г р а м и  з в и ч а й н о  н а ц іл е н і на те , щ о б  з а п а м ’ я т а т и  к о н к р е т н і  ф а к т и  
досл ідж уван ого матеріалу. Ц я мета традиційного навчання в даний час часто зазнає 
критики. П рограм и, щ о роблять упор на запам ’ ятовування ф актів і процедур, і не 
залиш аю ть м ож л и вості для творчого, проблем ного п ідходу.

П рактично усе, щ о програма здатна виконати звичайно м ож е бути  переглянуте 
за дуж е коротки й  час, часто 10 хвилин і менш е. Б ільш ість ОПП ц и х типів вклю чаю ть 
м ож л и вість  роботи  з дек іл ькох  рівнів складності, проте, студенти  “ розби раю ться” , 
освою ю ть  такі програми близько 10 хвилин.

Д о І типу м ож на віднести програм и-тренаж ери, тестові (д іагностичні), програми- 
адм ін істратори, щ о ви к ори стовую ться  для к ом п ’ ю терно -  керованого навчання.
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Відрізняю ть власне тренаж ери (tutorials -  наставницькі) і програми на закріплення 
(drill and practice softw are). Іноді обидва види поєдную ть під одн ією  з назв: тренаж ери, 
репетитори або тестую чі-контролю ю чі. У  КМ  ці програми реалізую ться на основі форм- 
запитів, щ о обробляю ться W eb -сервером і результат видається користувачеві.

О сновною  в ідм ін н істю  навчання, здійсню ваного за д оп ом огою  II типу ОП П , є 
твердж ення, щ о подібне навчання не м ож е відбуватися  традиційно, без використання 
ПК. В II типі ОПП м ож на виділити 5 ниж ченаведених характеристик:
- ОПП п ри п уск ає в ідн осн о активну інтел ектуальну участь з бок у  користувача. 

Т ак , ви к ор и стан н я  п рограм  -  браузер ів  для п ош у к у  м атеріалу до реф ерату 
п р и п у ск а є  ви бір  п о ш у к о в о го  сервера, введен н я  к л ю ч о в о го  сл ова , ш ви д к и й  
перегляд результатів п ош ук у , роздр ук івк у  або збереж ення знайдених ф айлів, 
ріш ення вин икаю чих проблем  від обриву з ’ єднання до більш  ретельного п ідбору 
ком бін ац ії к л ю чови х слів, ком понування матеріалів.

- К ористувач, у  б ільш ом у ступені, чим  розроблю вач ОПП відповідальний майж е 
за всі си туац ії, щ о виникаю ть на екрані. Д ійсно, у  багатьох (але не в у с іх ) видах 
ОП П  II ти п у  зм ін ю єт ь ся  н ап рям ок  ф ок у са  у б ік  від екран а, на в ід м ін у  від 
спрям ован ості ф окуса  дій  ОПП типу I. У  ц ьом у випадку студенти  визначаю ть, 
коли  і як вони будуть використовувати  П К для п ідтрим ки  їх н іх  зусиль у  ріш енні 
проблем , представленні інф орм ації, п ош ук у  даних і т.п .

- К ористувач має велику частку  к он трол ю  у  взаєм одії користувача і П К. Існує 
ш ирокий спектр впливу з боку  користувача, як, наприклад, вибір часу відповіді 
на електронний лист або прочитання матеріалів телеконференції, перегляд вм істу 
електронної пош тової скриньки з навчальної організації або дом аш нього ПК і т.п.

- ОПП типу II націлені звичайно на виконання пізнавальних задач у  б ільш ом у 
ступен і, чим  ОПП типу I. Н априклад, ф ормування пізнавального інтересу при 
використанні активних м етодів навчання (д и ск усії, ділові ігри , вікторини)

- В основном у потрібно багато годин для освоєння у с іх  ф ункцій , щ о здатні виконати 
програми. Через те, щ о програми цього типу вим агаю ть багато часу і зусиль для 
освоєн н я  і розум ін ня, знайти кори сн и й  і вдалий опис програм  типу II досить 
важ к о, на в ідм ін у від оп и сів  програм  ти п у I. К рім  того , т і, х то  оп и сує  їхн і 
м ож л и вості, сам не є регулярним  користувачем , у  результаті б ільш ість оглядів 
м істя ть  тільки  опис осн овн их ф ункцій . В У країн і ця проблема ускл адн ю ється  
проблемами перекладу, адаптацією  терм інів, л окалізац ією  програм. Звичайно, 
викладач сам готу є  м етодичний  п осібн и к , щ о ш ви дк о застаріває через вихід  
нових версій  програм  або при переході на ін ш і програми цього виду. 
Безсумнівним для більш ості закордонних авторів, є той факт, щ о тип II ОПП мають

велику цінність для навчання, але це не означає, щ о варто уникати використання ОПП 
I типу, том у  щ о немає н ічого  поган ого в тім , щ об зробити  традиційне навчання 
інтенсивним, ефективним, оптимальним, активним. Н айкращ им результатом їхнього 
застосування є звільнення учителя від рутинної роботи. Проте, використання в навчанні 
тільки програм I типу є недозволенною розк іш ш ю , том у щ о це використання дорогого 
ком п ’ ю терного устаткування для ріш ення щ одо тривіальних педагогічних проблем.

У  практиці ви користан н я ОПП на осн ов і К Т, створ ю ю ться  ком бін ац ії з двох 
п рограм  од н а к ов ого  або р ізн ого  ти п у , н ап ри кл ад , р озм іщ ен н я  п р езен тац ій н и х  
м атеріал ів в и ступ у  на к он ф ерен ц ії на W e b -стор ін ц і (II і II ти п ), тестуван н я  на 
вилученом у сервері (I і II тип). У  випадку р ізн ого типу програм , виникає складність 
їх н ь о ї ст р о го ї к л аси ф ік ац ії. В иділен н я од н іє ї о сн ов н о ї ф ун к ц ії ОПП дозвол и ть  
визначити й ого  приналеж ність. Б ільш ість програм  тренаж ерів підпадає під I тип 
ОПП. А л е, наприклад, у  випадку використання нетрадиційної м етодики тестування 
у  викладі матеріалу, проведенні практичних занять, я к щ о реалізація м ож лива тільки 
завдяки ПК і КТ, ОПП м ож е бути віднесена до II типу.

Таким чином , теоретичний аналіз потенціалу КТ дозволив виконати первинну 
систем атизац ію  техн ологій , класиф ікац ію  програм них п родуктів , типів педагогічної
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взаєм одії на їхн ій  основі. На цій базі і, виходячи  з доступн ого рівня техн іко- апаратно- 
п рограм н и х р есур сів , програм и  навчання на осн ов і К Т , р озви ток  ін ф орм ац ій н ої 
культури  студентів і викладачів вузу варто будувати по трьох  м оделях:
1) КТ і КС як о б ’ єкт вивчення;
2) КТ як інструм ен т навчання;
3) КС як середовищ е навчання.

В Україні в даний час переважає перша модель навчання, у  С Ш А і Європі починається 
етап ш ирокого впровадження другої і третьої моделей в університетах і коледж ах.

Для ефективного керування інноваційним процесом  освоєння КТ у  вузах необхідно 
системне вивчення цього процесу. Структура даного процесу є багатофункціональною 
по своїй  суті. На підставі вітчизняного і закордонного досвіду впровадж ення новацій 
і інноваційних процесів в освіту  м аємо на увазі наявність взаєм озалеж них складових, 
найваж ливіш ими з я ки х є ниж ченаведені, виявлені в наш ом у дослідж енні:
1) д ія л ь н існ о -м о т и в а ц ій н а , ц іл еп ол ож н а , д е к о м п о зи ц ій н а  (задачн а) і ін . ,  щ о 

реал ізується  у  визначених техн іко-апаратно-програм н их ум овах вузу;
2) п р оц есу а л ь н о -зм істов н а  —  р о зр об к а  д и д а к ти ч н и х  осн ов  н авчан н я, о св іт н іх  

технологій  із застосуванням  КТ;
3) прогностична —  обґрун тован а теоретичним  аналізом  позитивного і негативного 

педагогічного досвіду  і попередніх експерим ентів в ум овах їх  відповідн ості рівню  
техн іко-апаратно-програм н ого забезпечення д іагн ости чн и х м іж дисциплінарних 
досл ідж ень в області КТ.
Результати наш ого дослідно-експерим ентального досл ідж ення показали, щ о при 

освоєнні ОТ на осн ові КТ необхідно враховувати  початковий  рівень к ом п ’ ю терн ої й 
ін ф ор м а ц ій н ої гр а м отн ост і студен тів  як  ін д и від уал ьн ої, так і гр у п ов о ї. Істотн е 
р озх од ж ен н я  п о ч а тк о в о го  р ів н я  з о б о в ’ я зу є  д осл ід н и к а  р озр об л я ти  п р огр ам и  з 
урахуванням досягнення необхідного рівня знань, ум інь і навичок за рахунок введення 
відповідн ого пропедевтичного к ур су  або розділу в к урсі навчання. Ігнорування ц ієї 
ум ови  позначається  на еф ективності ОТ на основі КТ.
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Аліксійчук О.С., Борисова Т.В.

ВИКОРИСТАННЯ М УЛЬТИМ ЕДІЙ НИ Х ПРЕЗЕНТАЦІЙ  
Н А  У Р О К А Х  СВІТОВОЇ ХУД ОЖ Н ЬОЇ КУЛЬТУРИ  

В СТАРШІЙ ШКОЛІ

Стаття присвячена проблемі впровадження мультимедійних технологій на уроках 
світової художньої культури. Описано технологію проведення мультимедійних 
презентацій та методу проектів, які доцільно використовувати при вивченні даного 
курсу. Розглянуто принцип самоосвіти, який сприяє розвитку навичок навчально- 
виховної роботи на основі комплексного засвоєння предметів гуманітарного циклу 
а також розширенню світогляду учнів.

Ключові слова: навчальний процес, світова художня культура, самоосвіта, 
мультимедійні технології, мультимедійні презентації, метод проектів.

Н а ц іон а л ь н а  д о к т р и н а  р о з в и т к у  о св іт и  У к р а їн и  у  X X I  с т о л іт т і  о р іє н т у є  
загальноосвітню  ш кол у на ш ирокий  спектр впровадж ення інноваційн их педагогічних 
м ул ьти м ед ій н и х  тех н ол огій , сп р я м ован и х  на он овл ен н я  зм істу , ф орм  і м етод ів  
навчання в загальноосвітн ій  ш кол і, на ф ормування систем и  знань ш колярів  у  галузі 
м истецтва як засобу розум ін ня  й пізнання ними св іту  [I ] .

Т ехн ічн и й  п рогрес сьогод ен н я  су п р ов од ж у єт ь ся  н акоп и чен н я м  ін ф ор м а ц ії, щ о 
р еп р од у к у єть ся  через си стем у  к о м п ’ ю тер ів , й оп осер ед к ова н о  та безп осередн ьо  
в п л и в а є  н а  ст а н  р о з в и т к у  о с о б и с т о с т і ,  ї ї  с м а к о в и х  у п о д о б а н ь , е с т е т и ч н у  
в и х ов а н ість .

В п ровадж ен н я  м у л ьти м ед ій н и х  тех н ол огій  у  п р а к ти к у  ш к іл ь н о ї осв іти  дає 
м ож ливість : поєднання дидактичн их ф ункцій  к ом п ’ ю тера з традиційним и засобами 
навчання, збагачення і наповнення навчального процесу  новим и ф ормами роботи , 
варіативного застосування ігрови х форм навчання, створення інновац ійн их м етодик 
викладання св ітової худ ож н ьої культури  у  старш и х класах, а також  сприяє більш  
еф ективном у засвоєнню  знань та їх  реалізації в творчій  діяльності старш окласн иків. 
Саме на виріш ення ц и х завдань спрям овані урок и  св ітової худ ож н ьої культури  із 
за стосуван н я м  к о м п ’ ю тер н и х  тех н ол ог ій . К ож ен  із та к и х  у р о к ів  є су к у п н іст ю  
р еп родукц ій , св ітл и н , ан ім ацій , в ідеоф рагм ентів , тек стов и х  поясн ен ь, звук ового  
су п р о в о д у , з р а з к о в о г о  в и к о н а н н я  м у з и ч н и х  т в о р ів , т е с т о в и х  за п и т а н ь , я к і 
в и к о р и сто в у є  п едагог при  п роведен н і у р о к у  з в и к ор и ста н н я м  м ул ьти м ед ій н и х  
техн ол огій .

Під м ультим едійною  техн ол огією  р озум ієм о техн ол огію , яка ок ресл ю є порядок 
р озр о б к и , ф у н к ц іон у в а н н я  та за стосу в ан н я  за соб ів  об р обк и  ін ф ор м а ц ії р ізн и х  
модальностей. М ультимедійним  називаємо такий урок , на я к ом у  ви к ори стовую ть 
багатосередовищ не подання ін ф орм ац ії за доп ом огою  техн ічн и х засобів , перш  за 
все, к ом п ’ ютера.

В икористання м ультим едійних технологій  на урок ах  худ ож н ьої культури , у 
процесі ознайом лення старш окласн иків  з творам и св ітового  м истецтва, впливає на
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розвиток їхн ьої ем оційноії сфери, чутливості до прекрасного й потворного, піднесеного 
й н изького в д ійсн ості. Завдяки своїй  образності твори літератури, ж и вопи су, м узики, 
архітектури , скульптури  сп ри яю ть ф орм уванню  уяви , ф антазії, образного мислення. 
Заглиблю ю чись у  різн і культури  через худ ож н і тексти , особи стість  сприйм ає їх  як 
особливі, своєрідн і і, відчуваю чи свою  єдність із ними, усвідом лю є, щ о різноманітність 
національних ху д ож н іх  культур  складає єдиний, ц іл існий  культурний простір  світу. 
А  це є п ідставою  для п ош ук ів  свого  м ісця  в сучасн ій  кул ьтур і, прагненню до її 
присвоєння та творчого  перетворення.

О сновним  завданням  м едіаосв іти  є: п ідготовк а  н ового  п окол ін н я  до ж и ття  в 
су ч а сн и х  ін ф ор м а ц ій н и х  у м ов а х ; сп р и й м ан н я  р ізн о ї ін ф ор м а ц ії, ї ї  р озу м ін н я ; 
усвідом лення наслідків її  впливу на п си х ік у . Разом  з тим , існ ує  необхідн ість  більш  
ш и р ок ого  об ґр у н ту в а н н я , я ке  дов од и л о  б м етод и ч н у  д оц іл ь н ість  ви к ор и стан н я  
м ультим едійних технологій  у  м истецькій  освіті старш их ш колярів , а також  відповідна 
р озробка  і практичне впровадж ення н ови х навчальних програм  з к о м п ’ ю терн ою  
п ідтри м кою , щ о забезпечували б еф ективність навчання учнів 9-11 класів  у  процесі 
опанування ними ш кіл ьн ого курсу  св ітової худ ож н ьої культури.

У  н ауков ій  л ітературі висвітлено р ізн оасп ектн і проблем и взаєм одії лю дини з 
ком п ’ ютером  на рівні «н ової св ід ом ості», «н ового м ислення», «н ови х партнерських 
стосунків» (А . Берг, В. Винокуров, К. Зуєв, М. Сенченко, Ф . Рибаков, Е. Семенюк, 
Г. Смолян, А . Урсул); методології і теорії ком п ’ ю теризації освіти (Б. Герш унський,
О. Довгяло, М. Ж алдак, Ю . М аш біц, Н. Морзе, О. Полат, О. Тихомиров); реалізації 
специф ічних ф ункцій  к ом п ’ ю тера в процесі навчання з застосуванням програмних 
педагогічних засобів (О. Гончаров, Ю . Кузнєцов, Є. М аргуліс, І. Мархель, В. М онахов, 
Й. Ривкінд, Є. Рябчинська); обгрунтування психолого-педагогічних засад організації 
навчально-виховного процесу з використанням інформаційних технологій (Т. Гергей, 
М. Горський, В Л яудіс, Н. Тализіна, С. Юдін).

К урс “ Світова худ ож н я  культура”  був уведений в ш кільну програм у у 
я кості обов ’ я зкового  лиш е з 2 0 0 9 -2 0 1 0  н .р ., але протягом  тривалого часу  він 
викладався як ф акультативний, щ о дало зм огу  вчителям накопичити  певний 
досвід. З м етою  ф ормування у  старш окласн иків  ц іл існ ої картини світу , уявлення 
про взаєм озв ’ язок  і взаєм озалеж ність м истец ьки х і кул ьтурн их явищ  у  8 0 -90 -х  рр. 
з ’ явились різн і авторські програми (В .Б іблер, Л. В ащ енко, З.Гельман, Л .К ондрацька, 
Л .Л евчук, Л .М асол , Н .М иропольська, О .О ніщ енко, Л .П редтеченська, З .Ш евченко,
О. Щ ол окова, та ін .), розроблені для учнів ліцеїв, гім назій , спеціалізованих класів 
гум ан ітарн о-естети чн ого  п роф ілю , дозвол я ю ть  зроби ти  ви сн овок , щ о провідні 
україн ськ і й р осій ськ і науковці приділяю ть увагу розробкам  в галузі св ітової 
худ ож н ьої культури  вж е доси ть давно. Ц е п ов ’ язане з тим , щ о саме в старш ом у 
ш кіл ьн ом у віці виникає потреба естетичного й м орального осм ислення навколиш ньої 
д ій сн ост і. Ін тен си вн ого  ха р ак тер у  н абуваю ть п ош у к и  вл асн ої п рограм и  ж и ття , 
завдяки сп ри й н яттю  творів м истецтва відбувається  кореляц ія  м іж  інтелектуально- 
пізнавальною  та ем оц ій н о-чуттєвою  сферами (Л .Б ож ови ч , І.К он  та ін).

П роблема використання к ом п ’ ю терних технологій  у  навчально-виховном у процесі 
загальноосвітньої ш коли  повною  м ірою  щ е не виріш ена навіть на теоретичном у рівні, 
а це, у  св ою  чергу , негативно позн ачається  на виріш енні і практи чн и х завдань 
використання к ом п ’ ю тера безпосередньо в навчанні. У  зв ’ я зк у  з цим особливу роль 
для інф орм атизації ш кіл ьн ої освіти  в наш ій країні м аю ть досл ідж ення, спрямовані 
на виявлення ф актор ів еф ективного ви користан н я к ом п ’ ю тера в навчанні учнів 
старш их класів.

Н авчити дитину, яка  потрапляє у  «ел ектрон н е сер ед ови щ е», ор ієн тувати сь  у 
ньом у, набувати навички адекватного сприймання, переробки і аналізу інф орм ації, 
я к у  отр и м уєм о з р ізн и х дж ерел, критично її  переосм ислю вати  та опрацьовувати і є 
одн ією  з важ ливих завдань сучасн ої ш коли.
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М ета ста тт і -  р озгл я н у ти  п ед а гог іч н і ум ов и  за стосу в ан н я  м у л ь ти м ед ій н и х  
п резен тац ій  на у р о к а х  св іт о в о ї х у д о ж н ь о ї к ул ьтур и  у  за гал ьн оосв ітн ій  ш к ол і. 
О бґрунтувати  доц ільн ість використання принципу сам оосвіти  та м етоду проектів 
в процесі виріш ення худ ож н ьо-осв ітн іх  і загальновиховних завдань.

Виклад осн овн ого матеріалу дослідж ення. Сьогодні, коли  більш ість навчальних 
закладів забезпечені к ом п ’ ю терам и, м ультим едійним и проекторам и, інтерактивним и 
д ош к а м и  та ін ш о ю  т е х н ік о ю , м и як  і р а н іш е р о з м ір к о в у є м о  п р о  д оц іл ь н ість  
використання ц и х благ цивіл ізації на уроці.

К ом п ’ ю тер  реально стає сьогодн і незам інним  п ом ічн и к ом  вчител я та учн я  в 
опануванні інф ормаційними потоками, допомагає моделювати та ілю струвати процеси, 
яви щ а, о б ’ єк ти  та п од ії. Б іл ьш ість  вчи тел ів  зазн ачаю ть, щ о  учн і д оси ть  ча сто  
випередж аю ть багатьох освітян  у  використанні к ом п ’ ю терів і тел еком унікац ійних 
технологій . О собливо важ ливим  є те, щ о, сучасн і к ом п ’ ю терні техн ол огії в поєднанні 
з н овітн ім и  осв ітн ім и  техн ол огіям и  стаю ть еф ективним и для п ідготовки  учн ів  з 
ви зн ач ен и м  н а бор ом  о св іт н іх  к ом п е те н ц ій , я к і м аю ть  п ід го т у в а т и  м ол од ь  до 
м айбутнього ж и ття  в сучасн ом у інф орм аційном у сусп іл ьстві [2].

В ід сутн ість  «ф іл ь тр а ц ії»  в сього  м атеріалу, щ о п отрап л яє в поле зору  учн ів , 
призводить до втрати духовн ості, моралі покол ін ня, яке п ідростає. Т ом у, одним із 
визначальних завдань вчителя сьогодн і є потреба ф ормування та розви тк у  духовн ості 
нації засобами сучасн их м ультим едійних засобів.

Одним із ш л яхів  виріш ення ц іє ї проблем и є створення навчальних презентацій, 
я к і  н а  с у ч а с н о м у  е т а п і  р о з в и т к у  ін ф о р м а ц ій н и х  т е х н о л о г ій  є о д н и м  з 
н а й е ф е к ти в н іш и х  м е то д ів  п р ед ста в л ен н я  та  в и в ч ен н я  б у д ь -я к о г о  м а тер іа л у . 
М у л ь ти м ед ій н і п р е зе н та ц ії д о з в о л я ю т ь  п ід ій ти  до п р о ц е су  н авчан н я  т в о р ч о , 
ур ізн ом ан ітн и ти  сп особи  подачі м атер іал у , п оєдн ати  р ізн і орган ізац ій н і ф орм и  
проведення занять з м етою  отримання ви сокого  результату, при м інім альних витратах 
часу  на навчання.

В икористання к ом п ’ ю тера на урок ах  св ітової худ ож н ьої культури  здій сн ю ється  
за таким и напрямками:
1) застосування сканера, м ультим едійного проектора на уроц і, в презентаціях, щ о 

дає м ож л и вість  більш  ретельного відбору матеріалу, робить візуальний ряд більш  
якісн им  і разом  з тим  дозволяє виносити  на екран необхідн і терміни, таблиці та 
схем и ;

2) набір і редагування тек сту  у  проц есі роботи  над реф ератами. К ом п ’ ю тер дає 
м ож л и в ість  я к існ ого  набору тек сту , вкл ю чаю чи  й ого  подальш у ред ак торськ у  
правку і верстку з розм іщ ен ням  репродукцій  у  тексті;

3) створен н я  презентацій  реф ератів в п рограм і Р о -wer P o in t, щ о д озвол я є зробити  
доп овідь  учн ів  більш  наочн ою  та ц ік авою . Ц я програм а вход и ть  у  програм ний 
пакет M icroso ft  O ffise  і не належ ить до групи  спец іальн и х м узи чн и х програм , 
але м ож е бути  ви кори стан а  п едагогом  у  п роф есій н ій  д ія л ьн ості. З її д оп ом огою  
м ож н а  ств ор и ти  п резен тац ії до у р о к у , к отр і вк л ю ч а ю ть  як  н аочн и й , так і 
звукови й  матеріал. В икористання ц іє ї програми в навчанні полегш ує сприйняття 
ін ф о р м а ц ії ,  п о д а н о ї  на  у р о ц і .  Р о w e r  P o in t  м о ж е  в и к о р и с т о в у в а т и с я  у 
п резен тац іях п едагогічн ого  досв іду  вчител я, навчальних програм  або ок рем и х  
розділ ів, к урсів , для р ізном анітних форм к он трол ю  знань (тестування, вікторини  
тощ о).
П рограм а Ро'деег P oin t д озвол я є поєднати  аудіо- та відеом атеріали  в єдине ціле. 

З ц и х позицій  к ом п ’ ю тер стає універсальним  засобом  навчання, а зручність його 
використання допом агає організовувати процес навчання раціонально й ефективно.

М ул ьти м ед іа -презен тац ія  є одним з найбільш  пош ирен их засобів  унаочнення 
навчального матеріалу. Інф орм ативність електрон н их презентацій  набагато вищ е 
традиційних за рахун ок  м ультим едійності -  наявності не лиш е тек сту  і граф іки, але
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й анімації, відео та звуку. М ультимедійні презентації надають м ож ливості здійсню вати 
віртуальну взаєм одію  користувача з о б ’ єктам и  або процесами пізнання, я к і знаходять 
св о є  в ід о б р а ж е н н я  на ек р а н і. Ін ш и м и  сл о в а м и , в и к о р и ст а н н я  м у л ь ти м ед іа - 
презентацій дозволяє створю вати  інф ормаційний і візуальний образ о б ’ єк ту , який 
досл ідж ується , ім ітувати  реальність за доп ом огою  участі в процесах, щ о відбуваю ться 
на екрані.

В икористання м ультим едіа-презентацій  дозволяє вчителеві зручно й еф ективно 
в ізуал ізувати  стати чн у  й ди н ам ічн у ін ф орм ац ію , сам остій н о  готувати  завдання, 
п ідбирати  навчальний м атеріал, щ о відповідає зм істу  к он кр етн ої тем и будь-я к ої 
базово ї ди сц и п л ін и . Н ап ри кл ад , учи тел ь  м ож е л егк о  п ід готувати  для стар ш и х  
ш колярів  навчальні презентації з курсу  світова  худож н я : «С адово-паркове м истецтво 
Х У ІІІ-Х ІХ  стол іть» (9 клас), «Сальвадор Далі -  яскравий виразник м одерн істськи х 
течій  у  к ул ьтур і Х Х  стол іття » ( I I  клас: розділ  І, 5 тема), «У к р а їн ськ а  народна 
творчість  і прикладне м истецтво у  св ітогляді лю дини епохи  язичництва» (10  клас, 
розділ  І: 1, 2, 3 тем и), «У к р а їн ськ а  х уд ож н я  кул ьтура  Х ІХ  стол іття » (10  клас, 
розділ  ІІІ, тема 2 «М узична кул ьтур а»).

М ультим едійні техн ол огії м ож н а розглядати  як поясн ю вал ьн о-іл ю страти вн и й  
метод навчання, основним  призначенням я к ого  є організація  засвоєння інф орм ації 
на основі сполучення навчального матеріалу з й ого  зоровим  сприйняттям .

В ідом о (дослідж ення ін сти туту  Євро л інгвіст, Голландія), щ о б ільш ість людей 
запам ’ я товую ть 5%  п очутого  і 20%  побаченого. Одночасне використання аудіо- і 
в ідеоінф орм ації п ідвищ ує запам ’ ятовування до 4 0 -5 0 % .

Д ля п ідготовки  м ультим едіа-презентації вчитель м ож е ск ори стати ся  як добре 
в ід ом и м  п р огр а м н и м  за собом  -  M ic r o s o ft  P o w e rP o in t , так  і сп ец іа л ізов а н и м и  
редакторам и: M acrom edia Flash, P icasa, P h otodex  ProShow  та ін. Зокрема, програма 
Picasa (G oogle , In c.), дозволяє легко виокрем лю вати  статичні й динам ічні зображ ення 
з Інтернету; зручно, ш ви дко проектувати  як слайд-ш оу, так і навчальні ф ільми; 
додавати до п роекту тек стові й звукові ком ентарі; створю вати  кол аж і із статичних 
зображ ень; з л егк істю  завантаж увати зображ ення у  Веб-альбоми тощ о. Створені Веб- 
альбоми м ож на розм іщ увати  на ш кіл ьн ом у сервері та організовувати роботу  учнів 
старш их класів з в ідповідн ою  навчальною  інф орм ацією .

П редставлений у  вигляді електронних презентацій матеріал істотн о  розш и рю є 
м ож л и вості зви чайн и х п ідручн и к ів  за рахун ок  ви користан н я  звук ового  та відео 
супроводу, еф ектів анімації. У  ход і роботи  з к ом п ’ ю тером  в учнів зад ію ю ться  сл ухові 
і візуальні канали сп рийняття, щ о дозволяє збільш ити не тільки  обсяг сприйм аної 
інф орм ації, але й м іц н ість  її  засвоєння. З м іст м атеріалу оп и рається  на принцип 
обл іку  індивідуальних особливостей  учнів з різним  рівнем  готовн ості до навчання, 
щ о передбачає м ож л и вість  розви тк у  к ож н ого  учня, а також  дозволяє вибудовувати 
його індивідуальну освітн ю  траєктор ію .

Під час використання мультимедіа-презентації у  процесі пояснення нової теми варто 
дотрим уватися лін ійної послідовності кадрів. На екрані м ож уть  також  з ’ являтися 
визначення, схеми, які діти записують у  зош ит (за наявності технічних мож ливостей 
опорний конспект зм істу презентації м ож е бути роздрукований для кож н ого учня), тоді 
як вчитель, не витрачаючи час на повторення, встигає розповісти більше.

Створення та використання уроків-презентацій  дає максимальний ефект у  старш ій 
ш колі. Ж и ттєви й  досвід  ш колярів  щ е досить незначний і том у м алю н ки, портрети, 
експ озиц ії, я к і м ож на дем онструвати  за д оп ом огою  к ом п ’ ю терної техн іки , створю ю ть 
на ур ок ах  особл и ву атм осф еру та настрій. М ож на виділити  наступні особл и вості 
даної технології:
- я к ість  зображ ення -  яскраве, ч ітке і кольорове зображ ення на екрані;
- детальне пояснення матеріалу або розгляд лиш е базових питань теми, залежно від

підготовленості учнів; коригування темпу, об ’ єм у та зм істу  навчального матеріалу;
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- відповідне освітлення р обочого  м ісц я  учн ів  під час дем онстрац ії презентації ;
- значне підвищ ення рівня наочностей , ви користан и х на уроц і;
- зростання п родуктивн ості урок у ;
- встановлення м іж предм етних зв ’ язків ;
- м о ж л и в іст ь  о р га н іза ц ії п р о е к т н о ї д ія л ь н о ст і п ід  к ер ів н и ц тв ом  ви к л ад ач ів  

інф орм атики і вчителів св ітової худ ож н ьої культури;
- зм ін а  п р іор ітет ів : уч н і п оч и н аю ть  сп р и й м а ти  к о м п ’ ю тер  як  ун івер сал ьн и й  

ін стр у м ен т  д о сту п у  до св іт о в о го  бан к у  знань для п о ш у к у  ін ф ор м а ц ії та її 
опрацювання в будь-якій  області л ю дської діяльності, а не лиш е як засіб для гри. 
У роки  з мультимедійним супроводом  допом агаю ть ефективно виріш увати наступні

дидактичні завдання: ф ормувати м отивації до навчання; засвою вати  базові знання з 
предмета; ф ормувати навички сам оконтролю . У роки-презентац ії стаю ть своєрідн им и 
м іні-телепроектам и, ц ікавим и для дітей , щ о створені на доступ н ом у рівні та м аю ть 
певне зм істове та навчальне навантаж ення.

У  навчальн о-виховн ом у проц есі сучасн ої ш кол и  особливе значення надається 
сам остійн ій  діяльності дитини, п ош ук у , усвідом ленн ю  і застосуванню  нових знань. 
В ідбувається  ін теграц ія  к у р сів  ін ф орм ати ки  і св ітово ї х у д ож н ь о ї к ул ьтури  для 
оволодіння м овою  р ізн и х засобів інф орм ації і технологій  їх  використання. Такий 
п ідхід  (м едіаосвіти) дає м ож л и вість  організації сам остій н ої п ош ук ової д іяльності і 
активізац ії творчих здібностей  учнів.

П оступови й  перехід від «зн ан н євої» парадигми навчання до тіє ї, щ о розвиває, 
суп ровод ж ується  впровадж енням  в осв ітн ій  процес так ої особи стісн о-ор ієн тован ої 
техн ол огії, як м етод проектів . Це активна ф орма урочн ої та позакласної роботи , де 
наскрізною , п ровідною  ланкою  є принцип сам оосвіти . В даном у випадку, педагог 
стає не орган ізатором  п роц есу  навчання, а координ атором  сам остій н ої д іяльності 
учн ів, надає їм  необхідну доп ом огу  і п ідтрим ку.

В икористання м етоду проектів , як показує досвід , у  поєднанні з класно-урочною  
си стем ою  п ідвищ ує еф ективність розвивальних, осв ітн іх  і ви ховних ф ункцій  ш кільної 
о св іти . П роек тн а  д ія л ьн ість  учн ів  завж ди  сп рям ован а  на ви р іш ен н я  п робл ем и , 
глибина досл ідж ення я к о ї визначається в іковим и особл и востям и  учнів, рівнем  їх  
інтелектуального та ду ховн ого  розви тку.

У  сфері мистецтва реалізація методу проектів вимагає специф ічних підходів. Тут 
немож ливо обійтися без творчої складової, щ о вираж ається в різних ф ормах діяльності: 
сц ен іч н о ї, об р азотв ор ч о ї, л ітер атур н ої, ж у р н а л істсь к о ї, створен н і в ідеоп рограм , 
відеофільмів тощ о. Так, наприклад, використання слайд-презентацій у  програмі Ро'деег 
Point дасть прекрасний фон для сценічної дії (декорація). Тут мож ливе використання 
як фотоматеріалів і репродукцій , так і графічних авторських робіт учнів. Р обота з 
ц ією  програмою  є ефективним засобом  формування технологічної культури педагога. 
Роw еr P oint допомагає вчителю і в організації р ізних видів сам остійної роботи учнів 
(відеопроекти, сценічні інтерпретації, виконання робіт на СД дисках).

Етапи роботи  над проектом :
- о б ’ єднання учнів у  групи за інтересами;
- розподіл  обов ’ язк ів  у  групі;
- п ош ук  п отр ібн ого сайта, скачування знайденої інф орм ації на електронні носії, 

роздрук  матеріалів для подальш ої роботи  к ож н ої групи;
- п ош ук  одн ол ітк ів , я к і ж и вуть в ін ш и х м істах , для листування за доп ом огою  

електронної пош ти , обм іну ін ф орм ацією ;
- п ош ук  відповідей на тем атичні питання, узагальнення результатів досл ідж ень і 

ст в о р е н н я : сц е н а р ію  п р о е к т у , з в іт ів  у  в и гл я д і п р е зе н та ц ії, іл ю ст р у в а н н я  
м алю нками, ф ото;

- проведення репетицій  проекту;
- презентація робіт.
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П ідсум ком  вивчення світової худож н ьої культури є не стільки обсяг знань, стільки 
в м ін н я  о р іє н т у в а т и с ь  в н а п р я м к а х  р о з в и т к у  к у л ь т у р и  та  к о н к р е т н о м у  
іл ю страти вн ом у  м атеріалі. О ц інка тв ор ч ої д ія л ьн ості ш к ол я р ів  не повинна бути  
нівельована, зведена до ф ормального звіту  ок рем и х переваг та недоліків роботи , а в 
перш у чергу, враховувати  особл и вості індивідуального розви тк у  особи стості к ож н ого  
учня , який  брав участь у  проектн ій  діяльності.

М етод п роектів пропагує відм ову від авторитарності у  навчанні та заохочення 
особи стісн ої ін іціативи учнів, щ о р ізко п ідвищ ує м отивацію  пізнавально-продуктивної 
д іял ьн ості. М отивація  ви я вл яється  найбільш  си л ьн ою , коли  завданню  надається 
п р а к т и ч н а  з н а ч у щ іст ь  (р о з р о б к а  е к с к у р с і ї ,  н а п и са н н я  сц е н а р ію , ст в о р е н н я  
відеоф ільму, ф отостенду, видавничого п роекту і т .п .).

М ож на виділити основні вміння і навички проектної д іяльності в м едіаосвітнньому 
аспекті для учн ів  9-11 класів:
1. Р озрізн яти  наукову і худ ож н ю  інф орм ацію .
2. Розробляти  сценарії для театральних п остан овок , відеоф ільмів.
3. П роектувати  ек ск урсії.
4. Оформляти інф орм ацію  у  вигляді ф оторепортаж у, буклетів , видавничих макетів 

та ін.
П ри захисті кон кретн ого  проекту, в перш у чергу, оц ін ю ється  основна навичка -  

с а м о о с в іт а , я к а  сп р я м о в а н а  на с а м о с т ій н у  ( ін д и в ід у а л ь н у  а бо  к о л е к т и в н у ) 
довготривалу, ц ілеспрям овану, практично значущ у роботу.

Р об от а  із  зв у к ов и м и  р ед а к тор а м и  (А йоЬ е A u d it io n , S ou n d  F org e ) д озв ол я є  
за п и сувати , р ед ак тува ти  й обр обл я ти  зв у к , д оп ом ога ю ч и  вч и тел ю  в ід би р ати  і 
ком понувати  фрагменти м узи чн и х творів для створення аудіо-альбом ів, котр і м ож уть  
бу ти  в и к о р и ст а н і я к  д и д а к т и ч н і м а тер іа л и  д о  у р о к у  та  д о  п р о е к т у . В м ін н я  
к ор и сту в ати ся  звук ови м и  редак торам и  д оп ом ож е  п едагогу  сам ом у  к ом п он увати  
а у д іох р естом а т ію , обр обл я ти  готов і ф он ограм и , ств ор ю в а ти  ауд іом атер іал и  для 
організації сам остій н ої роботи  учн ів  в позаурочній  діяльності.

Запровадж ення к ом п ’ ю терних технологій  на ур ок ах  св ітової худ ож н ьої культури  
забезпечує виріш ення завдань всебічн ого розви тк у  природних, творчи х здібностей 
учн ів, а саме: ф антазії і худ ож н ьої уяви ; п ош ук ової роботи  під час вивчення народної 
т в о р ч о ст і, у к р а їн сь к о ї х у д о ж н ь о ї к у л ь ту р и , т в о р ч о ст і в и д а тн и х  м и тц ів  св іт у ; 
асоціативного сприйняття  і м ислення на осн ові худ ож н ього  і м узичного матеріалів; 
розум ін ня поняття ритм у в природі і м истецтві; відчуття  простору, ф орми, контрасту, 
дин ам іки , к ол ьорової палітри тощ о. В и користання к о м п ’ ю тера на уроц і створю є 
м ож л и вості для розви тк у  зорової п ам ’ яті, фантазії, ф ормування у  дітей естетично- 
гарм онійного св ітоспри й н яття .

Інф орм ативність електронних презентацій набагато вищ е традиційних за рахунок  
м ультим едійності -  наявності не лиш е тек сту  і граф іки, але й анімації, відео та 
звук у . М ул ьти м ед ій н і п р езен тац ії н адаю ть м ож л и в ість  зд ій сн ю вати  в іртуал ьн у  
взаєм од ію  кори стувача  з о б ’ єктам и  або процесам и  пізнання, я к і зн аходя ть  своє 
відображ ення на екрані. Інш им и словам и, використання мультим едіа-презентацій  
дозволяє створю вати  інф орм аційний і візуальний образ о б ’ єк ту , який  досл ідж ується .
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The article is devoted the problem of introduction of multimedia technologies on the 
lessons of world artistic culture. Technology of conducting of multimedia presentations 
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ІНФОРМАЦІЙНО-ПРОСТОРОВІ КОНТЕКСТИ УДОСКОНАЛЕННЯ  
М УЗИЧНОЇ ОСВІТИ В ПЕДАГОГІЧНІЙ КОНЦЕПЦІЇ ПРОФЕСОРА

А.І. ГОРЕМИЧКІНА

У статті розглядаються інноваційні аспекти методології музичної освіти з 
застосуванням інформаційних технологій, викладених у працях професора АІТоремичкіна. 
Основна увага приділена вирішенню актуальних теоретичних і практичних проблем 
музичної педагогіки в контексті інноваційних процесів сучасної музичної освіти.

Ключові слова: музична освіта, інформаційно-просторовий підхід, комп’ютерна 
педагогіка.

В изначальною  р и сою  н ац іонал ьної си стем и  осв іти  на зламі Х Х -Х Х І  ст. став 
суттєви й  перегляд процесуального ком поненту, інновац ійн ість я к ого  п ов ’ язується  з 
техн ол огією  організації навчання і виховання м олоді. Даний період ознаменувався 
стр ім к и м  зростан н ям  ін ф ор м а ц ій н ого  п оток у , я к и й  надзвичайн о ш ви д к о  почав 
зм іню вати  я к ість  та зм іст ж и ття  сусп іл ьства . В осв ітян ськ ій  галузі в ідбувається  
зм іна п р іор и тет ів , одним  із п роя в ів  я к о ї є п оси лен н я рол і сам ого  ви хован ц я  у 
навчанні, активізація  його д іял ьн о-творчої спрям ованості, щ о сприяє сам ореалізації 
і збагаченню  духовн ого  св іту  особи стості.

Т ом у проникнення сучасн их, в том у числ і і к ом п ’ ю терних, технологій  в галузь 
освіти  є законом ірним  і невідворотним . Дані техн ол огії -  це практична реалізація 
м етодол огічн их і теоретичних основ ф ормування інф орм аційної культури. С учасном у 
педагогу все складніш е бачити себе в освітн ьом у процесі без допом оги  к ом п ’ ютера.

Вказані вищ е процеси  знайш ли свій  в ідбиток  і в науково-м етодичних розробках 
в галузі м и стец ької освіти . А ктуал ьн і теоретичні і практичні проблем и інноваційн их 
п р о ц е с ів  у  в іт ч и з н я н ій  о с в іт і  ст а л и  п р е д м е т о м  д о с л ід ж е н н я  Л .Д а н и л е н к о , 
І .Д и чківської, О .К озлова, М .К ларін , Н .К локар, Н .Ю суф бекова та ін ш и х вчених.

В аж ливим  напрям ком  в систем і ви щ ої освіти  сьогодні є розробка  і впровадж ення 
п е р с п е к т и в н и х  ін ф о р м а ц ій н и х  т е х н о л о г ій .  Н а у к о в а  р о з р о б к а  н о в іт н іх  
«А втом ати зован и х навчальних си стем » (А Н С ) сп остерігається  з к ін ц я  50-х  початку 
6 0 -х  р о к ів  Х Х  ст о л іт т я . С уч а сн и й  п ер іод  н а у к о в и х  д о сл ід ж е н ь  в ц ій  га л у з і 
спрямований на те, щ об надати навчальним систем ам  таки х ри с, я к і б сприяли їх  
адаптації до цілей і ум ов навчального процесу.

©  Асрян Л.Л., 2011
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М ети статті — розглянути  педагогічно-м етодологічн і аспекти н аукового доробку  
зав ід ува ч а  к аф едри  д и р и ге н т сь к о го  і в ок а л ь н ого  м и стец тв а  М ел іт оп ол ь сь к ого  
держ авного педагогічного ун іверситету ім ен і Богдана Х м ел ьн и ц ького , З аслуж еного 
в ч и т е л я  Р е с п у б л ік и  Т а т а р с т а н , к а н д и д а т а  п е д а г о г іч н и х  н а у к , п р о ф е с о р а  
А .І.Г ор ем и ч к ін а .

М етою  н аш ої роботи  є висвітлення н ов ітн іх  п ідход ів  до удоскон аленн я рівня 
м у з и ч н о ї  о с в іт и ,  в и к л а д е н и х  у  п р а ц я х  о д н о г о  з ф у н д а т о р ів  та  а к т и в н и х  
популяризаторів застосування інф ормаційних технологій  у  царині м узичної педагогіки 
на терен ах У к ра їн и  та країн  к ол и ш н ього  п остр ад я н ськ ого  п р остор у , п роф есора  
А .І.Г ор ем и ч к ін а .

В икористання інф орм аційних технологій  для п ідготовки  та проведення занять 
має ц ілий ряд переваг. П ерш  за все, це ви соки й  рівень н аочн ості, ілю стративне 
багатство, реалізація інтерактивних м етодик, щ о значно п ідвищ ую ть рівень засвоєння 
матеріалу студентами. В той ж е час недостатня п ідготовленість викладачів і студентів 
до роботи  з к ом п ’ ю терним и техн ологіям и , старі п ідходи  до структури  заняття, до 
ф орм  та зм істу  навчальної д ія л ьн ості, ненадійн ість та низька я к ість  доступ у  до 
ресурсів  Інтернету, в ідсутн ість  локальних мереж  по навчальних закладах, недостатня 
к іл ь к ість  сам и х  к о м п ’ ю тер ів  н івел ю ю ть  переваги  ви к ор и стан н я  ін ф ор м ац ій н и х  
технологій  при викладанні р ізн и х предметів.

На сучасн ом у занятті позитивно себе зарекомендували м ультим едійні техн ології. 
П ід ґр у н т я м  в п р ов а д ж ен н я  м у л ь ти м ед ій н и х  за соб ів  д о  о св іт н ь о г о  п р о ст о р у  є 
властивість м ультим едіа -  гармонійно інтегрувати різн і види інф орм ації. За рахунок  
ін те н си ф ік а ц ії сп р и й н я тт я  студ ен та м и  н авч ал ьн ого  м атер іал у  ста є  м ож л и в и м  
залучити їх  до процесу  пізнання як су б ’ єктів  навчальної діяльності.

П он я ття  „м у л ь ти м ед іа ”  є багатогран н и м  і п осід а є  важ л иве м ісц е  в п р оц есі 
ін ф орм ати зац ії осв іти . „М ул ьти м ед іа ”  (від англ. m ulti -  багато і від лат. мейіа -  
н осій , засіб, середови щ е, посередн и к) часто  вж и вається  як аналог терм ін у „засоби  
м асової к ом у н ік а ц ії”  (д р ук , ф отограф ія , радіо, к ін ем атограф , телебачення, відео, 
м ул ьти м едій н і к о м п ’ ю терн і си стем и , вкл ю чаю чи  Інтернет) . В загальн опри й н ятом у 
в и зн а ч ен н і „м у л ь т и м е д іа ”  -  це сп ец іа л ь н а  ін т е р а к т и в н а  т е х н о л о г ія , я к а  за 
д оп о м о го ю  тех н іч н и х  і п р огр а м н и х  за соб ів  за безп ечує р о б о ту  з к о м п ’ ю тер н ою  
граф ік ою , тек стом , м овленнєвим  суп р овод ом , в и сок оя к існ и м  звук ом , стати чн и м и  
зображ ен н ям и  й відео.

В одночас, термін „м ул ьти м едіа”  часто  ви к ор и стовую ть  для позначення носіїв  
інформації, які дозволяють зберігати значні об’єми даних і забезпечують достатньо швидкий 
доступ до них, наприклад CD -  Compact Disk, DVD -  Digital VersatilelVideo Disk. Іншими 
словами, під терміном „мультимедіа”  можна розуміти і мультимедійну програму, і продукт, 
який створено на основі мультимедійної технології, а також  ком п ’ютерне забезпечення.

В агомим  внеском  у  сучасн у вузівську  науку і м узичну педагогіку  є навчальний 
посібн ик  А .І.Г орем и ч кін а  «Введення в к ом п ’ ю терну педагогіку  (про інф ормаційно- 
просторовий  п ідхід  у  педагогічних к он ц еп ц ія х )» . Ц я праця, в як ій  ви світл ю ється  
ун ікальний  особи сти й  досвід  автора, м істи ть  в соб і ф іл ософ ське осм ислення ц іє ї 
сфери д іял ьн ості, м етодол огічн і аспекти к ом п ’ ю теризац ії освіти  і м етодику розробки  
к ом п ’ ю терних посібн иків .

Д ерж авна освітн я  систем а розглядається  автором  як універсальний соціальний 
інструм ен т, який  забезпечує стабільн ість існування і розви тк у  сусп ільства . О днією  
з осн овн их тенденцій осв ітн ьої пол іти ки  розви н утих країн св іту  є перетворення 
знання на осн ов н е  д ж ер ел о  ц ін н ост і в ін ф ор м а ц ій н ій  ц и в іл іза ц ії. Н а р оста ю ч і 
інтеграційні процеси  в Європі обум овл ю ю ть входж енн я національної осв ітн ьої галузі 
в трансконтинентальну си стем у к ом п ’ ю терн ої інф ормації.

П ростеж ую чи  еволю ційні процеси в сфері к ом п ’ ю теризації освіти , А .І.Г орем ичкін  
наголош ує на н еобхідн ості глибинного усвідом лення сутн ості новацій і м ож л и ви х
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перспектив їх  розви тк у  і застосування. Він висловлю є дум к у  про те, щ о прямим 
попередником  к ом п ’ ю тери зац ії навчання було так зване програм оване навчання, 
хвиля я к ого  припадає на 70-ті роки  Х Х -г о  стол іття . В оно ґрун тувал ося  на прагненні 
ч ітк о  ф ормалізувати всі традиційні навчальні дії, побудувати навчальний процес за 
закон ам и  ф орм ал ьн ої л ог ік и  і теор ії ін ф орм ац ії. Н аук ов і досл ідж ен н я  в ц ьом у 
н ап р я м к у  п си х ол ог іч н о  і теор ети ч н о п ідготувал и  п ед а гогіч н у  гр ом а д сь к ість  до 
сприйняття н ового м огутнього інструм ента -  к ом п ’ ю тера і до о б ’ єкти вн ої необхідності 
м ислити  у  новом у для себе середовищ і в категор іях  к ом п ’ ю терних технологій .

У  книзі запропоновано новий підхід до істор ії педагогіки, в основу я кого  покладено 
сп осіб  збереж ення і передачі інф орм ації від покол ін ня  до покол іння:
- дописьм овий  період (н осієм , передавачем, а іноді -  і творцем  знань є Л ю дина, 

В читель);
- п и сьм ово-докн и ж н и й  (н осієм  знань стає рукоп исн а  книга, однак, зваж аю чи на 

обм еж ену її доступ н ість , як і раніш е потрібна лю дина, як розп овсю дж увач  та 
інтерпретатор знань; звідси  ж  випливає кастовий  характер освічен ості);

- письм овий -кн и ж н и й  -  н осієм  і дж ерелом  знань, доступ н и х для мас, стає книга, 
яка  ви дається  великим и накладами і доступ н а письм енним  лю дям ; провідна 
роль лю дини зберігається  на н и ж чи х ступ ен ях навчання;

- період непаперових, електронн их техн ол огій  і ком ун ікац ій , свідкам и початку 
я к о ї є ми усі.
Д л я  к о ж н о г о  з ц и х  п е р іо д ів  у п р о д о в ж  б а г а т ь о х  с т о л іт ь  ф о р м у в а л а ся  і 

удосконалю валася своя  технологія  роботи  з інф ормацією . В світі існ ує велика к ількість 
л ітератури з техн ол огії роботи  з к н и ж кови м и  дж ерелами: науково обґрун тован і і 
м етодично розроблені різн і види читання, типи кон сп ектів  і конспектувань, техн іка  
роботи  з картотекам и , м етодика створення власного дов ідкового  апарату, правила 
б ібл іограф ічн ого  п ош у к у  тощ о. Ц іл к ом  очеви дн о, щ о п оява  ел ек трон н и х  н осіїв  
ін ф орм ації повинна викликати  за собою  аналогічний процес -  р озр обк у  систем и  
м е т о д и к  їх н ь о г о  в и к о р и с т а н н я  в р із н и х  сф е р а х  ж и т т я , я к а  б у д е  п о с т ій н о  
п оглиблю ватись.

А н а л із  п р о в ід н и х  т е н д е н ц ій  р о з в и т к у  к о м п ’ ю т е р н о ї  т е х н ік и  д о з в о л я є  
А .І .Г ор ем и ч к ін у  об ґр ун тувати  п ри п ущ ен н я , щ о  в н ай бл и ж чом у  м ай бутн ьом у ці 
процеси  будуть здійсню ватися  за традиційною  схем ою , тобто, в ідеол огії к ом п ’ ютера, 
я к  т е х н іч н о ї  си ст е м и  п р и н ц и п о в и х  зм ін  не о ч ік у є т ь с я . Ім о в ір н іш е  в с ь о г о , 
передбачається  розш и рен н я асортим ен ту  к ом п ’ ю терн ої техн ік и  та п ідвищ ення її 
к іл ь к існ и х  п ар ам етр ів , у д оск он ал ен н я  ін тер ф ей су  п р и к л ад н и х  п р огр а м , п оява  
альтернативних Інтернету к ом п ’ ю терних м ереж , перехід до технологій  квантування 
текстів , м асове впровадж ення спеціалізованих програм  і інтегрованих пакетів ПЗ в 
у с іх  сф ер а х  д ія л ь н о с т і, щ о  за св ід ч и т ь  п ер ех ід  с в іт о в о ї  сп іл ь н о т и  на су ч а сн і 
інф ормаційні технології.

« ...І  тепер м айбутнє к ом п ’ ю терн ої ц ивіл ізац ії залеж ить вж е не від техн ічн и х 
м ож ливостей  апаратури (хоча  і цей аспект зберігає певне значення), а від п си хол огії 
маси лю дей, я к і сидять перед м оніторам и П К , і від того, на ріш ення я к и х  завдань 
сп ря м ує л ю д ство у сю  п отуж н ість  арсеналу к ом п ’ ю терн и х  тех н ол огій » [ I ,  с. 31]. 
А .І.Г орем и ч кін  розглядає к ом п ’ ю тер як універсальний інструм ен т інтелектуальної 
праці. Ц е дозволяє автору розкри ти  сутн ість  педагогіки  інф орм аційного сусп ільства , 
під я к ою  р озум іється  навчальний п роц ес, щ о зд ій сн ю ється  в ум овах  п остій н ого , 
си стем атичн ого  і багатоасп ектн ого ви користан н я  к о м п ’ ю терів  та спец іал ізованих 
к ом п ’ ю терних програм.

П редметом  окрем ого розгляду в кн изі є питання про своєр ідн ість  педагогічного 
м ислення в ум овах к ом п ’ ю теризації. В и словл ю ється  дум ка про те, щ о «техн ол огія  
к ом п ’ ю терів і програм  -  це -  зовн іш ній  прош арок педагогічної роботи  в даній сфері. 
Н абагато тон ш ою  і складніш ою  є техн ол огія  вн утріш нього п рош арку -  когн ітивна
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техн ологія . В основі останньої леж ить сп іввіднесен ість зм істу  наукової дисципліни 
з внутріш нім  світом  і закон ом ірн остям и  сприйняття студен тів» [ I ,  с. 73].

У  систем і освіти  в ідбуваю ться  суттєв і зм іни. Я к щ о в м инулом у педагог працював 
у  з а зд а л е г ід ь  з а д а н о м у  ін ф о р м а ц ій н о м у  п р о с т о р і ,  то  теп ер  в ін  є в іл ь н и м , 
нелім ітованим  за обсягом  і варіативним за зм істом . А .І.Г орем и ч кін  наголош ує на 
том у, щ о навчальний простір  отримав споконвічну подвійність -  він м ож е зміню ватися 
і о б м е ж у в а т и ся  л и ш е в ол ею  р о з р о б л ю в а ч а , не в т р а ч а ю ч и  с в о є ї  п о т е н ц ій н о ї 
безм еж н ост і. А в т о р  р озр ізн я є  «бл и зь к и й  п р о ст ір » , щ о  ф ор м у єть ся  п едагогом  і 
«дал еки й  п р ост ір »  - к н и ж к ов и й  св іт  та Інтернет у  в сьом у  їх н ь ом у  багатстві та 
різноманітті. Ф ункціонально взаєм озалеж ність співіснування цих двох інф ормаційних 
світів  і утвор ю є сучасний інф орм аційний п ростір  в ш и рок ом у розум ін ня  ц ього  слова.

У  прац і в и сл ов л ю єть ся  д у м к а  п ро н еоб х ід н ість  збереж ен н я  і ви к ор и стан н я  
ун ік ал ьн ого  д осв іду  педагогів  середн ього і стар ш ого  п окол ін ь , я к і в ідзначалися 
гли би н н и м  баченням  св о є ї н а у к ов о ї сф ери . П осл ідовн а  тр ан сф орм ац ія  н аявн их 
н а в ч а л ь н о -ін ф ор м а ц ій н и х  м атер іал ів  у  н ови й  ф ак тор  о св іт и  -  Ін ф ор м а ц ій н о - 
Н авчальний П ростір  -  розглядається  автором  книги  вж е не як тенденція, а реально 
існ ую ч а  закон ом ірн ість . Вона набуває для осв ітн ьої сфери п ровідн ого значення і 
стає п ід ґрун тям  для переходу до ін ф орм ац ій н о-п росторової кон ц еп ц ії електронно- 
дидактичн ого забезпечення.

Р озгл ядаю чи  к о м п ’ ю тери зац ію  осв іти  як явищ е парадигм ального характеру, 
А .І.Г орем и ч кін  наголош ує на том у, щ о вона докорін н о зм ін ю є ролі і ф ун кц ії к ож н ого  
із су б ’ єктів  педагогічного процесу. В елику к іл ьк ість  ф актичних знань учень починає 
набувати власною  працею. Завдання вчителя стаю ть більш  складними:
- сф орм увати  стійки й  пізнавальний інтерес як найдієвіш ий пізнавальний стим ул 

для всього подальш ого навчання;
- сф орм увати  уявлення про персональний к ом п ’ ю тер, як інструм ен т пізнання світу  

і навчити навичкам раціональної роботи  на ньому;
- доп ом огти  учням  у  визначенні спрям ован ості їх н іх  особи сти х  інтересів ;
- п ідняти  навчання на більш  ви соки й  рівень узагальнення при вивченні окрем и х 

навчальних дисциплін , а також  в їхн ій  сук уп н ості;
- приділяти м аксим ум  уваги  інтелектуальном у розви тку  учн ів , спираю чись перш  

за все на авторитет дисциплін, щ о вивчаю ться;
- всебічно розвивати і ф ормувати мислення учн ів, зм іцню вати сам остійність і творчу 

осн ову мислення;
У  своїй  роботі вчений ви світлю є окрем і аспекти ф ундаментальної педагогічної 

п р обл ем и  -  ф ор м у в а н н я  м и сл ен н я  в и х о в а н ц ів . С у ч а сн і о св іт н і ін ф ор м а ц ій н і 
техн ол огії, на його дум к у , є м іцним  інструм ентальним  та ф актологічним  п ідґрун тям  
для активізац ії м исленнєвих процесів  лю дини.

А .І.Г ор ем и ч к ін  звертає увагу на такі характеристики  процесу мислення:
- акти вн ість ;
- кри ти чн ість ;
- здатн ість до самонавчання і сам овдосконалення;
- ч ітк ість  і обґрун тован ість  судж ень;
- володіння навичками л огічн ого аналізу;
- сам остій н ість  висновків.

А втор  зазначає, щ о проблем и розви тк у  м ислення п остій н о привертали увагу 
п едагогічн ої сп іл ьн оти . Д ля п едагогічн и х ш к іл  п оп ередн іх  еп ох  ви ріш ен н я  ц іє ї 
проблеми ускладню валося  н еобхідн істю  засвоєння великого обсягу  інф орм ації, том у 
п р іо р и т е т н и м  з а в д а н н я м  п е д а г о г іч н о ї  п р а к т и к и  б у в  р о з в и т о к  п а м ’ я т і .  Н е 
п ри м ен ш ую чи  ролі п ам ’ яті в стан овленні ін тел екту  сучасн ої лю дин и , досл ідн и к 
звертає увагу  на те, щ о сучасн им и систем ам и осв іти  виразно ок р есл ю ю ться  нові 
тен ден ц ії. Н аявн і сьогод н і р ізн ом а н ітн і дж ерел а  ін ф ор м а ц ії д озв ол я ю ть  учн еві
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сам остій н о отрим увати  ф актол огічн у осн ову  знань, а ф ун кц ія  педагога полягає в 
створенні на заняттях атмосфери інтенсивного обм іну думкам и, творчого застосування 
набутих знань у  відповідн ості до к он кретн и х ум ов і завдань. Саме таким и рисами 
відзначається науково-педагогічна ш кола проф есора А .І.Г орем ичкін а , яка ґрун тується  
на застосуванні м ультим едійних технологій .

Н а й п о в н іш е  о с в іт я н с ь к і  к о н ц е п ц і ї  А .І .Г о р е м и ч к ін а  в т іл и л и с ь  у  й о г о  
к о м п ’ ю тер н ом у  н авчал ьн ом у к ом п л ек сі «Ін ф орм ац ій н о-н авчал ьн и й  п р ост ір  для 
вивчення істор ії зах ідн оєвроп ей ської м у зи к и ». Електронний п ідручник являє собою  
ін ф о р м а ц ій н и й  к о м п л е к с  з і ск л а д н о ю  с т р у к т у р о ю  і з р о з в и н у т о ю  си ст е м о ю  
навігаційних зв ’ язк ів , насамперед -  для най повн іш ого забезпечення навчального 
процесу  усім а  необхідним и м атеріалами, насамперед м узичним и, тобто звуковим и 
рядами, м узичним и творами р ізн и х епох. Д ругою  важ ливою  особл и вістю  навчального 
курсу  є забезпеченість повноцінними ілю страціям и зі сфери образотворчого мистецтва. 
Не м енш  важ л ивою  стор он ою  п осібн и к а  є т існ і й орган ічн і паралелі м узи чн ого  
м истецтва з л ітературою . Ц е і прям і використання текстів , і взаєм опроникнення 
ж анрів, і м овні ін тон ац ії в м узичній  м елодиці, і повне злиття в синтетичних видах 
м истецтва.

В техн ічн ом у аспекті п ідручник являє собою  один великий W eb-вузол , щ о робить 
його надзвичайно зручним  у  користуванні. В аж ливо, щ о електронний п ідручник не 
п ри в ’ язаний до я к оїсь  програми або м етодики  і м ож е ви користовуватися  за будь- 
я кою  м етоди кою  і на будь-яком у осв ітян ськ ом у  рівні -  від Д М Ш  до проф ільного 
ВНЗ. Такий п ідхід  до викладення м атеріалу дає всі п ідстави  автору п ідручника 
вваж ати й ого  в ідкри тою  к ом п л ексн ою  си стем ою  для ґрун товн ої освіти  і сам оосвіти , 
оск іл ьки  він є готовим  інструм ен том  для проведення занять у  дистанційном у реж им і, 
м ож е ви користовуватися  як книга для читання з істор ії м истецтва, а у  поєднанні з 
ф он отекою , енциклопедією  та Інтернетом  -  ви користовуватися  як база та інструм ен т 
для н аукових дослідж ень в галузі істор ії м узики  і м етодики її викладання.

З апровадж ення к о м п ’ ю терн и х  тех н ол огій  на зан яття х  забезпечує ви ріш ен н я  
завдань всебічного розви тку  природних, творчих здібностей студентів, а саме: фантазії 
і худ ож н ьої уяви ; п ош ук ової роботи  під час вивчення україн ської м узичної культури, 
творчості ком п ози тор ів  св іту  тощ о; асоц іативного сприйняття і м ислення на основі 
худ ож н ього  і м узичн ого матеріалів; розум ін ня  поняття ри тм у в природі і м истецтві; 
в ідчуття  п ростору, ф орм и, кон трасту , динам іки , кол ьорової палітри. В икористання 
к ом п ’ ю тера створю є м ож л и вості для розви тк у  зорової п ам ’ яті, фантазії, ф ормування 
у  студентів естетично-гарм онійного св ітоспри й н яття .

К ом п ’ ю терні техн ол огії навчання надають м ож л и вість  педагогу для досягнення 
дидактичн ої мети застосовувати  як окрем і види навчальної роботи , так і будь-який 
їх н ій  н абір . О р ієн тован і на вч и тел я , ін стр у м ен та л ьн і засоби  д озв ол я ю ть  й ом у  
оперативно поновлю вати зм іст навчальних програм  відповідно до появи нових знань 
і т е х н о л о г ій . В и к о р и ст а н н я , ін ф о р м а ц ій н и х  т е х н о л о г ій  сп р и я є  за к р іп л ен н ю  
інтегрованих знань, набутих на заняттях м узично-естетичного циклу, та ф ормуванню  
вм ін ь  ств ор ен н я  в л а сн ого  тв ор ч ого  д ор об к у . Д ані те х н о л о г ії  д озв ол я ю ть  
в и к л а д а ч у  к о н т р о л ю в а т и  х у д о ж н ь о -т в о р ч и й  р о з в и т о к  у ч н я , ф о р м у в а т и  
спеціалізовані знання у  процесі виховання особи стості, реалізувати м ож л и вості 
сучасн их засобів  навчання.

П ублікац ія  ґрун товн ого  і значною  м ірою  н оваторського в м узичній  педагогіці 
н а в ч а л ьн ого  п о с іб н и к а  п р оф есор а  А .І .Г о р е м и ч к ін а  «В в ед ен н я  в к о м п ’ ю тер н у  
п едагогіку  (про інф орм аційно-просторовий  п ідхід  у  педагогічних к он ц еп ц ія х )» , за 
сво їм  зм істом  -  м етод ол огіч н ого  узагальн ення п ерсп ек ти в пош и рен н я  м узи ч н ої 
культури  н овітн ім и  техн ол огічн и м и  засобам и ін ф орм ац ій н ої еп охи , св ідчить про 
концептуальне розш ирення м узично-педагогічних горизонтів і є непересічним явищ ем 
су ч а сн о ї у к р а їн с ь к о ї м у зи ч н о ї п е д а го г ік и . У  п оєд н а н н і з і ст в ор ен и м  р а н іш е
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А .І.Г орем ичкін и м  к ом п ’ ю терним навчальним ком плексом  «Інформаційно-навчальний 
простір  для вивчення істор ії зах ідн оєвроп ей ської м у зи к и », вказана праця засвідчує 
неабиякі перспективи  п рактичного опанування м ож ливостей  сучасн ого к ом п ’ ю терно- 
інф орм аційного п ростору педагогічною  наукою . На наш у дум ку, авторська концепція, 
щ о сп р я м ова н а  п ер ед усім  на ін тен си в н ість  п р оц есів  навчання і п р езен та ц ію  в 
якн ай ш и рш ом у кол і слухачів  св ітови х  зразків ви сок ої м узи чн ої культури , водночас 
з ти м , покл икан а  зн ачн ою  м ір ою  осучасн и ти  сам п роц ес опанування м узи чн ою  
к ул ьтур ою  м ай бутн ім  м узи чн и м  п едагогом . З астосуван н я п роп он ован и х автором  
п ід ход ів  в навчальних п рограм ах м и стец ьк и х  сп ец іал ьн остей  уп р од овж  к іл ь к ох  
навчальних рок ів  засвідчило їх  значну еф ективність. Вказані чинники даю ть нам 
усі підстави пропонувати розглян уті вищ е праці авторитетного науковця і педагога 
до яком ога  ш и рш ого втілення в педагогічну практи ку м узично-педагогічних закладів 
У країн и .
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The article deals with innovative aspects of musical education methodology by means 
of information technologies, presented in the works by AJ.Goremychkin.

The great attention is paid to the solution of musical pedagogics actual theoretical 
and practical problems in the context of contempopary musical education innovative 
processes.

Key words: musical education, informational-space approach, computer pedagogics.
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Воєвідко Л. М.

ОСОБЛИВОСТІ Ф УН К Ц ІО Н УВАН Н Я  
ІНСТРУМ ЕНТАЛВНО-ВИКОНАВСВКИХ ТРАДИЦІЙ  

КІНЦЯ Х І Х  -  П О Ч АТК У Х Х  СТОРІЧЧЯ

У статті окреслено особливості функціонування українських інструментально- 
виконавських традицій кінця XIX -  початку XX сторіччя та ідентифіковано необхідність 
їх використання у підготовці музичних фахівців для загальноосвітніх шкіл.

Ключові слова: функціонування, синтез, витоки, феномен, нормотворчість, 
універсали, виконавська модель, рід культури.

А ктуал ьн ість  реф лексії істори чн ого  досв іду  розви тк у  в ітчизняної м узи чн ої освіти  
в контексті традицій зумовлена об ’ єктивними та незворотними процесами глобалізації 
освіти . Р озвиток  осв ітян ськ ого  процесу  п очатку X X I  стор іччя  передбачає розгляд 
проблеми єдиного осв ітян ськ ого  та науково-педагогічного простору  для діалогу та 
взаємозбагачення педагогічних традицій. Входж ення У країни до Болонського процесу, 
з одн ого боку  дозволяє використати  позитивний досвід зарубіж н и х країн, з ін ш ого 
-  зберегти  св ою  н ац іон ал ьн у ід ен ти ч н ість , к у л ьтур н о-п ед а гогіч н и й  п отен ц іал , 
осв ітян ськ і та викон авські традиції.

Р ізн он а п р а в л ен а  сем а н ти к а  в и к о н а в сь к и х  тр а д и ц ій  д о зв о л я є  в и св іт л и т и  
двогранність прихован ого за нею явищ а, феномен я к ого  розкри вається  на м ікро- і 
м а к р ор ів н я х  п ізн ан н я: п ерш и й  надає уя вл ен н я  про ок р ем и й  вид гум ан ітар н ої
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діял ьн ості, одну з її ф орм ; другий  -  про єдн ість її галузевих складових, їх  загальної 
суті. В иникає м ож л и вість  розгляду ви кон авськи х традицій  у  р ізн и х градаціях -  
інтегративній  і спеціальній , щ о відповідає сучасн ом у стану і потребам систем и 
науки.

У країн ськ і інструм ен тально-виконавськ і традиції к ін ця  X IX  -  п очатку X X  ст. 
ми розглядатим емо як тріаду, щ о складається з базису, в п ідґрун ті я кого  знаходиться 
синтез виток ів , розвитку і трансм ісії, з трансф орм ації -  відповідно до н ової парадигми 
антропоцентричного характеру. У країн ськ і викон авські традиції м аю ть ви токи , які 
базувались як на досягн еннях вітчизняної, так і зарубіж н ої ш кіл . Системний аналіз 
останніх видань свідчить про те, щ о до питання характеристики україн ських традицій 
(в и к о н а в сь к и х , п е д а г о г іч н и х , к о м п о з и т о р с ь к и х )  зв ер та л и сь  К . Ч е р е м и сь к и й  
[ I ,  1 -287], С. Грица [2 ,1 -23 6 ], В. А н тон ю к  [3 , 1 -147], О. Б енч-Ш окало [4 , 1 -436], 
Н. Ґурал ьн и к  [5 ,1 -4 6 0 ], Ж . Д едусен ко  [6 ,1 -2 0 ]. О собл и вост і у к р а їн сь к и х  
ін с т р у м е н т а л ь н о -в и к о н а в с ь к и х  т р а д и ц ій  к ін ц я  X I X  -  п о ч а т к у  
X X  ст о р іч ч я  не отр и м а л и  в и св іт л ен н я  в м етод и ч н ій  та н а у к о в ій  л іт е р а т у р і, 
недостатньо класиф іковані та не систем атизовані.

Ф ортеп іан н о-ви к он авськ і тради ц ії як окрем и й  пласт сп ец и ф ікован ої м узично- 
п е д а го г іч н о ї д ія л ь н о ст і, щ о  п ер ед ба ч ає н а бу ття  п ев н и х  н а в и ч ок  та ц іл ь о в и х  
настанов, м ож н а  розглядати  в к он тек ст і си стем и  к ул ьтури  як  один з її к ом п он ен тів  
-  субк ул ьтур у . Р еп резен тую чи  худ ож н ьо-естети ч н е начало, вони є , з одн ого  боку , 
м ехан ізм ом  читання, відтворення і трактування м узи чн ого  тек сту , з ін ш ого  -  н осієм  
традиції так ого  читання. Таким  чином , вони водночас є й певною  м овою  сп ілкуван ня 
(п роф есій н ою ), і кодом  до м ови  к ул ьтур и , до створ ю ван и х  нею  тек ст ів  і, отж е, 
см и сл ів . Інш им и словам и, ви к он авськ і тради ц ії не зводя ться  до ти п ови х  д ій  та 
вм ін ь, навпаки, м істя ть  у  соб і орган ізовану, щ о пройш ла к р ізь  горнило св ід ом ості 
«л ю д и н и  к у л ь т у р н о ї» , н а в к ол и ш н ю  і й ого  в л а сн у  п р и р од у . Т ак и м  ч и н о м , у 
кул ьтур ол огічн ом у аспекті ви кон авські традиції не є чи м ось  зовн іш нім  чи вим уш ено 
о б о в ’ я зкови м  для створен н я  х у д ож н ь о ї м оделі д у х ов н и х  п роц есів , а м атеріалом  
дл я  к р е а т и в н о го  о см и сл е н н я , ф ор м у ю ч и  ра зом  з ін ш и м и  ф а к тор а м и  ф а х ов о - 
сп р ом ож н у  особи ст ість .

О ск іл ьк и  в и к он ав ськ а  д ія л ь н ість  двови м ір н а , то  вон а  п ередбачає два  типи  
діяльності -  проф есійну та худ ож н ю . П роф есійна виконавська діяльність передбачає 
виявлення аналогічного м еханізм у у  ви кон авськом у м истецтві, потребує спеціальних 
п ідход ів , зум овлених своєр ідн істю  норм ативних технологій  обробки , систем атизації 
та зберігання інф орм ації в худ ож н ій  практиці. О ск ільки  норм ативність у  м истецтві 
реа л ізується  через й ого  ун іверсал ії, н еобх ід н о  ви діл я ти  к атегор ію  сти л ю , я ки й  
трактується  як висловлення деякої ти п ол огічн ої сп іл ьн ості, щ о ф орм ується  в процесі 
к о л е к т и в н о ї д ія л ь н о ст і (М . М и х а й л ов ) і п ер ед бач ає п о в т о р ю в а н іст ь  си ст ем н о  
організованих елементів, осм ислю ваних як вияв нормативності структур (стереотип). 
Таким  чи н ом , сти л ь є одним  зі сп особ ів  існ уван н я ви к он авськ ої тради ц ії, яки й  
збігається  з нею  за принциповою  озн акою  -  норм отворч істю .

У  кінці X IX  сторіччя  педагоги прийш ли до висновку про необхідність критичного 
перегляду м етодичних вимог щ одо навчання гри на ф ортепіано. Н евідповідність 
стар о ї тр ад и ц ій н ої ш к ол и  ви м огам  ви к он а в сь к ого  м и стец тва  визнавалась у сім а  
ф ортеп іанним и ви к он авц я м и , я к і п рогреси вн о м ислили  [7 , с. 121]. П роте, учн і 
Ф . Л іста, Т. Л еш етицького, М. Рубінш тейна відтворю вали викон авські моделі не за 
правилами старої традиційної ш кол и , а володіли свободою  рух ів  у  виконанні. Тобто 
серед педагогів існувала потреба у  розробц і нових ш л яхів  оволодіння ф ортепіанною  
техн ікою , я к і б давали клю ч до опанування н ової м узики . П роте це не стосувалося  
ш к о л и  Т . Л е ш е т и ц ь к о г о , у  я к о г о  н а в ч а в ся  В . В . П у х а л ь с ь к и й . Р о з у м ію ч и  
нем ож л ивість р озв ’ язання проблеми на ем піричном у рівні, деякі н ім ецькі педагоги
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сп р обувал и  ви зн ачи ти  в и к он а в сь к і п р іор и тети  з у р а хува н н я м  ви м ог стар о ї 
традиційної ф ортепіанної педагогіки  [7 , с. 143].

У  той  час, коли нім ецькі педагоги знаходились у  п ош ук ах ш л яхів  розви тк у  так 
званого п си хотехн ічн ого  напрям ку в західн оєвроп ей ськом у піанізм і, в П етербурзі 
усп іш н о ф ункціонувала ш кола Т .Л еш етицького. Її кращ им и випускникам и були 
В. П ухал ьськи й , А . Єсипова, К. Ф ан -А рк , І. Б оровка, Д. К лім ов, а п ізн іш е, в 
д р у г о м у  п е р іо д і  п е д а г о г іч н о ї  д ія л ь н о с т і  п е д а г о г а  у  В ід н і, -  А . Ш н а б е л ь ,
І. П адеревський, О. Габрилович, Г. Гальстон, І. Ф рідм ан [8 , с. 75].

П ровідн и м и  м етоди чн и м и  ви м огам и , щ о складали ви к он авськ у  м одель, яка 
ф ункціонувала плідно уп родовж  тривалого часу, виділялись:
1) націленість на ф ормування музиканта;
2) акцентування на ролі св ідом ості на всіх  етапах роботи  -  від рутин н их операцій 

до реалізації худ ож н ього  задуму;
3) значущ а роль інтелекту та обдум аності виконання;
4) вим ога сам окон трол ю  в процесі у с іх  видів роботи ;
5) береж ливе ставлення до індивідуальної волі учня;
6) раціональні принципи втілення ідеалу;
7) індуктивн ий  метод мислення;
8) ви сока  «дисципліна пальців» і у с іє ї вторин ної р у хово ї систем и;
9) п о ч у тт я  «г іп о т е т и ч н о г о  сл у х а ч а »  (у я в н е  м од ел ю в а н н я  к р и т и ч н о ї п о зи ц ії 

«ц ен зор а »);
10) раціональні м етоди роботи .

Виконавські методи Т. Л еш етицького є особливою  програмою діяльності музиканта, 
який сприймає її як рід культури (проф есію ) і вид мистецтва (худож ня творчість) 
[5, с. 48]. Ц я програма висуває власні ціннісні пріоритети, серед я ки х центральним 
є віртуозн ість -  спілкування концертанта з аудиторією . Значні адаптаційні властивості 
програми визначають діалектику повинності і свободи в систем і трансляції досвіду 
через структуру «вчитель-учень»; вони ж  стим улю ю ть популяризаторський ентузіазм, 
щ о зум овлю є публікацію  видань різних ж анрів (м етодичних вказівок, мемуарів тощ о). 
Я к  одн а  із  п ер ш и х  у  Р о с і ї  зр а зк ів  ш к ол и  п іа н іст и ч н о ї м а й ст е р н о ст і, ш к ол а  
Т. Л еш ети ц ького стала осн овою  для всього її подальш ого розви тк у , щ о дозволяє 
охарактеризувати її створю вача як родоначальника культурної традиції.

П ед а гог іч н а  д ія л ь н іст ь  В .П у х а л ь сь к о г о  зд е б іл ь ш о го  бул а  п р од ов ж ен н я м  і 
р озви тк ом  к ращ и х традицій  ш кол и  Т .Л еш ети ц ьк ого . П ізн іш е В .В . П ухал ьськи й  
вирізнив деякі п ротиріччя  ц іє ї ш кол и , перш  за все усвідом и вш и  це кр ізь  призм у 
власного досв іду  та ви к он авськи х ідей А .Р убін ш тей н а  та М .Л исенка [9 , 24], які 
відрізнялися від настанов Т .Л еш ети ц ького. В особі В .В . П ухал ьського фортепіанне 
м и с т е ц т в о  в У к р а їн і, б е з с у м н ів н о , м а л о  в и з н а ч н о г о  п е д а г о г а . П е д а г о г іч н а  
обдарованість, ш кола, щ о він пройш ов у2чудового педагога, яким  був Т. Л еш етицький, 
лю бов до справи виховання м олодих піаністів -  все це забезпечило В .В . П ухальськом у 
вагомий педагогічний усп іх .

Ґуральник Н. П. трактує педагогічну діяльність В .П ухал ьського  як м етодико- 
технологічну си стем у, яка  базується  на принципах Т. Л еш ети ц ького попри спільні 
р и си  й ого  си ст ем и  з си ст е м о ю  Л . Д епп е [5 , с. 1 8 4 ]. Н а п ед а гог іч н і п огл я д и  
В .П у х а л ь сь к о го  т а к о ж  вп л и н ув  К .Т а у з іг , тр а д и ц ії я к о г о  бул и  п р од ов ж ен і та 
трансф орм овані у  власну ф ортепіанну ш к ол у  [9 , с. 22-27].

П ед а гог іч н а  д ія л ь н іст ь  В. П у х а л ь сь к о го  ґр у н т у в а л а сь  на т а к и х  в и т о к а х  
(традиціях) педагогічної ш кол и  Т .Л еш етицького:
-  ч ітк і реком ендації щ одо посадки учня за ф ортепіано;
-  надання п ер ш оч ер гов ого  значення х у д ож н ь ом у  ви к он ан н ю  м узи ч н и х  твор ів  

(техн ічна м айстерність як засіб розкри ття  худ ож н ього  образу);
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-  здатн ість учнів сам остій н о р озв ’ язувати худож н ьо-ви кон авськ і завдання;
-  коригуванн я динам ічного плану творів задля підсилення худож н ьо-ем оц ій н ого

зм істу ;
-  обґрун туван н я м елодичних кон турів  фразування;
-  вдумливе прослуховування звучання зі свідом им  слуховим  контролем .

Х арактеристика україн ських ф ортепіанно-виконавських традицій вимагає аналізу
творчого  амплуа В .П уха л ьськ ого , яке є доверш ен и м , п родукти вн и м  поєднанням  
в и к он а в ств а  з п ед а гог іч н ою  д ія л ь н іст ю . Т в о р ч іст ь  а р ти ст а -в и к он а в ц я , а сам е 
м узи к ан та -ви к он авц я , -  м и ттєва , нем атеріальна, збер ігається  тіл ьки  в спогадах 
сучасн иків , у  відгуках слухачів. Н еповторність х уд ож н іх  досягнень вимагає особливо 
береж л и вого  ставлення до н и х , баж ання зберегти  їх  якн ай довш е [1 0 , с. 49 -57 ]. 
П едагогічна діяльність разом з розвитком  виконавських ідеалів допом агає виробленню 
основ певного творчого  св ітосп ри й н яття , яке передається від учня до учня, несе в 
собі найбільш  ж иттєздатне та цінне, щ о було характерним  для й ого  засновника.

В. П ухальський  є одним з ф ундаторів національної ф ортепіанної викон авської 
ш кол и , багатогранний талант я к ого  найповн іш е в ідк ри вся  в п едагогіц і. П едагог 
виховав ц ілу плеяду видатних, в ідом и х ц іл ом у св іту  п іан істів-виконавців , педагогів, 
м у зи ч н и х  д ія ч ів , м и стец тв озн а в ц ів  [1 1 ,2 2 -3 8 ] . Серед уч н ів  В .П у х а л ь сь к о го  -  
м узи к ан ти  зі св ітови м и  ім ен ам и  -  В. Г оров іц  і А . Б р а їл овськ и й , п рекрасн і 
м узиканти , проф есори, педагоги, я к і працювали в різний час у  К и ївськ ій  та ін ш и х 
кон серватор іях -  А . Ш тосс-П етрова , М. Т утк овськ и й , Б. Я ворськи й , А . А льш ванг, 
Л . Н ік ол а єв , Г. К оган , Д . К л ім ов , М . Г ол ьд ен бер г, Р . З ари ц ька , К . М и ха й л ов , 
І. Б еркович, Б. М іліч, Г. А ртобол евська, С. К ороткевич, А . Д обкевич, З. Х удя к ова , 
Є .Ж арковськ и й , О .Брон, С. Струмило, М. Гольдш тейн та багато ін ш и х. [12 ; с. 112] 
При всіх  ви кон авськи х, педагогічних, особи стісн и х  в ідм ін н остях  їм  властиві спільні 
риси , щ о дає вагоме право говорити  про ш к ол у  В .В . П ухал ьського, про україн ськ і 
виконавські традиції, одним з ф ундаторів я к и х  він вваж ається .

На дум к у  Ґуральник Н. П ., «п едагогіка  В. В. П ухал ьського  сп и рається  на 
ін ди від уал ьн о-тран сф орм ован е усп адк уван н я  тр ад и ц ій н и х  п ри н ц и п ів  д ек іл ь к ох  
лідерів ф ортепіанних ш кіл  з дом інантою  взаєм озбагачення (ІІ тип) та має ознаки І 
типу -  сам остій н ого  визначення ш л яхів  наслідування істори чн и х  надбань видатних 
педагогів-п іан істів  з яскраво виявленим ідейно-л ідерським  характером  власної на 
рівні «м атери н ськ ої» ф ортепіанної ш к ол и » [5 ,18 6 ].

На ж аль, більш а частина матеріалів про діяльність В. П ухал ьського втрачена. 
Н адрукован і статті про й ого  ж и ття  і д ія л ьн ість  -  н ечи сл ен н і, к ор отк і і м аю ть 
переваж но біограф ічний характер. А нал ізую чи  п убл ікац ії в пресі, м ож на зробити 
висн овок , щ о В. П ухал ьського  вкрай р ідк о  згадую ть, тільки  з нагоди деяки х 
річниць (не всіх ), а про педагогічну та ви кон авську діяльність взагалі не йдеться. 
Так, «Р усск а я  м узы кальная газета» (1899  р ., №  40) відзначає його талант та плідну 
педагогічну та просв ітн и ц ьку діяльність, ж урнали «М узы кал ьное обозрен ие» (І928р. 
№ 2), «М узы к а  и револ ю ц и я» (1928 р ., №  3) публ ікую ть спогади Г. Когана, учня 
В. В. П ухальського, про внесок Володимира В ’ ячеславовича у  ф ормування та розвиток 
п іа н істи ч н о ї ш к ол и  У к р а їн и , ста ття  Ж . А н іст р а т е н к о  «П е д а го г -п р о св іти т е л ь »  
(до 125-р іччя  від дня народж ення В. П ухальського) [13 , с. 19] висвітлю є деякі аспекти 
п росв ітн и ц ької та педагогічної д іял ьн ості м итця . В статті Т. Б іл окур  «М узична 
ел іта  вш ан овує В. П у х а л ь сь к ого »  ок р есл ен о в іх и  тв ор ч ого  ж и ття  у к р а їн сь к ого  
п іан іста , к ом п ози тор а , п роф есора , п ер ш ого  д и р ек тор а  к он сер в а тор ії [1 4 , с. 3]. 
У  статті О .Б ори сю к  «В ш анували ук раїн ськ ого  м аестро» з нагоди 150 р іччя  із дня 
н ародж ення й деться  про те ж  [1 5 ,8 ]. Т обто  актуал ьн ість  п едагогічн и х надбань 
В. П ухал ьського очевидна, та на ж аль, досі не дослідж ена і не ви к ори стовується  у 
ф аховій  п ідготовц і м айбутн іх учителів м узи ки  для загальн оосвітн іх ш кіл .
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В аж ливим  внеском  у  м узичну п едагогіку  є м онограф ія  Н. Ґуральник «У країн ська  
ф ортепіанна ш кола X X  стол іття  в кон тек сті розви тк у  м узи чн ої педагогіки : істори ко- 
м етодологічні та теоретико-техн ологічн і а сп екти ». А вторк а  пропонує проект історико- 
аналітичного досл ідж ення осн овн и х тенденцій розви тк у  ук раїн ськ ої ф ортепіанної 
ш к ол и  X X  стор іч ч я  та узагал ьн ю є н а ук ов о -теор ети ч н і, м етоди чн і та п ракти чн і 
досягнення її представників у  кон тексті м узичної та загальної педагогіки. Д ослідниця 
проводить відповідну періодизацію , аналізує м етоди ко-техн ол огічн і та інноваційні 
си стем и  педагогів -п іан істів  м ин ул ого стол іття  та визначає п ерсп екти ви  науково- 
педагогічного та м узи чн о-творчого розви тк у  ф ортепіанної ш кол и  У країн и , ви світлю є 
напрям ки її  ф ункціонування в кул ьтурн о-осв ітн ьом у п росторі [5 , с. 1 -460].

П едагогічний талант В. В. П ухал ьського  виявлявся  в ум ін ні гл и боко і тон ко 
аналізувати гру учня , розум іти  її основні переваги та недоліки , в ум інні поставити  
правильний педагогічний діагноз і знайти н ай коротш і індивідуальні ш л яхи  для 
розвязання ви кон авськи х завдань. У  ц ьом у В. В. П ухальський  був надзвичайно 
близький до Т. Л еш ети ц ького [16 , с. 125]. Вдумливо працю ю чи, В. П ухальський 
в ідк ри в  н ов і для того  ч а су  п ри н ц и п и , я к і зіграл и  п ози ти в н у  рол ь у  р озв и тк у  
національного п іанізм у та становлення ук раїн ськ и х ви кон авськи х традицій:
1) професійна вим огливість щ одо проведення вдумливої, осм исленої та систем атичної 

повсякденної роботи ;
2) дем ократичність спілкування педагога і учня в процесі ф ахової п ідготовки ;
3) творчий характер навчально-виховного процесу;
4) використання р ізном анітних м етодів;
5) глибокий  худож ньо-педагогічний  аналіз ви кон авської моделі м узичн ого зразка. 

О тж е, ук раїн ськ і ін струм ен тал ьн о-ви кон авськ і традиції к ін ц я  X IX  -  п очатку
X X  стор іччя  з окресленим и ви токам и  та відповідним  базисом  м ож уть  слугувати  
як існ ій  п ідготовц і ф ахівців за таким и параметрами:
1) виховання здатності сам остій н о р озв ’ язувати худ ож н і викон авські завдання при 

р о б о т і над творам и  д озв ол и ть  м ай бу тн ьом у  вч и тел ю  м у зи к и  забезп ечувати  
н а в ч а л ь н о -в и х о в н и й  п р о ц е с  у  ш к о л і за  р а х у н о к  с а м о с т ій н о г о  в т іл е н н я  
інтерпретаційних ідей;

2) п ідпорядкування техн ічн ої м айстерності худ ож н ій  при р озв ’ язанні ви кон авськи х 
завдань;

3) якнайглибш е проникнення в худ ож н ій  образ м узи чн ого  твору на осн ов і його 
худож н ьо-педагогічн ого аналізу, щ о сприятим е еф ективному сприйманню  м узики 
ш кол ярам и ;

4) використання різном анітних методів та прийомів роботи , щ о сприяю ть активізації 
навчально-виховного процесу  п ідготовки  м узичного ф ахівця;

5) творча  р обота  викладача зі студен там и , щ о д озвол и ть  їм  р озш и р и ти  власні 
потенційні м ож л и вості і в ідповідно творча робота  м айбутнього вчителя м узи ки  у 
своїй  м узичній  лабораторії зі ш колярам и;

6) дем ократичність у  сп ілкуванні забезпечить сп адкоєм н ість  дем ократичних засад 
від покол ін ня  до покол іння.
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МЕТОДИ Ф ОРМ УВАН Н Я МУЗИЧНО-ЕСТЕТИЧНОЇ КУЛЬТУРИ  
УЧ Н ІВ ОСНОВНОЇ ШКОЛИ ЗАСОБАМИ МУЗИЧНОГО ФОЛЬКЛОРУ

У статті виокремлено та охарактеризовано методи формування музично- 
естетичної культури школярів, що опираються на український музичний фольклор. 
Висвітлено переваги використання фольклору у музичному вихованні учнів основної 
школи.

Ключові слова: музичний фольклор, виховання, музично-естетична культура, 
гуманізація, національне відродження,навчально-виховний процес, парадигма, духовні 
цінності.

Завдання національного відродж ення, гум анізації освіти  ор ієн тац ія  на духовн і 
ц інності висуваю ть нові вимоги до процесу м узичного виховання ш колярі. Естетизація 
за гал ьн ої к у л ь ту р и  у ч н ів  ст в о р ю є  у м ов и  для р о з в и т к у  о со б и ст іс н и х  я к о ст е й ,
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формування естетичних інтересів і см аків, творчої самореалізації. Естетична культура 
стає одним з н айваж ливіш их ф акторів соц іального розви тку , засобом  удосконалення 
осв ітян ськ ої справи.

О рганізація і м етодика роботи  з ф ормування в учнів осн овн ої ш коли  м узично- 
естетичної культури  засобам и м узичного ф ольклору -  це складна, серйозна і творча 
робота , яка вимагає ґрун товн ої теоретичної, м етодичної та п си хол огічн ої п ідготовки . 
Р івень м узи чн о-естети чн ої культури  ш кол ярів  загалом низький і п ідвищ ення його 
м ож е сприяти  використанню  і поєднанню  у  навчально-виховном у процесі еф ективних 
ф орм  та м етодів  роботи , щ о сп ри яти м е ви хован н ю  ц ін н існ и х  ор ієн тац ій  в сф ері 
м у зи к и , м у зи ч н и х  ін тер есів , см а к ів  і п отр еб , р о зв и тк у  загал ьн и х  і м у зи ч н и х  
здібностей, творчого потенціалу особи стості ш л яхом  ознайом лення її з кул ьтурою , 
творч істю  свого  народу.

К ож ен  педагог має ш и рок і м ож л и вості для створення власної систем и  роботи , 
м етодичної кон ц еп ц ії на осн ові народознавчих ідей і засобів. Справж ня педагогічна 
творчість  нем ож лива без використання в повсякденній  д іяльності скарбів народної 
творчості, її традицій . Без народознавчої осн ови  наукові педагогічні і м етодичні 
теор ії, к он ц еп ц ії, си стем и  і п р огр ам и  р об оти  втр ач аю ть  з в ’ я зок  із  к ул ьтур н о- 
істори чн ою  спадщ иною  народу і приречені, як правило, на невдачу. Т ом у необхідно 
вж и ти  к ом п л ек сн и х  заход ів  д ер ж авн ого м асш табу  з м етою  п одал ьш ої р озр обк и  
проблем  народності виховання, створення реальних практичних ум ов для розви тку  
національних ш кіл , національної систем и  виховання всіх  народів, етн ічних груп, 
я к і прож иваю ть на території наш ої країни [3 , с. 215].

Для більш  еф ективної роботи  в основній  ш кол і ми розробили м етоди, щ о ввійш ли 
до м етодики ф ормування м узично-естетичної культури учнів основної ш коли  засобами 
м у з и ч н о г о  ф о л ь к л о р у .  М е т о д и , с п р я м о в а н і  н а  п о к р а щ е н н я  с и т у а ц і ї  з 
розви тком м узи чн о-естетичн ої культури  зокрем а та культури  учнів загалом:
- м етод м узично-ф ольклорн ого спілкування;
- м етод п ош ук у  ф олькл орних зразків;
- м етод обм іну ф олк-досвідом ;
- м етод ознайомлення з надбанням народу;
- ф олькл орно-ігровий  м етод;
- м етод креативно-ф ольклорного п ош уку;
- м етод збереж ення та відтворення традицій ;
- м етод використання народної пісні.

К ож ен  народ (нація, етнічна група) має сво ї кул ьтурн о-осв ітн і традиції, на я ки х 
повинна будуватися  національна ш кола. О володіння в національній ш к ол і кож н им  
учнем  р ідн ою  к ул ьтурою , осн овою  культури  ін ш и х народів є запорукою  повноцінного 
гром адського ж и ття , п родуктивн ої праці в ім ’ я підвищ ення добробуту  представників 
р ізн и х  нац іон ал ьн остей .Н а практи ц і застосовую ть ся  м етоди  м узи чн о-естети чн ого  
виховання як найеф ективніш ий засіб реалізації ф орм народного виховання. Загальна 
кл асиф ікац ія  так и х  м етодів  дає м ож л и вість  поділити  їх  на три класи: словесн і, 
наочні та практичні.

Д о сл овесн и х  м етод ів  м у зи ч н о-естети ч н ого  ви хован н я  на м атеріал і н ародн о
п ісен н о ї т в о р ч о ст і н ал еж ать  бес ід и , д и с к у с ії , об гов ор ен н я  к он ц ер т ів  та  обм ін  
враж еннями про них, обговорення екскурсій , статей про пісенну творчість, письм ових 
творів, контрольних робіт , теле- та радіопередач тощ о. М и п ропон уєм о використати  
в роботі метод обміну фолк-досвідом, адж е кож н а дитина м ож е розповісти  інф ормацію  
про те, як відбувається  певний обряд саме в її с ім ’ ї чи родині. В даній ситуац ії 
в ідбувати м еться  взаєм од ія  д осв ід ів , щ о  сп ри я ти м е щ е еф ек ти вн іш ом у р озв и тк у  
учн ів .Д о наочних м етодів належ ить колективне відвідування концертів , ек ск ур сії 
до м узеїв, знайом ство з ф ольклористам и, виконавцям и народних пісень, перегляд
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тем атичних теле- та радіопередач, к ін оф іл ьм ів  тощ о.П р ак ти ч н і м етоди  м узично- 
естетичного виховання на матеріалі народно-п ісенної творчості вклю чаю ть п ош ук ову  
р оботу  і збирання та записуванн я н ародних п ісень, створен н я м узеїв , тем ати чн и х 
к ім н ат, к у тк ів , стен дів , орган ізац ію  огл ядів , к он к у р сів , веч ор ів -зустр іч і з ученим и 
ф ол ькл ористам и  та інш е. З астосуван н я методу пошуку фольклорних зразків та 
методу ознайомлення з надбанням народу передбачає вм ін н я  учн ів  са м ост ій н о  
ш укати  ш л я хи  в ідродж ен н я  і передачі к ул ьтури  народу.

Д осв ід  п оказав , щ о м узи чн і бесіди  сп равл я ю ть  на д ітей  певний ви ховн и й  і 
розви вал ьн и й  впли в. В он и  стан овл я ть  для ш к ол я р ів  ін тер ес х о ч  би том у , щ о 
н а б у т і з н а н н я , я к  п р а в и л о , є н о в и м и  д л я  н и х . З р о з у м іл о , щ о  в п р о ц е с і  
озн айом л ен н я  з народним и обрядам и  н ем ин уче п овторен н я  д ея к и х  осн ов н и х  знань 
(н ап ри кл ад , про обож н ю ван н я  да вн ьо-сх ід н и м и  сл о в ’ янам и п ри роди , про в ір у  в 
м агічн у  си л у  сл ова ). Ч ерез те, для а к ти в іза ц ії ін тер есу  й уваги  уч н ів  доц іл ьн о 
ви к ор и стов у в а ти  ем оц ій н і к он тр а сти , вводи ти  в р озп ов ід ь  елем ент д іал огу . На 
даном у етапі ми п р оп он уєм о застосувати  метод музично-фольклорного спілкування. 
М етоди ка р оботи  передбачає бесіду , я к а  оп и р ається  на народну сп адщ и н у. М узи чн і 
бесіди , п обудован і на стар одавн іх  н ародн и х зви чаях , обряд ах  і п існ я х , д оп ом ож у ть  
уч и тел ю  п ід готувати  д ітей  до сп ри й м ан н я  тв ор ів  х о р о в о ї, оп ер н ої і си м ф он іч н о ї 
м у зи к и .

Д оцільно використовувати  ігрові м етоди для вивчення ф олькл орного матеріалу 
на урок ах  м узики . У  навчальних середовищ ах м оделю ється  зм іст об ’ єктів  ш ляхом  
й ого  кон струю ван н я  сам им и учням и. П роп он уєм о в роботі з учн ям и  застосувати  
фольклорно-ігровий метод. Р о з р о б к а  н а в ч а л ь н о -ігр о в и х  се р ед ов и щ  на о сн о в і 
ф ольклору дозволить значно поліпш ити зм іст навчального процесу  і приведе до зміни 
традиційних сп особів  вивчення матеріалу. П оєднання ем оц ійної привабливості, яка 
притаманна грі з графічними, інф ормаційними та інш им и м ож ливостям и  к ом п ’ ютера, 
несе в собі великий дидактичний потенціал, який  м ож е і повинен бути реалізований 
в ш кільній  практиці.

О собливо ц ікаво ви користовувати  таку ф орм у вивчення ф олькл ору на урок ах  
м узики  під час знайом ства з тем ою  «К алендарно-обрядовий ц и к л », яка передбачає 
метод креативно-фольклорного пошуку, а саме:
- графічні образи, к остю м и , п обутову атрибутику;
- вибір п ерсонаж ів, визначення їх  ф ункціональної ролі в к он кретн и х си туац іях ;
- виділення к он ф л ік т ів , щ о ви зн ачаю ть ди н ам ічн і вл асти вості к о м п ’ ю терн ого

навчально-ігрового середовищ а;
- визначення м узи чн ого зм істу  к ож н ої навчально-ігрової пізнавальної ситуації.

При створенні такої навчальної гри за етнографічною тем атикою  України необхідно,
залеж но від часу й регіону, вибрати відповідну побутову атрибутику, одяг, кольорову 
палітру, музичний матеріал. Це дозволить розв ’ язати проблему взаємопроникнення 
різних видів мистецтва, використовую чи народні традиції.

Така ф орма заглиблення у  навчальне середовищ е незвична для учн ів, її м ож на 
використовувати  як на ур ок ах  м узи ки , так і в позакласній  роботі. Ц е дає зм огу 
використанню  нових інф орм аційних техн ол огій  у  навчальному процесі і дозволяє з 
н ової точки  зору побачити  проблем у м узичного розви тк у  ш колярів .

О сн ов ою  м у зи ч н о го  м а тер іа л у , щ о  в и к о р и с т о в у є т ь ся  на у р о к а х  м у зи к и  в 
загальноосвітн іх ш кол ах, має стати україн ська  народна п існя, адж е вона є одним із 
найбільш  п опулярн их ж анрів м узичного м истецтва. Саме том у ми п роп он уєм о метод 
використання народної пісні, адж е св іт п ісен н ої к ул ьтур и  ук р а їн сь к ого  народу 
безм еж ний. Це скарбниця л ю д ськ ої ду ховн ості, щ о полонить п очуття , розум  і серце. 
В українськ ій  п існі в ідтворю ється  світогляд народу, його морально-етичні та естетичні
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ц ін н ості, багатовікови й  досвід  виховання п ідростаю чи х  покол ін ь у  дусі ви сок о ї 
духовн ості та моралі [ I ,  198].

Т ак ож  ми вва ж аєм о , щ о к ор и сн и м  є п ри л учен н я  ш к ол я р ів  до у к р а їн сь к и х  
н ародних традицій  через ознайом лення їх  з давн ьосл ов ’ я н ськ и м и  календарними 
о б р я д а м и . Т о м у  м и  п р о п о н у є м о  в р о б о т і  з у ч н я м и  в и к о р и с т о в у в а т и  метод 
збереження та відтворення традицій. З авдяки  св о їм  х у д о ж н ім  особ л и в ост я м  
к а л ен д а р н і о б р я д о в і п існ і м о ж у т ь  б у ти  в и к о р и с т а н і в м у зи ч н о -е ст е т и ч н о м у  
вихованні дітей .

О тж е, я к щ о ми будем о по справж н ьом у розкривати  красу  народних святинь, 
належ ним чином  ознайом лю вати учнів з музичним  ф ольклором  та розвивати баж ання 
гл и бок о  вивчати й естети чн о усв ід ом л ю вати  звичаї, тради ц ії, обряди , рем есла і 
п р ом и сл и  н а ш ого  н а р од у , то  й п и та н н я  е ст е т и ч н о г о  в и х о в а н н я  та  р о з в и т к у  
нац іонал ьної св ід ом ості ш к ол я р ів  буде у сп іш н о  ви р іш увати сь . Р еал ізац ія  даних 
м етодів передбачає актуалізацію  ти х  зразків м узичного ф ольклору, я к і ви ходять з 
усвідом л ен н я вн утр іш н ьої сутн ост і у к р а їн ськ и х  н ародних м узи чн и х традицій  та 
враховую ть провідні п ози ц ії гум ан істи чн ої парадигми сучасн ої освіти .
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У статті розкриваються принципи творчої взаємодії концертмейстера і 
вокаліста, характеризуються основні методи сумісної діяльності роботи 
концертмейстера і студента-вокаліста.

Ключові слова: принципи, методи, музична педагогіка, концертмейстер, студент- 
вокаліст, спільна діяльність.

П и т а н н я  м у з и ч н о -п е д а г о г іч н о ї  п ід г о т о в к и  м а й б у т н іх  у ч и т е л ів  м у з и к и  
д осл ід ж ува л и ся  в р обота х  в ітч и зн я н и х  і за р у б іж н и х  д осл ід н и к ів  Е. А бдул л ін а , 
Л. А р чаж н ік ової, А . Б олгарського, Н. Гуральник, А . К озир, О. К раснової-С околової, 
І. М остової, В. М уцм ахера, О. О лексю к, Г. П адалки, В. П устовіт , О. Р удн и ц ької та 
ін. П раці ц и х  учених ви світл ю ю ть указану проблем у в плані єдн ості вим ог до зм істу  
п ідготовки  та проф есій н ої д іял ьн ості п едагогів -м узикан тів , особл и вої зн ачущ ості 
проблем и проф есійного зростання особи стості та сам овдосконалення на ш л я ху  до 
оволодіння теоретико-м етодологічним и засадами м айбутньої проф есійної діяльності.
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П ід г о т о в к а  с т у д е н т а -в о к а л іс т а  д о  с п іл ь н о ї  п р о ф е с ій н о ї  д ія л ь н о с т і  з 
к он ц ер тм ей стер ом  сп и р а єть ся  на весь  багаж  п ед а гог іч н и х  я в и щ , н а к оп и ч ен и х  
загальною  педагогікою  і спеціальною  м узи чн ою  педагогікою . Д осл ідж ую чи  проблему 
сп ільної проф есійної д іяльн ості вокал іста  і концертм ейстера, ми ґрун тувал и ся  на 
загальнодидактичних засадах і принципах теор ії д іял ьн ості, струк тур і д іяльності 
особи стості, на осн овн их соц іал ьн о-п сихол огічн их ознаках колективу. Ф ундам ентом  
для д осл ід ж ен н я  м ех ан ізм у  в за єм од ії сп іва к а  і к он ц ер тм ей стер а  та виявлен н я 
найбільш  оптим альних м етодів реалізації сп ільної проф есійної д іяльності м іж  ними 
є вивчення проблем и взаєм од ії о соби стостей  у  к он тек ст і їх  сп іл ьн ої п роф есій н ої 
д ія л ь н о ст і, а та к о ж  оп осер ед к у в а н н я  м іж о со б и ст іс н и х  с т о су н к ів  з м іст о м  ц іє ї 
д іял ьн ості.

Р езультатом  сп ільної д іяльності сп івака і концертм ейстера є спільна худ ож н я  
інтерпретація м узи чн ого твору. М истецтво худ ож н ьої інтерпретації реал ізується  у 
п роц есі ви к он ав ськ о ї тв ор ч ост і, я к а  п оєд н ує в соб і власне акт тв ор ч ост і і й ого  
результат.

В аспекті наш ої роботи  виконавська творчість  розглядається  як процес і результат 
с п іл ь н о ї  п р о ф е с ій н о ї  д ія л ь н о с т і  д в о х  т в о р ч и х  о с о б и с т о с т е й  -  с п ів а к а  і 
к о н ц е р т м е й с т е р а , у  х о д і  я к о ї  р е а л із у є т ь с я  в и щ а  м ета  в з а є м о д і ї  сп ів а к а  і 
концертм ейстера -  сп івтворчість .

Сутність сп івтворчості розум іється  як взаєм одія двох творчих особи стостей , кож н а 
з я к и х  у  процесі сп ільної проф есійної д іяльн ості реалізує власну творчу активність , 
р озк р и в а є  ін д и в ід у а л ь н і о со б л и в о ст і обд а р уван н я , а та к о ж  п рагн е д о  зл и ття , 
взаєм опроникнення творчи х задум ів ін ш ого партнера з м етою  досягнення ансамблю 
на в и с о к о м у  р ів н і п р о ф е с ій н о ї  м а й с т е р н о с т і ,  в и р о б л е н н я  ін д и в ід у а л ь н о г о  
ви кон авського сти л ю  дуету “ вокаліст -  концертм ейстер” , створення єдиної худ ож н ьої 
інтерпретації м узичного твору.

Ф орм ування сп івтворчості м іж  сп іваком  і концертм ейстером  відбувається  на всіх  
етапах їхн ьої взаєм одії. О снови їх  закладаю ться у  процесі навчання і викон авської 
д іяльн ості студента-вокаліста.

В за єм од ію  ст у д е н т а -в о к а л іста  і к он ц ер тм ей стер а  у  п р оф есій н ій  п ід го т о в ц і 
студента-вокаліста ми розглядаєм о у  двох напрямах:
1) концертм ейстер-педагог -  вокаліст-учень;
2) концертм ейстер і вокаліст -  р івноправні партнери, сп іввиконавці.

Т аки й  р ак ур с дає м ож л и в ість  ви вчи ти  в у с іх  асп ектах  вза єм од ію  студен та- 
вокаліста і концертм ейстера, виявити її характерні риси  і специф ічні особл и вості, 
виділити ті ком поненти , щ о є особл и во важ ливим и для постановки  цілей і завдань у 
наш ій роботі.

У  з в ’ я зк у  з цим  у  п р оц есі навчання і ви к он авства  н еобх ід н о , з од н ого  б ок у , 
сп р я м ову вати  р озв и ток  о со б и ст о ст і студ ен та -вок ал іста  на реал ізац ію  л ід ер сь к о ї 
р ол і, й ого  ф у н к ц ії сол іста , з ін ш ого  б ок у  -  ф орм увати  усв ід ом л ен е прагнення 
студ ен та -вок ал іста  до п артн ерства , сп івви к он авства , сп ів тв ор ч ост і.

Н а в ч а н н я  с т у д е н т а -в о к а л іс т а , о р іє н т о в а н е  на д о с я г н е н н я  в и щ и х  р ів н ів  
п р о ф е с іо н а л ізм у  і сп ів т в о р ч о ст і  з п а р тн ер ом , м ає сп и р а т и ся  на ф ор м у в а н н я  
п роф есійно-значущ их якостей  особи стості співака.

Ф ор м уван н я  п р оф есій н и х  я к остей  сп ів а к а  зд ій сн ю єт ь ся  в х од і п р оф есій н о ї 
д іяльності студента-вокаліста , щ о має два аспекти : I )  процес набуття знань, ум інь 
і навичок; 2) навчальну сп івви кон авську діяльність.

Визначаю чи цілі і завдання навчання студента-вокаліста, вваж аєм о за важ ливе 
п ідкресл и ти , щ о процес навчання н еобхідн о зд ій сн ю вати  за таким и напрям ами: 
I )  ф ормування творчої індивідуальності студента-вокаліста; 2) п ідготовка  студента- 
вокаліста до сп ільної д іяльності з концертм ейстером , партнерства, сп івтворчості.
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С пираю чись на аналіз л ітератури, присвяченій  проблем і проф есійних якостей , а 
та к ож  на власн ий  ви к он ав ськ и й  і п ед агогіч н и й  д осв ід , для р еал ізац ії завдань 
д о с л ід ж е н н я  -  п ід г о т о в к и  с т у д е н т а -в о к а л іс т а  д о  с п іл ь н о ї  д ія л ь н о с т і  з 
концертм ейстером  -  ми відносим о індивідуальні особл и вості студента-вокаліста до 
систем и  проф есійних якостей .

В важ аєм о, щ о стан овл ен н я  особ и стост і м ай бутн ього  сп івака , й ого  всебічн и й  
розвиток  м ож е відбуватися внаслідок реалізації ком п л ексн ого п ідходу до формування 
п р о ф е с ій н и х  я к о с т е й  с т у д е н т а -в о к а л іс т а ,  я к и й  п о л я г а є  в п о с л ід о в н о м у  і 
взаєм озал еж н ом у р озви тк ов і в с іх  елем ентів стр ук тур и  п роф есій н и х я к остей : від 
уродж ен их задатків м узичних здібностей  до ансамблевих якостей .

К о м п л е к сн и й  п ід х ід  сп р и я є  у с п іш н о м у  з а св о є н н ю  с т у д е н т о м -в о к а л іс т о м  
ви кон авськи х прийом ів  і навичок, створ ю є ум ови  реалізації осн овн и х принципів 
навчання студ ен та -вок ал іста : ін д и в ід уал іза ц ії й у ста н ов к и  на сп ів в и к он а в ств о , 
партнерство, сп івтворчість .

П роцес навчання студента-вокаліста, спрямований на послідовний розвиток усього 
ком п л ексу  проф есійних якостей , дає м ож л и вість  досягти  ви сок ого  рівня проф есійної 
м айстерності, сф орм увати  яскраві особи стісн і характери сти ки , здійснити  усп іш н у  
виконавську діяльність, реалізувати головну м ету взаєм одії сп івака і концертм ейстера 
-  досягнення сп івтворчості м іж  ними.

В и х о д я ч и  з р о з у м ін н я  с у т н о ст і  м е х а н із м у  в з а єм о д ії  с т у д е н т а -в о к а л іст а  і 
концертм ейстера, н еобхідн ості ф ормування систем и  проф есійно-значущ их якостей  
студента-вокаліста для реалізації цілей і завдань навчання і виконавства, робим о 
висновок  про те, щ о ф ормування індивідуальності студента-вокаліста  і досягнення 
с п ів т в о р ч о ст і  з к о н ц е р т м е й ст е р о м  я к  в и щ о го  р ів н я  сп іл ь н о ї д ія л ь н о ст і буде 
відбуватися більш  усп іш н о, я к щ о в ход і навчання дотрим уватися  сук уп н ості таких 
ум ов: індивідуальний п ідхід  до ф ормування особи стості студента-вокаліста ; творча 
а к т и в н ість  ст у д ен т а -в ок а л іста , сп р я м ов а н а  на п артн ера ; ем п а тій н и й  ха р ак тер  
стосун к ів  м іж  студен том -вокалістом  і концертм ейстером .

А н а л із у ю ч и  й у з а г а л ь н ю ю ч и  д о с в ід  с у ч а с н и х  д о с л ід ж е н ь  з о с о б и с т іс н о  
ор ієнтованого виховання і навчання, ми використали сук уп н ість  взаєм оузгодж ен и х 
принципів ф ункціонування особи стісн о  ор ієн тован и х технологій :
• принцип ц ілеспрям ованого створення ем оційно збагачених навчально-виховних 

си туац ій , щ о характерізую ться  ем оційним  піднесенням , ви соки м  рівнем  творчої 
активності, захопленості сп ільною  д іяльн істю , сприяю ть ф ормуванню  у  студентів- 
вокал істів  ансамблевих якостей  і досягн енню  сп івтворчості з концертм ейстером  
як ви щ ої ф орми сп ільної проф есійної д іяльності;

• принцип особистісно розвивального навчання, щ о виявляється у  створенні специфічних 
відносин м іж  концертмейстером і студентом-вокалістом, які інтерпретую ться як 
взаємини співробітництва, партнерства, співвиконавства, співтворчості;

• п р и н ц и п  в и к о р и ст а н н я  сп ів п е р е ж и в а н н я  і п р и й н я т т я  я к  п си х о л о г іч н о г о  
м ех а н ізм у  у  ф орм уван н і о со б и ст о ст і сту д ен та -в ок а л іста , щ о в и р а ж а єть ся  в 
готов н ост і п ри й н яти  точ к у  зор у  партнера, зр озу м іти  й ого  ем оц ій н и й  стан і 
сп ром ож н ості адекватно реагувати на нього;

• принцип систем атичного й усвідом леного аналізу студентом -вокалістом  власних 
досягн ень і недоліків, етапів проф есійного розви тк у  і я к ості досягнення ансамблю 
з партнером  -  концертм ейстером  [ I ,  с. 185].
Вивчаю чи взаєм ини концертм ейстера і студента-вокаліста у  навчальному процесі 

в си стем і “ кон ц ертм ей стер -п едагог -  вок ал іст-уч ен ь” , ми так ож  трансф орм ували 
осн ов н і д и д а к ти ч н і п р и н ц и п и , за п р оп он ов а н і О. Г отсд и н ер ом , щ од о  н авчання 
студента-вокаліста [3 , с. 11]. Розглянем о к ож н ого  із принципів зокрема.

Принцип систематичного і послідовного навчання п р и п у ск а є  р егу л я р н е  
відвідування ур ок ів  вокалу; п осл ід овн ість  і си стем ати ч н ість  ф орм ування м узи чн и х
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зн ан ь, в о к а л ь н о -т е х н іч н и х  у м ін ь  і н а в и ч ок , р о з в и т к у  м у зи ч н и х  зд іб н о ст е й  і 
естети чн ого см аку; накопичення ви к он авського  ф онду вокал ьн о-техн ічн их прийом ів 
на ш л я х у  від п р остого  до ск л адн ого , від л егк ого  до ва ж к ого ; си стем атичн і дом аш ні 
зан яття .

Принцип свідомого засвоєння знань означає вм іння усвідом лено керувати всім  
арсен алом  в ок а л ь н о -тех н іч н и х  п р и й ом ів , п си х іч н и м и  п р оц еса м и , п ід к ор я ти  їх  
розк ри ттю  худ ож н ього  зм істу  м узичного твору.

Принцип ґрунтовного засвоєння знань п р и п у ск ає  усв ід ом л ен н я  зауваж ен ь, 
пропонованих концертм ейстером , вироблення вмінь і навичок та впровадж ення їх  
студентом -вокалістом  на новом у м узичном у матеріалі сам остійно.

Принцип доступності навчання пропонує добирати й застосовувати  особливу, 
зрозум іл у  к он к р етн ом у  студен тові образн у л ек си к у , ін ди відуал ьн у для к ож н ого  
вок ал іста  а соц іа ти вн у  сф еру, здатн у з ’ єдн ати  й ого  в н утр іш н і сл у х ов і, м ’ я зов і, 
інтелектуальні переж ивання з виконанням  м узичного твору, р озв ’ язанням х уд ож н іх , 
ви кон авськи х задач.

Принцип наочності навчання озн ачає застосуван н я  р ізн и х  сп особ ів  п ок азу  
м ож л и в и х  в и к он а в сь к и х  вар іан тів  ін тер п р ета ц ії м у зи ч н ого  тв ор у . Н ап ри кл ад , 
концертм ейстер програє твір, наспівую чи  вокальний рядок  або граю чи його. Студент, 
слухаю чи  звучання твору, звільнене від його індивідуальних, су б ’ єкти вн и х техн ічних 
незручностей , сприйм ає природність і п ростоту  виконання.

Принцип індивідуального підходу р е а л із у єт ь ся  в у р а х у в а н н і й р о з у м ін н і 
к о н ц е р т м е й с т е р о м  в ік о в и х ,  п с и х іч н и х ,  х а р а к т е р о л о г іч н и х  в л а с т и в о с т е й  
о со б и сто ст і студен та , у  р озв и тк ов і к ом п л ек су  й ого  м узи ч н и х  зд ібн остей , тем бру 
г о л о су , у  ви р обл ен н і і за ст о су в а н н і ін д и в ід у а л ь н и х  сп е ц и ф іч н и х  п р и й о м ів  і 
сп особ ів  впливу.

Принцип активності п р и п уск ає н еобх ід н ість  ак ти вн ої д ія л ьн ост і студен та- 
в о к а л іс т а  на в с іх  с т а д ія х  й о г о  п р о ф е с ій н о г о  р о з в и т к у , т в о р ч о ї  а к т и в н о с т і,  
сп рям ован ої на р озк р и ття  власної ін ди відуал ьн ості й досягн ен н я  сп івтвор ч ост і з 
к он ц ер тм ей стер ом .

П е д а го г іч н и й  а сп е к т  в з а єм о д ії  к о н ц е р т м е й ст е р а  зі с т у д е н т о м -в о к а л іст о м  
п ол я гає в п остан овц і к он ц ер тм ей стер ом  н авчальних завдань та їх н ій  реал ізац ії у 
сп іл ьн ій  п роф есій н ій  д ія л ь н ост і. Р оботу  к он ц ер тм ей стер а  зі сту д ен том -в ок а л істом  
р о з г л я д а є м о  за  д в о м а  н а п р я м а м и : I ) .  К о н т р о л ь  з б о к у  к о н ц е р т м е й ст е р а  за 
в и к о н а н н я м  с т у д е н т о м  о с н о в н и х  в о к а л ь н о -т е х н іч н и х  п р и й о м ів  ( в и с о к е  
р езон у в а н н я , сп ів  на д и х а н н і, к о о р д и н а ц ія  г о л о в н и х  і гр у д н и х  р е зо н а то р ів , 
одн ор ідн е звучан н я  гол осу  на в сь ом у  д іап азон і), за точ н и м  в ідтворен н я м  тек сту . 
2). Г л и бок е ви вчен н я  м у зи ч н ого  тв ор у , націлене на п ізн ан н я  й ого  зм істу , сти л ю , 
ф ор м и , в и р а ж е н и х  у  н ь ом у  п о ч у т т ів , о б р а з ів , я в и щ  д ій сн о ст і  і ф ор м у в а н н я  
о со б и ст існ о го  ставлення до н и х.

У  роботі концертм ейстера зі студен том -вокалістом  оптим альним  варіантом  буде 
вза єм озв ’ я зок  ц и х  н ап рям ів , ун асл ід ок  я к ого  р ізн об іч н о  р озви вається  студен т і 
збагачується  педагогічний та виконавський  досвід  концертм ейстера.

Д ля ф ор м уван н я  п р оф есій н о ї бази  сту д ен та -в ок а л іста  в а сп ек т і р еа л ізац ій  
індивідуального п ідходу  до нього ви к ори стовую ться  такі м етоди впливу на студента:

словесні методи: пояснення к он ц ертм ей стером  вок ал ьн о-техн іч н и х прийом ів  
сп ів у ; аналіз ем оц ій н о -об р а зн о ї сф ери  тв ор у ; в и к ор и ста н н я  к он ц ер тм ей стер ом  
худож н ьо-образн и х асоціацій  для пояснення характеру звучання голосу, тембральних 
забарвлень;

наочні методи охоп л ю ю ть  дем онстрац ію  концертм ейстером  звучання м узичного 
твору на ф ортепіано; показ р у х у  м узи чн ої фрази; показ роботи  м ’ я зового дихального 
й артикуляційного апарату;
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методи самостійної роботи студента-вокаліста під контролем  концертмейстера 
прослуховування і перегляд аудіо- і в ідеозаписів видатних сп іваків ; відвідування 
оперних спектаклів і концертів вокальної м узики; виконавська діяльність студента- 
вокаліста (участь у  ш еф ських концертах і спектаклях оперної студії); запис (аудіо, 
відео) власного виконання музичного твору, його прослуховування й аналіз; проведення 
студентом-вокалістом  уроків  з педагогічної практики; вивчення студентом-вокалістом  
літератури з вокалу, вокальної педагогіки і діяльності видатних співаків.

У  п роц есі реал ізац ії ін ди від уал ьн ого  п ід х од у  до студ ен та -вок ал іста  ви н и кає 
проблема натаскування. Згідно з Є. Л іберм аном  [5 , с. 165], С. С кребковим  [6 , с. 69], 
не п отр ібн о п оказувати  ви к он авськ у  ін тон ац ію . П едагогічн е втручан ня в ц ьом у 
в и п а д к у  з а в а ж а є , т о м у  щ о  в ід в е р т а є  с т у д е н т а -в о к а л іс т а  в ід  й о г о  п р и р о д и . 
Багаторазовий показ ви кон авської інтон ації, за Є. Л іберм аном  -  це “ натаскування” , 
п р я м и й  ш л я х  д о  п р и г н іч у в а н н я  ін д и в ід у а л ь н о с т і  у ч н я  [5 ,  с . 1 6 8 ] .  Н а ш і 
спостереж ення, практичний досвід  п ідтвердж ую ть це полож ення.

Д уж е важ ливо для концертмейстера виріш ити проблему, щ о розвивати у  студента- 
вокаліста та яким и способами. Тут потрібно врахувати, щ о для талановитого студента 
важ ливіш е підсилювати його індивідуальний початок, те, щ о обумовлене природними 
здібностями, поряд з розвитком  інш их якостей. У  студента із середніми даними потрібно 
розвивати всі здібності, ретельно стеж ити за найменш ими проявами індивідуального 
початку і зосередж увати увагу саме на цьом у, щ о й стимулю ватиме його подальш ий 
розвиток .

П оч а тк ов а  р об ота  над н отн и м  тек ст ом  ц іл к ом  д ов ір ен а  к он ц ер тм ей стер а м . 
К он ц ертм ей стери  часто  р озу ч у ю ть  м узи чн і твори  “ на сл у х ” . З розум іл о, щ о такі 
прийом и роботи  призводять до того, щ о вокаліст знімає з себе відповідальність за 
освоєн н я нотного тексту , розраховую чи  на концертм ейстера, щ о гальм ує розви ток  у 
нього навичок сам остій н ої роботи . Важ ливим  м ом ентом  у  роботі концертм ейстера зі 
студен том -вокалістом  є втілення й п ідтрим ка учн івської ін іц іативи , навіть я к щ о ця 
ін іц іатива не є ц ілком  переконливою . Ж и ва інтерпретація  нем инуче вносить у  текст 
окрем і зм іни. Д уж е нелегко зум іти  відм овитися  від свого бачення. Тим більш е, щ о 
ін терпретац ія  студен та  м ож е бути  н еп родум ан ою  чи п р осто  н еп ри й н ятн ою . П ро 
необхідн ість п ідтрим ки учн івської ін іціативи свідчить те, щ о ін іціатива не суперечить 
ж анру твору і стилю  автора; вона відповідає зоні образності певного твору.

О тж е, м етод “ н атаскуван н я”  ви я вл яється  м алоеф ективн им , том у  щ о веде до 
п р и г н іч у в а н н я  ін д и в ід у а л ь н о с т і  м а й б у т н ь о г о  в и к о н а в ц я , п о я в и  ш т а м п ів  у 
інтерпретації м узичного твору. З м етою  уникнення таких еф ектів нами запропоновано 
використання м етоду розви тк у  сам остій н ості і творчої активності учня , створений 
Л. А уером  (згідно з В .Ю . Г ри гор ’ євим ) [5 , с. 54]. Ц ей м етод ураховує п си хол огічн і 
особл и вості опанування стр у к ту р ою  дій  при виробленні складних навичок. Й ого 
сутн ість  полягає в том у, щ о сп очатку концертм ейстер п оясн ю є студен ту-вокалісту  
завдання, але не відкриває ш л яхів  його виріш ення. Я к щ о студент не справляється  з 
цим  завданням , то він д оси ть  докл адн о п оя сн ю є ш л я х  й ого  ви р іш ен н я , але не 
конкретн і сп особи . Я к щ о студент не досягає еф екту, то концертм ейстер докладно 
п оясн ю є й к он кретн і сп особи  ріш ення. Я к щ о й це не допом агає, то  п оказує усе 
док л а д н о  і п ост у п о в о  н а м а га ється  “ п ід н я ти ”  сту д ен та -в ок а л іста  в ід  п ок а зу  до 
сам остій н ого відш укання р оз ’ язання.

Д ля р о з к р и т т я  ін д и в ід у а л ь н о ст і с т у д е н т а -в о к а л іст а , д о ся гн е н н я  тв о р ч о го  
єднання з ним к он ц ертм ей стер  повинен ви к ори стовувати  бл изьку , зрозум іл у  й ом у 
сл овесн у  образн о-асоц іати вн у сф еру. А  м етод п оказу  ін терпретувати , наприклад, 
таким  чином : зіграти  вступ  до твору таким  туш е, яке відповідає стилеві, худ ож н ьом у  
обр азу  м у зи ч н ого  тв ор у , і це д оп ом ож е  в ок а л істу  зн айти  у  в л асн ом у  арсеналі 
виразних засобів  найбільш  природні ін тон ац ії, адекватні до характеру  твору.
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Д еякі психологи  пропоную ть метод повторення нового зауваж ення в різній формі 
до семи разів для максимального входж ення у  практичний досвід: вперш е зауваж ення 
не завжди засвою ється; вдруге засвою ється, але не творчо; втретє раз засвою ється  і 
будить творчу дум ку; на четвертий раз дає м ож ливість його переносу на інш і випадки; 
на п ’ ятий раз засвою ється  як фундаментальний принцип, відбувається поглиблення 
цього зауваж ення; на сьомий раз цілком  входить до структури  індивідуального досвіду, 
стає своїм .

З п си хол огічн ої точки  зору існ ує небезпека створити  зауваж енням и негативну 
ем оц ій н о-п си хол огічн у  атм осф еру в роботі зі студен том . П си хол огічн о  важ ливим  
для н ього є позитивне зауваж ення, а не негативне. Т ом у до к ри ти чн ого  етапу в 
педагогічном у процесі нами пропонувалось переходити  через заохочення студента. 
Тут доречно згадати висловлю вання С. Рахм анінова, щ о є потрібним  для виховання 
гарного музиканта: “ Три речі. П ерш е -  хвалити , друге -  хвалити , третє -  щ е раз 
хвалити”  [цит. за В .Ю . Г ри гор ’ євим , 4, с. 51].

У с і  п е р е л іч е н і в и щ е  с п о с о б и  н е в и к л ю ч а ю т ь  о д и н  о д н о г о ,  і т о м у  м и  
п р о п о н у є м о  в и к о р и с т о в у в а т и  їх  у  р о б о т і  к о н ц е р т м е й с т е р а  з і с т у д е н т о м -  
в о к а л іс т о м .  К о м п л е к с н е  з а с т о с у в а н н я  о з н а ч е н и х  с п о с о б ів  в ід п о в ід н о  д о  
ін д и в ід у а л ь н ост і к о ж н о г о  сту д ен та  є н ай біл ьш  еф ек ти вн и м  дл я  п р оф есій н ого  
р о зв и т к у  ст у д ен т а -в ок а л іста .

У за га л ь н ю ю ч и  п р оф есій н и й  д о св ід  р о б о т и  к о н ц е р т м е й ст е р а  зі ст у д е н т о м - 
вокалістом , нами були запропоновані такі м етоди педагогічної взаєм одії зі студентом :
- метод індивідуального підходу д о  к о ж н о г о  с т у д е н т а  (р о з в и т о к  т в о р ч о ї  

ін ди відуал ьн ості);
- метод розвитку самостійності і творчої активності студента;
- метод підтримки учнівської ініціативи;
- метод заохочення;
- метод повторення зауваження у  збагаченій, позитивній  ф ормі;
- метод використання зрозум іл ої студентові образно-асоціативної лексики;
- метод показу, націлений на пробудж ення у  студента творчої ф антазії, уяви. 

О тж е, б а зу ю ч и сь  на в и д іл ен и х  нам и п р и н ц и п а х  о со б и ст існ о  о р ієн тов а н ого
навчання, осн овн их загальнопедагогічних принципах і м етодах навчання студента- 
вокаліста  м и, насамперед, спрям ували наш у увагу на реалізацію  індивідуального 
п ідходу  до ф ормування особи стості студента-вокаліста.

Д о сл ід ж е н н я  т е о р е т и ч н и х  за са д  р е а л із а ц ії  с п іл ь н о ї д ія л ь н о с т і сп ів а к а  і 
к о н ц е р т м е й ст е р а  в х о д і п р о ф е с ій н о ї п ід г о т о в к и  с т у д е н т а -в о к а л іст а  д о з в о л я є  
сф орм ул ю вати  так і ви сн овки . С пец и ф ікою  взаєм од ії кон ц ертм ей стера  і студента- 
в о к а л іст а  є зд ій сн е н н я  за п р и н ц и п ом  “ к о н ц е р т м е й ст е р  і с т у д е н т -в о к а л іст  -  
р ів н о п р а в н і п а р т н е р и , с п ів в и к о н а в ц і” . Т о б т о  с т у д е н т -в о к а л іс т  в н о с и т ь  св о ї 
п р о п о зи ц ії, п оба ж ан н я , к р и ти ч н і зауваж ен н я  в р о б о т і над м у зи ч н и м  тв ор ом , 
п роп он ує своє  бачення ви к он авчого  трактуван н я, ви сл овл ю ється  з при воду я к ост і 
ансам блю , п роп он ує власні при й ом и  виконанн я м узи ч н ого  твору , щ о, на д ум к у  
студента, сп ри я є досягн ен н ю  ансам блю .

Така установка на партнерство давала м ож л и вість  студен ту-вокал істу  активно, 
усв ідом л ен о й відповідально брати участь  у  навчальном у п роц есі, щ о пози ти вн о 
впливає на розви ток  у  нього здатності до сп ільн ої д іяльності з концертм ейстером  і 
п ідвищ ує я к ість  ансамблю.

О крім  того, п озиц ія  активного і р івноправного учасника проф есійної взаєм одії з 
концертм ейстером  ф орм ує у  студента-вокаліста в ход і урок у  розум іння індивідуальних 
особливостей  партнера-концертмейстера і п очуття  відповідальності перед партнером 
у  створенні ансамблю.

К о н ц е р т м е й с т е р ,  у  с в о ю  ч е р г у ,  м ав  м о ж л и в іс т ь  в и в ч а т и  в е с ь  с п е к т р  
індивідуальних особливостей  особи стості студента-вокаліста, коректувати  прийом и 
р оботи  зі студен том  безпосередн ьо в ход і у р ок у  і планувати п ерсп ек ти ву  їх н ь о ї
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проф есійної взаєм одії на таки х урок ах . Таке взаєм не залучення студента-вокаліста  і 
кон цертм ейстера  в творчий  процес на ур оц і створю вал о атм осф еру п роф есій н ої і 
лю дської довіри, співробітництва, взаємної захопленості сп ільною  творчою  діяльністю , 
сприяло досягн енню  п си хол огічн ої сум існ ості м іж  ними.

С писок ви к ори стан и х дж ерел
1. Бех І.Д . О собистісн о зорієнтоване виховання: Н ауково-м етодичний  посібн ик  /  

І.Д. Бех. -  К. : ІЗМН, 1998. -  204 с.
2. Гончаренко Н.В. Духовная культура /  Н.В. Гончаренко. -  К. : Наукова думка, 1980.

-  380 с.
3. Готсдинер А . Дидактические основы музыкального развития учащ егося : Вопросы 

музыкальной педагогики /  А . Готсдинер / /  Сб. статей / /  Ред.-сост. В.И. Руденко. -  
М. : М узыка, 1980. -  Вып. 2. -  С. 11-24.

4. Григорьев В.Ю . О некоторых психологических аспектах работы педагога-музыканта. 
Вопросы  музыкальной педагогики /  В.Ю . Григорьев / /  Сборник статей / /  Сост. 
С.П. П онятовский. -  М .: М узыка, 1987. -  Вып. 8. -  С. 44-53.

5. Либерман Е. Творческое отношение к авторскому тексту как педагогическая проблема 
/  Е. Либерман. / /  Вопросы воспитания музыканта-исполнителя : Сб. трудов /  Гос.муз.- 
пед. ин-т им. Гнесиных; отв. редактор канд. пед. наук Б.Л. Кременштейн. -  М., 
1983. -  Вып. 68. -  168 с.

6. Скребков С. Развитие слуха студентов-вокалистов /  С. Скребков. / /  Советская музыка.
-  М ., 1951. -  № 7. -  С. 68-70.

Summary. The article covers the principles of creative cooperation accompanist and 
vocalist, characterized by basic methods of joint activity of the concertmaster and stu
dent vocalist.

Key words: principles, methods, music education, accompanist, student vocalist, 
joint activity.

У Д К  78 .067 .26  (477 .43): 788
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УДОСКОНАЛЕННЯ КОН СТРУКТИ ВНО-ТЕХНІЧНИХ  
ХАРАКТЕРИ СТИК ОРКЕСТРОВИХ СОПІЛОК ЯК ГОЛОВНИЙ 

ЧИННИК РОЗВИТКУ СОПІЛКОВОГО ОРКЕСТРОВОГО 
ВИКОНАВСТВА В УК РАЇН І

У статті аналізуються родові особливості й кардинальні зміни форми, строю, 
технічні й функціональні можливості оркестрових сопілок конструкції 
Б.Гулашевського й П.Цинкалова в контексті з творчими досягненнями народного 
оркестру сопілкарів «Фольклор» (м.Кам’янець-Подільський).

Ключові слова: народний оркестр сопілкарів «Фольклор», оркестрові сопілки, 
оркестрове виконавство.

Становлення народно-оркестрового виконавства нем ож ливо розглядати ізольовано 
від рек он струк ц ії та вдосконалення народного м узичн ого інструм ен тарію , том у щ о 
ці явищ а взаєм озум овлені. Створення м узичного інструм ен тарію  спричинило появу 
р ізн и х інструм ен тальних ансамблів, а згодом  -  і оркестрів  народних ін струм ен тів , і 
навпаки: виникнення народного оркестру  спонукало до рекон струкц ії, вдосконалення 
і розви тк у  народного м узичн ого інструм ен тарію .
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Н а р од н і ін ст р у м е н ти , зок р ем а  со п іл к и , я к  «п р о д у к т »  н а р од н и х  у м іл ь ц ів - 
м узикантів, протягом  вік ів  вдоскон алю валися за ф орм ою , будовою , строєм , п ідбором  
м атер іал у  та сп особ ом  ви готов л ен н я , а к у сти к о -те х н іч н и м и  п арам етрам и  тощ о . 
П роте, ви черп ую чи сь  у  своїй  п ервоздан н ості, завдяки  «п роф есіон ал ізац ії»  народно- 
ін струм ен тал ьн ої тв ор ч ост і ген іальним и народним и талантам и, соп іл к и  народних 
м а й ст р ів  п ор и н а ю ть  у  н ов и й  в и то к  св о г о  р о з в и т к у , з м ін ю ю ч и сь  за ф о р м о ю , 
стр у к ту р ою  та ф ун кц ія м и . Д еяк і з н и х  вперш е в св ітов ій  п ракти ц і знайш ли своє 
практичне застосуван н я  в соп іл к ов ом у  ор к естр овом у  ви кон австві.

А ктуал ьн ість  даної теми випливає із н еобхідн ості досл ідити  у  хрон ол огічн ом у 
вим ірі істори чн і витоки  процесу  вдосконалення орк естрови х соп іл ок  у  к он тек сті із 
витокам и  зародж ення та становлення перш ого ор к естр у  соп іл кар ів  «Ф ол ьк л ор » 
К ам ’ я н ец ь-П од іл ьськ ого  УТОС (У к ра їн ськ е  товари ство сл іп и х ) під кер івн и ц твом  
Б о р и с а  Г у л а ш е в с ь к о г о  у  т і с н о м у  п о є д н а н н і  з ч іт к и м и  з а в д а н н я м и  
інструм ентознавства, органології, етном узикознавства.

М ета досл ідж ення -  визначити сутн існ і, родові властивості та кардинальні зм іни, 
я к і в ідбулися у  ф орм і, строї, матеріалі, сп особі виготовлення, акусти к о-техн іч н и х 
параметрів, характері ф ункціонування, техн ічн и х й ф ункціональних м ож ливостей  
оркестрового  соп іл к ового  ряду к он стр ук ц ії Гулаш евського-Ц инкалова, я к і вперш е 
в світовій  практиці знайш ли своє практичне застосування в соп іл ковом у оркестровом у 
ви кон австві.

Завданням и статті п ол я гає у  введені в н аукови й  об іг  н ови х  істор и ч н и х  ф ак тів , 
я к і даю ть м ож л и в ість  п р остеж и ти  евол ю ц ій н и й  р озв и ток  ор к естр ов и х  соп іл ок  
на п ри кл ад і тв ор ч и х  досягн ен ь  п ер ш ого  ор к естр у  соп іл к ар ів  «Ф о л ь к л о р » .

П итання вивчення к он стр ук ти вн и х  особл и востей  та вдоскон аленн я народних 
інструментів розглядали М .Л исенко, Г .Х отк еви ч , Є .Ю цевич, Є .Б езп ’ ятов, А .Г ум ен ю к, 
В .К ом арен к о, П .Іван ов, М .Л и сен к о-Д н істр я н ськ и й , В .Гуцал . їх  н ауково-досл ідн і 
статті та монограф ії м істять значну к іл ькість  матеріалу про народний інструментарій  
(у  том у  ч и сл і і с о п іл к у ), п од а ю ть  гр аф іч н і зобр а ж ен н я , т е х н іч н о -в и к о н а в сь к і 
хар ак тер и сти к и , н отн і приклади народної ін струм ен тал ьн ої м узи к и , ви ступ и  та 
записи ф ол ькл орн и х ансамблів. Зокрем а, так і н ауковц і, як А .Г у м ен ю к  у  своїй  
п рац і «У к р а їн сь к і н ародн і м у зи ч н і ін ст р у м ен ти , ін стр у м ен та л ь н і ан сам бл і та 
оркестри » (1959) [ I ,  ЗО], В .Гуцал у  м етодичних порадах для керівників сам одільних 
колективів  під назвою  «Грає оркестр  народних ін струм ен тів» (1978  р .) [2 , с. З2], 
П .Іванов в 1981 роц і у  книзі «О ркестр  народних ін струм ен тів» [З, с. 62] вперш е 
описали стр ій , техн ічн і та ф ун кц іон ал ьн і м ож л и вості хр ом ати чн и х  ор к естр ови х  
соп іл ок , їх  назви, діапазон тощ о.

П роцес вдосконалення м узичн ого народного інструм ен тарію  українц ів охоп л ю є 
значний часовий  п ром іж ок . Традиційні м узичні народні інструм ен ти  виготовлялись, 
як  п р а в и л о , з п р и р од н и х  м а тер іа л ів , м али  н еск л а д н у  ф ор м у , п р о ст у  б у д ов у , 
д іа т о н іч н и й  с т р ій , б у л и  о б м е ж е н і у  т е х н іч н о -в и к о н а в с ь к и х  м о ж л и в о с т я х . 
М о д и ф ік а ц ія  у к р а їн с ь к о г о  н а р о д н о г о  ін с т р у м е н т а р ію  в ід б у в а л а с я  за в д я к и  
р о зш и р е н н ю  з в у к о р я д у , в п р о в а д ж е н н ю  х р о м а т и з а ц ії , о су ч а сн е н н ю  д и за й н у , 
ви к ори стан н ю  сучасн и х  техн ол огій  і н ов ітн іх  м атеріалів ви готовл ен н я, зм іни  їх  
розм ірів. Безперечно, всі ці зм іни впливали на поліпш ення їх  техн ічн о-ви кон авськи х 
м ож л и востей . П ідтвердж енням  ц ього  є усп іш н і ви ступи  ук р а їн ськ и х  виконавців- 
народників на всеукраїн ськи х і м іж народних ф естивалях, кон курсах .

Н а сь о го д н і а н са м б л ев о -ор к естр ов і к ол ек ти в и  соп іл к а р ів  м аю ть  уста л ен и й  
інструм ентальний склад, щ о відповідає всім  вимогам  оркестрового  виконавства -  
від м і-кон троктави  до м і-четвертої октави. Д о них входять оркестрові групи (прим и, 
альт, тенори, баси, контрабаси), щ о сф орм овані на осн ові споріднених інструм ентів. 
С учасний ор к естр  соп іл к ар ів  м ає великий  діапазон , щ о  ох оп л ю є весь м узичний
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зв у к о р я д  і зн ачн і д и н а м іч н і м о ж л и в о ст і. Н а то м іст ь , та к и й  к о л е к т и в  в ол од іє  
невеликою  к іл ь к істю  оригін альн их тем брів , але вм іле сполученн я споріднених 
тембрів у  р ізних оркестрових групах в проф есійних обробках м узичних творів збагачує 
звучання таких колективів.

С учасн и й  етап р о з в и т к у  со п іл к о в о г о  а н са м б л е в о -о р к е ст р о в о го  в и к он а в ств а  
х а р ак тер и зується  уд оскон ал ен н ям  н ародн ого м узи ч н ого  ін струм ен тар ію . П роц ес 
удосконалення м узи чн ого народного ін струм ен тарію  соп іл ок  забезпечила діяльність 
б а га ть о х  в ід о м и х  тв о р ч и х  о со б и ст о с т е й , я к і зн а ч н о п ок р а щ и л и  їх  а к у сти ч н і 
властивості, ф орм у, хром атизували звукоряд.

Варто відзначити, щ о у  другій  половині X X  стол іття  питання удосконалення 
групи ду хови х  інструм ен тів  (в том у числі і соп іл ок ) було надзвичайно актуальним, 
яке, в п ерш у чергу , передбачало п окращ ен н я  їх  техн ічн и х  і звукови раж ал ьн и х 
м о ж л и в о с т е й . М а й с т р и -е к с п е р и м е н т а т о р и  р о з у м іл и , щ о  в и к о р и с т а н н я  ц и х  
інструм ен тів  в ансамблях та оркестрах спричинить розм аїття  тем брового кол ори ту  і 
як існ ого  звучання.

С еред н а й в и д а тн іш и х  в іт ч и з н я н и х  м а й ст р ів  -  Г .Х о т к е в и ч , Л .Г а й д а м а к а ,
O . К орн ієвськи й  (бандура хар к івськ ого  типу), В .Т узичен ко, І.С кляр, В .Герасим енко,
P .  Г р и н ь к ів  (бан д ур а  к и їв с ь к о г о  зр а зк а ), В .Є м ец ь , брати  П етр о  та О л ек сан др  
Гончаренки (бандура х ар к івськ ого  типу м айстрів ук ра їн ськ ої д іаспори); В .З уляк,
О .Н езовибатько, В .Р уденко, Г .А гратіна, Т .Баран, (цим бали); Є .Б обровников, І.С кляр, 
Д .Д ем ін чук  (соп іл к а ); К .М іщ ен к о , В .К ом арен к о (баян ); Я .П у х а л ьськ и й  (гітара); 
С .С нігирьов, І.К ругови й  (балалайка), М .П рокоп ен ко (кобза).

Н а п о ч а т к у  5 0 -х  р о к ів  м и н у л о г о  с т о л іт т я  над у д о ск о н а л е н н я м  ф ор м и , 
к о н ст р у к ц ій  о р к е ст р о в и х  р ізн о в и д ів  со п іл о к  в У к р а їн і п р а ц ю вал и  м а й стр и - 
к о н с т р у к т о р и  І .М .С к л я р ,  В .О .З у л я к ,  Є .М .Б о б р о в н и к о в ,  О .М .Ш л ь о н ч и к , 
Н .Д .М а тв єєв , Д .Ф .Д ем ін ч у к  та ін ш і. В они зроби л и  п ерш і сп роби  п оєдн ати  на 
о сн о в і з а к о н ів  а к у с т и к и  р із н і р о з м ір и  со п іл о к  (д о в ж и н у , д іа м е т р  та  м ісц е  
св е р д л ін н я  о т в о р ів ) .  Н а т о й  ч а с  б іл ь ш іс т ь  м а й с т р ів  в и г о т о в л я л а  со п іл к и  
ем піри чн и м  ш л я х ом , ви би раю чи  з вел и к ої к іл ь к ост і ін струм ен тів  т і, я к і найбільш е 
відп овідал и  ви м огам  стр ою . Б агато з н и х  р ізн и м и  ш л я хам и  р о з в ’ язувал и  одн у 
п робл ем у , а сам е: устал ен н я  зв у к ор я д у  соп іл к и  й створ ен н я  н ови х  її  ти п ів . В ж е 
у  1954  р о ц і на Р е сп у б л ік а н сь к о м у  о гл я д і х у д о ж н ь о ї са м о д ія л ь н о ст і В .З у л я к  
п р о д е м о н ст р у в а в  в ід  М е л ь н и ц е -П о д іл ь с ь к о г о  р а й о н н о г о  Б у д и н к у  к у л ь т у р и , 
(Т ер н оп іл ь сь к а  о б л а сть ), ан сам бл ь соп іл к а р ів . «Н о в і ти п и  со п іл о к  (ал ьт , бас) 
ви готовл ен н і ним  (В .З у л я к ом ) були  д іа тон іч н ого  зв у к ор я д у »  -  п и ш е А .Г у м ен ю к  
у  св о їх  д осл ід ж ен н я х , -  «... В .З ул я к  дещ о випередив І.С к л я ра , зок рем а  у  створен н і 
соп іл к и -тен ор » [4 , с. 31].

Однак, істотн ою  в ідм ін н істю  ц и х соп іл ок  було те, щ о діапазон звучання соп ілок- 
бас І.С кляра (хром ати чн ої) і В .З уляка (д іатон ічної) у  н и ж н ьом у регістр і відповідали 
діапазону звучання соп ілки-тенора к он стр ук ц ії м айстрів з К ам ’ ян ця-П одільського 
Б .Гулаш евського і П .Ц инкалова. Ц і два майстри з П оділля вперш е у  світовій  практиці 
добилися радикальних змін к он струкц ій  орк естрови х соп іл ок , щ о значно розш ирили 
діапазонні м ож л и вості звучання ц и х інструм ентів.

У  той  час м узи козн авц і, кон структори -соп іл к ар і ствердж ували, щ о  добитися  
розш ирення діапазону вниз на соп іл к ови х оркестрови х інструм ен тах є нем ож ливим  
завданням. А ле керівник оркестру  народних інструм ен тів  К ам ’ янець-П одільського 
п ідприєм ства УТОС, інвалід І-ої групи по зору Б орис М иколайович Гулаш евський 
не м іг погодитися  з цим твердж енням. П очинаю чи із 1960 р ок у , протягом  10 рок ів  
він працював над удосконаленням  тем бро-акустичних характеристик та розш иренням  
діапазону у  н и ж н ьом у регістр і ш ести отвірн и х оркестрови х соп іл ок  (бас, контрабас). 
Він власноруч скон струю вав і виготовив соп ілки  р ізн и х розм ір ів  -  від п іколо
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довж и н ою  20 см  до контрабаса - 2м 90  см  з діаметром  отвору в 20 см . Таким чином , 
у  1964 роц і у  К ам ’ янець-П одільськом у, вперш е в У країн і і св іті був створений 
перш ий соп ілковий  оркестр  (від п іколо до контрабаса з діапазоном від ж і-контроктави 
до ж і-четвертої октави), здатний відтворю вати  всі діатон ічн і звуки , я к і існ ую ть  у 
м узичном у звукоряді. О ркестр був створений за власною  ін іц іативою  Б .Гулаш евського 
на п ід п р и єм ств і УТОС у  ск л ад і 10 ор к естр а н т ів , я к и й  згод ом  зб іл ь ш и в ся  до 
21 особи  осн овн ого складу.

П ісля виступу оркестру  соп ілкарів на заклю чн ом у концерті працівників л егкої 
пром и сл овості, який  відбувся  у  м .К и єв і, ф ахова к ом ісія  зробила зауваж ення щ одо 
п р и м іт и в н о с т і  в и г о т о в л е н н я  ін с т р у м е н т ів .  Т о д і Б .Г у л а ш е в с ь к и й  з р о з у м ів  
н еобхідн ість виготовлення інструм ен тів  з хром атичним  строєм , я к і б відповідали 
проф есійним  зразкам  м узичних інструм ен тів , щ о значно розш ирили  б техн ічн і та 
худож н ьо-ви кон авськ і м ож л и вості кол екти ву. Таким и «п од іл ьськи м и  страдеварі» 
стали Б .Гулаш евський  (головний кон структор  -  «ідейний натхнен ник» хром атичних 
оркестрових соп ілок) і П. Ц инкалов (м узичний майстер -  «втілю вач ідеї» К ам ’ янець- 
П од іл ь сь к ого  п обу тов ого  к ом б ін а ту ). Три  р ок и  зн адоби л ося  Б .Г у л а ш ев ськ ом у  і 
П .Ц ин калову на створення еск ізів  креслень м айбутн іх інструм ен тів , придбання всіх  
знарядь, верстатів  та сп ец іал ьн и х ін струм ен тів , я к і н еобх ідн і для виготовл ення 
соп іл ок  р ізн и х  р озм ір ів . «Ч о г о  л и ш е не д ов од и л ося  нам п р и д у м у в а ти , аби ті 
двом етрові контрабаси виготовити  ! Н авіть зробили спеціальний токарний станок 
д овж и н ою  у  чотири  м етри , аби контрабас в и точ и ти ...» , -  згадує П етро Іванович 
перш і к роки  у  створенні ун ікальних соп іл ок  [5 , с. 3]. Для виготовлення інструм ен тів  
підбиралися за особливим и критеріям и  відповідн і породи  деревини з груш і, гор іха , 
липи, дуба, ясена, оси к и , я к і витрим ували для суш інн я за певними технологічним и 
вимогам и протягом  3-х рок ів.

Д о 1979 р ок у  орк естр  соп іл кар ів  п овн істю  обн овився  новим и ін струм ен там и , 
виготовл еним и за еск ізам и  зразків Б .Г ул аш евськ ого  м айстром  П .І.Ц и н кал ови м , 
які відповідали естетичним, а найголовніш е -  сучасним худож ньо-техн ічн им  вимогам 
до такого виду інструм ен тів, щ о характеризувалися ви соки м и  техн іко-ви кон авською  
м ож л и востям и , ви сотою  і глибинною  діапазонних м ож ли востей . Д о складу оркестру 
входить від 20 до 40 соп ілок  р ізн и х розм ір ів  (п ік ол о, прим и, альти, тенори, баси, 
контрабаси).

Головною  позитивною  р и сою  соп іл ок  к ам ’ янець-подільських м айстрів є те, щ о 
вони у  техн ічн ом у плані, ш и ри н ою  діапазону, величиною  розм ір ів  переверш или 
сво їх  «к он к ур ен ток » із кол екц ії соп іл ок  м айстрів Є .М .Б обровникова, В .О .Зуляка,
І.С кляра, Д .Ф .Д ем ін чук а . Н априклад, П .Іван ов, оп и су ю ю ч и  діапазон і техн ічн у 
харак тери сти к у  соп іл к и -бас к он стр у к ц ії Є .Б обровн и кова, вказує на розм ір  й ого  
довж и н ою  біля метра і зауваж ує, щ о « . інструм ен т із-за  н езручності гри в наш час 
не в и к ор и стов у ється » [6 , с. 63]. Д иригент Н аціонального академ ічн ого орк естру  
ук р а їн ськ и х  народних ін струм ен тів , н ауковец ь-п рактик  В .Гуцал  про соп іл к у-бас 
писав: «У  зв ’ я зку  з тим , щ о мензура тут дуж е велика, техн ічн і м ож л и вості на басовій 
соп іл ц і обм еж ен і. На ній м ож н а  ви кон увати  м ел одію  лиш е в повіл ьн ом у тем пі, 
хром атичні пасаж і у  ш ви дком у темпі практично не ви к ор и стовую ться » [7 , с. 36]. 
Н атом ість керівник ансамблю  «Ф ол ьк л ор» А .Т вердохл іб  з цього приводу зауваж ує, 
щ о «... соп іл к а-бас д о -м а ж ор  к он стр у к ц ії Б .Г ул а ш евськ ого  й П .Ц и н к ал ова  має 
довж и н у 1м .45  см , а соп ілка-бас соль-мажор -  1м 90 см , щ о є значно більш им и 
розм ірам и за сво їх  попередників, але цей величинний показник розм ір ів  соп ілки- 
бас н іяким  чином  не позначається негативно на тем пових відхиленн ях чи виконанні 
хром ати чн и х пасаж ів у  ш ви дки х м узи чн и х тем п ах». Результат як існ ого  відтворення 
глибини та висоти  діапазону м узичного звукоряду був прям о пропорційн о залеж ним 
від творчої «інж енерної дум к и » м айстрів-винахідників, яку  лиш е вони змогли втілити 
на практиці.
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С у т тєв ою  п ер ев а гою  х р о м а т и ч н и х  со п іл о к -б а с  к о н ст р у к ц ії  Г у л а ш ев сь к ого - 
Ц инкалова є значне розш и рен н я  д іапазону вниз, щ о значно роби ть  ін струм ен т 
відповідним  до й ого  назви і вн утр іш н іх  зм істовн и х  худ ож н ь о-техн іч н и х  парам етрів. 
Д іапазон соп іл к и -бас до-м аж ор  стан овить: від ля -  вел и к ої октави  до ре -  м алої; 
соп іл к и -бас соль-м аж ор -  від мі -  вел и к ої октави  до ля -  м алої. Тоді як  у  п орівн ян і 
із  с о п іл к о ю -б а с  д о -м а ж о р  к о н с т р у к ц ії  Є .Б о б р о в н и к о в а  у  н и ж н ь о м у  р е г іст р і 
ви кон авц і м огли  лиш е доби ти ся  звучання ноти  до -  вел и к ої октави . П ереваги 
с о п іл о к  к о н с т р у к ц і ї  Г у л а ш е в с ь к о г о -Ц и н к а л о в а  у  д іа п а з о н н и х  та  т е х н ік о -  
в и к о н а в с ь к и х  х а р а к т е р и с т и к а х  о ч е в и д н і  й н а  с ь о г о д н іш н ій  д е н ь  є 
непереверш еним и. А  все том у , щ о ф еноменальна к он стр у к тор сь к а  ви н ахідл и вість  
обох  м ай стр ів  полягала у  ви користан н і резон ан сового  п ідсилю вача, я ки й  вирізався  
всередині ін струм ен та .

А л е  г о л о в н и м  і ,  на  д а н и й  м о м е н т , у н ік а л ь н и м  д о с я г н е н н я м  м а й с т р ів  
Б .Г у л а ш ев сь к ого  і П .Ц и н к а л ов а  є ств ор ен н я  н и м и  в єд и н ом у  ек ск л ю зи в н о м у  
екземплярі двох хром атичних сопілок-контрабасів: до-маж ор довж иною  2 м 60 см з 
діаметром основи циліндра інструмента 16 см  та соль-маж ор довж иною  у  2 м 90 см  з 
діаметром -  20 см. Т аких величинних показників параметрів сопілок немає у  світі.

О сн овн и м  м атер іал ом  для в и готов л ен н я  соп іл к и  сол ь -м а ж ор  бул и  л и п а з 
використанням  електрокартону, який  наклеювався зверху на циліндричну форму 
корпусу для його зміцнення після склеювання двох половин розтруба. Діапазон цього 
інструмента повністю  відповідав назві: сопілка-контрабас до-мажор -  від ля - контроктави 
до ре2-  малої; сопілка-контрабас соль -  маж ор - від мі2-  контроктави до соль2-  великої.

Із цього часу оркестр  соп ілкарів почав своє повноцінне сценічне ж и ття  на різних 
п роф есій н их сценах у  м іста х  У країн и : К ам ’ я н ц і-П од іл ьськ ом у , Х м ел ьн и ц ьк ом у , 
К иєві, Одесі, Л ьвові, Ч ерн івцях, В інниці, М оги льові-П одільськом у, Барі, Тернополі, 
Івано-Ф ранківську та ви їж дж ав у  Р осію  (М оскву) і П ольщ у.

За д оси ть  тривалий час св оє ї х у д ож н ь о -тв ор ч о ї і п р осв ітн и ц ьк о ї д ія л ьн ості, 
колектив неодноразово брав участь у  м іськ и х , обласних і всеукраїн ськи х оглядах- 
к он курсах  і ф естивалях. У  1972 роц і оркестр  соп ілкарів був нагородж ений зол отою  
медаллю за І-е м ісце у  ф естивалі на честь 50-р іччя  утворення СРСР.

За активну худ ож н ьо-творч у  діяльність та вагомі творчі досягн ення 29 квітня 
1980 р ок у  ріш енням  ук раїн ськ ої ради проф спілок сам одіял ьном у орк естру  соп ілкарів 
під керівництвом  Б .Гулаш евського було присвоєно звання «н ародн и й ».

У  1980 роц і Б .М .Гулаш евський  ви їж дж ає з У країн и , забравш и ком плект своїх  
перш их соп іл ок , на постійне м ісце прож ивання до Й ош кар-О ли (стол и ц і М арійської 
А Р С Р  (Р осія )), де створ ю є новий ансамбль. Н ині Б .Г ул аш евськи й  є в ідм інником  
народної освіти  У країни  та заслуж еним  працівником  культури  Р осії.

М айстер І.Ц и н кал ов  пом ер 1 вересня 2007  р ок у  у  віц і 96 р ок ів  у  К ам ’ янці- 
П од іл ьськ ом у

О боє к ам ’ ян ец ьких м айстрів-соп ілкар ів  -  це диво, варте зол оти х рядків  в істор ії 
не лиш е п одільської, а й ук раїн ськ ої культури.

У д о с к о н а л е н н я  о р к е с т р о в и х  с о п і л о к  к а м ’ я н е ц ь к и м и  м а й с т р а м и  
Б .Г ул аш евськ и м  і П .Ц и н к ал ови м  є гол овн и м  чи н н и к ом  зародж ен н я  п ер ш ого  в 
У к р а їн і ор к естр у  соп іл к а р ів , я к и й  за ін струм ен тал ьн и м  ск л адом  та д іап азон н им и  
х а р ак тер и сти к а м и  м узи ч н и х  ін стр у м ен тів  (в ід  мі-к он тр ок тав и  до мі-четвертої 
ок та ви ) в ід п ов ід а є  п роф есій н и м  ви м огам  щ од о  та к о ї ф орм и  в и к он авства  і м ає 
величезн ий  вплив на р озв и ток  н а р од н о-ін стр ум ен тал ьн ого  ви к он авства  в У к р а їн і 
та за її  м еж ам и.

Таким чином , діяльність Б .Гулаш евського і П .Ц инкалова по вдосконаленню  та 
рек он струк ц ії народного м узичн ого інструм ен тарію  є значним внеском  у  ф ормування 
ан сам блево-оркестрового виконавства в У країн і, щ о забезпечила плідний ґр у н т для 
подальш ого розви тк у  ансамблів та оркестрів  сопілкарів.
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The article deals with genre defining features and fundamental changes in form, 
line, technical and functional capabilities of orchestral pan-pipes designed by B. 
Hulashevskyi and P. Tsynkalova in chronological cut in the context of the history of the 
origin, development and creative achievements of the national orchestra of pan-pipe 
players «Folklore» (tKamianets-Podilskyi).
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Печенюк М.А., Федорова М.В.

МЕТОДИЧНІ АСПЕКТИ Ф ОРМ УВАН Н Я ОСНОВ 
ХУДОЖ НЬОГО СВІТОГЛЯДУ УЧ Н ІВ У  ПРОЦЕСІ 

ВОКАЛЬНО-ХОРОВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ

У статті висвітлюються аспекти проблеми формування основ художнього 
світогляду учнів молодшого шкільного віку в процесі хорової діяльності; наголошується 
на актуальності його формування, розкривається важливість комплексного 
використання методів та прийомів роботи, реалізація яких сприяє ефективному 
розвиткові художнього світогляду учнів.

Ключові слова: основи художнього світогляду, учні молодшого шкільного віку, 
вокально-хорове мистецтво, вокально-хорова діяльність, формування, методи, прийоми.

Становлення демократичного суспільства, яке будує сьогодні Україна, і пов’ язані з 
цим процеси його оновлення, поступово охоп л ю ю ть усі сторони соціального буття. 
Особливої актуальності набуває проблема формування світогляду особистості. У  цьому 
процесі важлива роль належить мистецькій освіті. Саме ш кола покликана формувати 
особистість майбутнього громадянина, готового правильно співставляти худож ні цінності 
та суспільні ідеали навколиш нього світу, примнож увати культурні надбання нації.

На ш л я ху  до виріш ення завдань у  ф ормуванні св ітогл яду учн івського  молоді 
о собл и в е  м ісц е  н а л еж и ть  закладам  п оза ш к іл ь н о ї о св іти  х у д о ж н ь о -е ст е ти ч н о го  
н а п р я м у . В а ж л и в е  м ісц е  у  ц ь о м у  п р о ц е с і н а л е ж и т ь  м у з и ч н о м у  м и с т е ц т в у . 
С п ілкування через м узи ч н о-естети ч н у  д ія л ьн ість  в ум овах  н авчал ьн о-ви ховн ого  
процесу  п очаткови х спец іалізованих навчальних м и стец ьки х закладів є одним із 
еф ективних засобів  ф ормування в учнів св ітогляду, зокрем а худож н ього .

М узичне м истецтво, зокрем а вокально-хорове, віддзеркалю є світоглядні уявлення, 
принципи лю дей, щ о постаю ть у  них як сукуп н ість  о б ’ єкти вован их відповідей на 
с м и с л о ж и т т є в і  п и та н н я . О д н оч а сн о  з о в о л о д ін н я м  сп е ц іа л ь н и м и  зн а н н я м и , 
інтон аційно-слуховим и навичками, щ о необхідні для розум іння, виконання м узичних
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творів , у  дітей  ф орм ується  систем а знань, поглядів, переконань, ем оц ійно-оц ін не 
ставлення не тільки  до св іту  м узи ки , а й до св іту  лю дини, природи, сусп ільства.

П е д а г о г іч н і за са д и  ф о р м у в а н н я  св іт о г л я д у  р о з г л я д а л и ся  А .Д іс т е р в е г о м , 
Я .К о м е н с ь к и м , А .М а к а р е н к о м , С .Р у с о в о ю , Й .П е с т а л о ц ц і ,  К .У ш и н с ь к и м , 
В .С ухом линським  та ін. О порними у  виріш енні питання ф ормування худож н ього  
світогляду дітей засобами вокально-хорової музики є концептуальні теорії методики 
музичного навчання та виховання, дослідж ення, присвячені розкриттю  природи музики, 
специфіки музичного сприймання та музичного мислення, сутності музичного змісту 
(Б .А саф ’ єв, О .К остю к, В .М едуш евський, О .Ростовський та ін .), м ісце вокально-хорового 
мистецтва у  розвитку особистості (М .Дилецький, М .Колесса, М .Л исенко, К .Стеценко, 
Н .Ветлугіна, О .Єгоров, З.Кодай, Т.Овчиннікова, К .П ігров, Г.Струве, В .Ш ацька та ін.).

В ітчизняні та зарубіж ні вчені у  своїх  працях розкриваю ть окремі аспекти проблеми 
формування світогляду, серед них ті, щ о п ов ’ язані з питаннями психолого-педагогічних 
засад формування особистості засобами мистецтва (В .Б утенко, О .О лексю к, Г.Падалка, 
Ю .Руденко); формування духовних потреб та ц іннісних орієнтацій  особи стості (І.Б ех, 
Д .Л еонтьєв, О .С ухом линська); св ітоглядної ф ункції м истецтва (М .К аган, Л .М асол, 
Б .Н єм ен ськи й , О .Рудницька, С .Ш и п ); худ ож н ьо-естети чн ого  виховання, взаєм одії 
м истецтв у  естетичном у вихованні та ф ормуванні худ ож н ьої культури  особи стості 
( І .З я з ю н ,  О .Д е м ’ я н ч у к , Н .М и р о п о л ь с ь к а ,  Ю .Р о с т о в с ь к а ,  О .Щ о л о к о в а ) ;  
к ул ь ту р ол огіч н ого  п ід ход у  до ви хован н я  (М .К и я щ ен к о , Е .К у ч м ен к о), проблем и  
ор га н іза ц ії в о к а л ь н о -х о р о в о ї д ія л ь н ост і (А .Б о л га р сь к и й , С .Г ор бен к о , А .К о з и р ,
A . М артинюк). П роблема взаємозв’ язку мистецтва і його світоглядної ф ункції в навчанні 
та вихованні учн івської молоді розглядалася в теоретичних дослідж еннях О .А ртю хової,
B . Д имиденко, О .Опалюка, Л .О роновської та ін.

Вивчення науково-методичної літератури, передового педагогічного досвіду початкової 
ланки мистецької освіти свідчить про певні прогалини щ одо формування худож нього 
світогляду в учнів. Аналіз зм істу та організації навчання у  початкових спеціалізованих 
м и стец ьки х навчальних закладах п оказує, щ о ц іл існ ом у розви тк у  їх  худ ож н ього  
св іт о гл я д у  за в аж а є в у зь к о -п р е д м е тн и й  п ід х ід  до в и в ч ен н я  д и сц и п л ін . О гляд 
ф ундаментальних праць з теор ії та м етодики  навчання і виховання свідчить, щ о 
дослідники у  своїх  працях висвітлювали процес формування худож нього світогляду в 
учнів старш ого ш кільного віку та у  студентів вищ их навчальних закладів. Враховуючи, 
щ о основи будь-яки х знань, ум інь закладаю ться у  початковій  ш кол і, то  доцільно 
розглянути формування худож нього світогляду саме в учнів молодш ого ш кільного віку.

Світогляд, за висловлюванням науковців, завжди є оцінкою об ’єктивної реальності, 
ціннісними орієнтаціям и, установками, які впливають на поведінку і спосіб ж иття 
соціальних класів, груп, індивідів. Х оча  кож на людина сприймає речі крізь призму своїх 
інтересів та цілей, однак ціннісний підхід її до явищ дійсності пов’язаний з пізнанням 
цих явищ у  їх  незалежності від людської свідомості. Світогляд потребує знань і базується 
на певному знанні. Проте, як добре відомо, будь-який світогляд відрізняється від простої 
сукупності знань тим, щ о у  ньому поєднані результати пізнавальної і практичної діяльності 
людини. На цьому ґрунті виробляються її переконання, які стають основою способу ж иття, 
ж иттєвих програм, ціннісних орієнтацій. Світогляд, у  зв’язку з цим, є таким відображенням 
дійсності, у  яком у є активна сторона -  погляд людини на світ, щ о представляє ж иттєву 
позицію, певну точку зору на цей світ.

О ск ільки  ком п л ексн ом у п ідходу  до р озв ’ язання проблеми розви тк у  худож н ьо- 
естетичних поглядів, уявлень, ц іннісно-естетичного ставлення до м узичного мистецтва 
та в ід д зер к а л ен ого  в н ьом у  н а в к ол и ш н ього  св іт у  у  п р оц есі х о р о в о ї д ія л ь н ост і 
м ол одш и х ш кол ярів , розробц і відповідної м етодики не приділено належ ної уваги, 
том у у  висвітленні означеної проблем и стало розкри ття  м етодичних аспектів процесу 
ф ор м у в а н н я  о сн о в  х у д о ж н ь о г о  св іт о г л я д у  у ч н ів  сп е ц іа л ізо в а н и х  м и ст е ц ь к и х  
навчальних закладів у  процесі хор ово ї д іял ьн ості, а саме висвітлення м етодів та 
прийом ів, щ о сприятим уть еф ективності вказаного процесу.
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Р озкри ваю чи  окрем і аспекти означеної проблем и, важ ливо наголосити на том у, 
щ о педагогіка та п си хол огія  (спираю чись на ф іл ософ сько-естетичні концепції і наукові 
дослідж ення світогляду особи стості в гум анітарних науках) розглядаю ть проблем у 
св ітогл я д у  з п р а к ти ч н о ї точ к и  зор у , ан ал ізую ч и  ф орм и , м етоди  і ш л я х и  й ого  
ф ормування у  навчально-виховном у процесі. Ю .Р уден ко зазначає, щ о “ П орівняння 
і зіставленн я ф актів , п одій , явищ  в ідчи зн я н ої і зар уб іж н ої п едагогіки  з р ізн и х  
істори чн и х періодів сприяє розш иренню  світогляду учн ів, ф ормуванню  в них якостей  
патріота, поборника р івноправності народів, гордості за національні і загальнолю дські 
здобутки  в галузі освіти  і кул ьтури ”  [4 , с. 38].

А н а л із  м и стец тв озн а в ч о ї л ітер атур и  д озвол я є зр оби ти  в и сн ов ок  про те, щ о 
м истецтво визначається  як ф орма сусп іл ьн ої св ідом ості відображ ення д ій сн ості в 
х уд ож н іх  образах, естетичне засвоєння св іту , особлива модель світогляду, щ о м істить 
елементи, через я к і м ож на впливати на зм іст і о б ’ єм  світогляду лю дини [ I ;  3; 6 ; 7].

Вченими встановлено, щ о важ ливим  засобом  ф ормування худ ож н ього  св ітогляду 
є вокально-хорове мистецтво як дж ерело пізнання світу  та природи в ц ілому, цінностей 
л ю д и н и , як  сп осіб  о св оєн н я  і ви раж ен н я  св іту  ем оц ій , п ереж и ван ь. Г л и бок и й  
виховний вплив м узи чн ого м истецтва на дитину полягає у  том у, щ о навчаю чись 
р озу м іти  м узи ч н у  м ову , п ізн аю чи  ж и ття  за д оп ом огою  х у д о ж н іх  обр азів , вона 
осм и сл ю є явищ а дій сн ості, глибоко переж иває їх .

В е л и к і м о ж л и в о с т і  у  ф о р м у в а н н і о с н о в  х у д о ж н ь о г о  с в іт о г л я д у  м а ю т ь  
позаш кільні навчально-виховні заклади, серед я к и х  чільне м ісце займ аю ть початкові 
спец іал ізовані м и стец ьк і навчальні заклади. В они , як  соц іальний  ін сти тут , м аю ть 
у  своєм у  розп орядж ен н і значну к іл ьк ість  р ізн ом ан ітн и х засобів  впливу на зростаю чу 
особи ст ість . Одним із н и х  є хорови й  сп ів , як своєр ідн и й  засіб, щ о спрям ован ий  на 
ф ор м ува н н я  м у зи ч н о -е ст е т и ч н о го  см а к у  та п о ч у т т я  п р ек р а сн о го , а к т и в іза ц ію  
д у ховн и х  сил  м ол одш и х ш к ол я р ів  та прилучення їх  до д у ховн о ї кул ьтури  народу 
[ I ,  с. 5]. Спів вваж ається  одним  з н ай доступ н іш и х видів м узи чн ої д ія л ьн ості дітей  
м ол одш ого  ш к іл ьн ого  в ік у  і є осн ов ою  їх  в ок ал ь н о-хор ової діяльності.

Аналіз наукової літератури та практичний досвід дають змогу стверджувати, щ о 
хорова діяльність -  унікальний засіб формування єдності емоційної та інтелектуальної 
сфер психіки особистості, і на цій основі -  худож ньо-естетичних знань, поглядів, уявлень 
та ц ін н існ о-естети чн ого  ставлення до н авкол иш н ьої д ій сн ості. Х ор ов а  діял ьн ість  
м олодш их ш колярів  початкових спеціалізованих м истец ьки х навчальних закладів 
розглядається нами як процес опанування та створення м истецьких цінностей, як 
діяльність, щ о спрямована на набуття музично-теоретичних, вокально-хорових знань, 
умінь, навичок, створення умов для творчого, інтелектуального та духовного розвитку .

Д ля х а р а к т е р и ст и к и  сп е ц и ф іч н о го  ста в л ен н я  д о  м у зи ч н о г о  м и сте ц т в а  та 
в ід д зер к а л ен о ї у  н ь ом у  н а в к ол и ш н ь о ї д ій сн о ст і м и в и к о р и сто в у в а л и  п он я ття  
“ худ ож н ій  св ітогл яд” , вибір назви я к ого  зум овлений, передусім , дж ерелом  отрим аної 
інф ормації. Розглядаю чи худ ож н ій  світогляд учнів м ол одш ого ш кіл ьн ого в ік у , ми 
мали на увазі початковий  етап ф ормування, на я ком у  закладаю ться його основи. 
Т о м у , дл я  озн а ч ен н я  ц ь о го  н о в о у т в о р е н н я , м и оп ер у в а л и  п о н я т т я м  “ о сн ов и  
худ ож н ь ого  св ітогл я д у” , яке ми тр ак туєм о як ем оц ій н о-образн у ф орм у д у х ов н о 
п ракти чн ого  ося гн ен н я  д ій сн ост і, щ о ви я вл я ється  через елем ентарні худ ож н ь о- 
естетичні знання, погляди, уявлення та ем оц ійно-оц ін не ставлення до м узи чн ого 
м истецтва і віддзеркаленої у  ньом у н авкол иш ньої д ій сн ості [7 , с. 8].

Д освід  роботи  з ф ормування основ худ ож н ього  св ітогляду м ол одш и х ш кол ярів  у 
п р оц есі х о р о в о ї д ія л ь н о ст і сп он у к а в  до узагал ьн ен н я  м етод и к и , щ о ви м агал о 
визначення завдань, педагогічних ум ов , зм істу , етапів роботи , визначення основних 
чи н н и к ів , уп оря дк уван н я  та п ош ук  в ідп овідн и х ф орм , м етодів  та п ри й ом ів , щ о 
впливаю ть на еф ективність процесу  ф ормування означеного ф еномену.

Н ами досл ідж ено і визначено, щ о на еф ективність ф ормування основ худ ож н ього  
світогляду впливаю ть індивідуальні психологічн і особливості дітей, розвиток вольових
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п р о ц е с ів  та з д а т н о ст і д о  я ск р а в и х  у я в л е н ь , в р а ж е н ь ; в о л о д ін н я  п р и й ом а м и  
пізнавальної д іяльності та сприятлива творча атмосф ера; рівень м узично-естетичної 
культури  соц іального середовищ а; розви ток  здібностей, інтересів , нахилів.

Я к і будь-який навчально-виховний процес, процес ф ормування основ худож н ього  
св ітогляду зумовлений певними принципами навчання і виховання. Серед основних 
загальних принципів, я к і в педагогіці розглядаю ться  як важ ливі і необхідні у  процесі 
ф орм ування св ітогл яд у  особ и стост і, ви діляю ть: принцип єдн ості нац іонал ьного і 
загал ьн ол ю д ськ ого ; при н ц и п  си стем н ост і та ін тегр ац ії; принцип  гум ан іза ц ії та 
п риродовідповідності; принцип сп івробітництва та толерантності.

Серед багатьох принципів музичного навчання і виховання, щ о мають значення 
для визначення вимог до процесу формування світогляду, ми виділяємо такі: виховання 
особистісного ставлення до музики; врахування ціннісних орієнтацій учнів у  музичному 
мистецтві; опора на ж иттєвий і худож ній досвід учнів; орієнтація на духовний розвиток 
та худож ньо-естетичні потреби, смаки учнів; опори на вікові особливості, внутріш ні 
сили й мож ливості учнів; єдності індивідуального та колективного впливу на учнів.

Зазначимо, щ о у  навчально-виховном у процесі з ф ормування основ худ ож н ього  
св ітогляду м ол одш и х ш кол ярів  у  процесі хор ової д іяльності важ ливо дотрим уватися 
таких принципів: єдності ем оц ійного і св ідом ого, худож н ього  і техн ічного; активізації 
м узи чн о-творчої д іяльн ості; зв ’ я зку  м узи ки  з ж и ттям  та творчої свободи  у  худож н ій  
інтерпретації творів ; естетичної спрям ованості навчально-виховного процесу Г5, с. 2 4 
253; с. 153 -159 ; 4, с. 170].

П роцес ф ормування основ худ ож н ього  св ітогляду охоп л ю є теоретичну частину 
(формування теоретичних знань, ознайомлення з елементами хорового  сольфедж іо, 
хороведення, м узично-виразним и засобам и; стр ук тур ою  м узичних творів ; творчою  
діяльністю  вітчизняних і зарубіж них композиторів, колективів та “ культивованими” 
ним и ц ін н остя м и ); ор га н ізац ій н о-м етод и ч н у  (си стем ати ч н і зан я ття , овол од ін н я  
репертуаром, виконання творчих завдань, участь у  різноманітних заходах); розвивально- 
виховну (виховання гуманних якостей дітей, розвиток спеціальних, загальних здібностей).

Д обір м узичного репертуару для м олодш их ш колярів зд ійсню ється  із урахуванням 
відповідності зм істу  навчального матеріалу в іковим  особливостям  учнів на всіх  етапах 
навчання; худ ож н ості; ідейн ості; доступ н ості; гум анізм у; посл ідовності оволодіння 
вокально-хоровим и навичкам и; зв ’ я зку  м узи ки  з ж иттям . У  процесі роботи  варто 
ви користовувати  твори  р ізн и х  ж ан рів вок ал ьн о-хорового  м истецтва: україн ський  
ф ольклор, твори вітчизняних та зарубіж н и х ком п ози тор ів , зразки духовн ої м узики , 
тв ор и  су ч а сн и х  к о м п о з и т о р ів , н а р од н і п існ і ін ш и х  н а р од ів . В и к о р и ста н н я  в 
навчальному процесі творів  означених ж ан рів  сп ри яє р озви тк у  св ітогл яд у  дітей , 
визначенню  естети чн ого ставлення до ф актів і подій  ж и ття , в учн ів  ф орм увався  
досвід переж ивань та ц ін н існ и х орієнтацій .

В иріш ення завдань з ф ормування основ худ ож н ього  св ітогляду забезпечується 
застосуванням  трьом а групами м етодів та прийом ів. П ерш а група м етодів і прийомів 
спрямована на збагачення ем оц ій н о-чуттєвого досвіду  м олодш их ш колярів  та інтересу 
до в о к а л ь н о -х о р о в о го  м и стец тв а , ф ор м уван н я  п ози ти в н и х  м оти в ів  у ч ін н я , щ о 
сприяю ть збагаченню  навчальною  ін ф орм ацією , забезпечую ть ем оційний розвиток . 
Ц я група передбачає:
- стим улю вання інтересу  до вокал ьн о-хорової д іяльн ості (дем онстрування відео- 

та звукозаписів , ілю стрування м узичних творів , їх  ф рагментів; м етод ем оц ійного 
вп л и ву ; в и к ор и ста н н я  ел ем ен тів  п ан том ім и ; х у д о ж н я  р озп ов ід ь ; створ ен н я  
си туац ій  у сп іх у  та новизни; відвідування концертів);

- залучення дітей  до виконання творчи х завдань, добору  іл ю страц ій  до п ісень; 
створен н я  зам альовок ; застосуван н я  п ри й ом у “ перевтіленн я” , “ аван сування” , 
“ ож ивлення слова” ;

- участь  дітей  у  р ізн ом ан ітн ій  м узи чн о-творч ій  роботі (інсценуван ня, м узично- 
ігр ова  др ам ати зац ія , складання та п остан овк а  “ к а зок -р озп ов ід ей ” , м узи чн о- 
дидактичні ігри , концерти -обм іни).
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Друга група методів та прийомів спрямована на розвиток інтелектуальної сфери, передачу 
і засвоєння знань, формування вокально-хорових умінь і навичок. Ц я група передбачає:
- початкове ознайомлення з істор ією  музичного мистецтва, формування знань про 

вокально-хорові твори, істор ію  їх  створення, зм іст, (худож н я розповідь, бесіда- 
повідом лення);

- засвоєння н ового м узичного матеріалу, ф ормування н еобхідних вокал ьн о-хорови х 
ум ін ь та навичок (пояснення, тем атичні бесіди, іл ю страц ія , слухання м узичних 
творів , вивчення партитури, власне виконання, прийом  відгадування);

- застосування р ізн и х ф орм  проведення урок ів  (урок -п од орож , урок -кон ц ерт, урок- 
роздум , урок -в іктори н а), навчально-виховних заходів (вечір ук раїн ськ ої народної 
п існ і, творчі вечори ком п ози тор ів ), творчих завдань, м узично-дидактичних ігор , 
тренувальних вправ; прийом у ідентиф ікації, “ перенесення м отиву на ц іль” ;

- ведення м узичного щ оденника, п ідготовку  м узичних “ хви л и н ок-ц ікави н ок” . 
Третю  групу м етодів і прийом ів зор ієнтовано на розви ток  м узично-оц іню вальної

діяльності учн ів, щ о забезпечувалася:
- залученням  дітей  до елем ентарного порівняння й оц іню ванням  ви кон авськи х 

трактувань вокал ьн о-хорови х творів ; інтерпретац ією  вокал ьн о-хорови х творів ;
- ви к ори стан н я м  ем оц ій н о -зм істов ого  елем ентарного аналізу м узи ч н ого  твору ; 

бесідам и -характери сти кам и ;
- за сто су в а н н я м  м етод ів  п о з и ц ій н о ї д ія л ь н о с т і; у за га л ь н ен н я м ; “ н а в м и сн о ї 

п ом и л ки ” ; прийомами “ м оя п ози ц ія” , “ пасивним виконанням ” , ім ітац ії.
У  вирішенні завдань формування основ худож нього світогляду м олодш их ш колярів 

засобами хорової музики сприяє постійне використання елементів творчості, варіювання 
ігрової та самостійної діяльності; застосування різних форм навчально-виховної роботи: 
концертно-виконавської діяльності; зустрічей з хоровими колективами; використання 
у  процесі навчання аудіо- та відеоматеріалів. Разом із формуванням загальних музичних, 
вокально-хорових здібностей, музично-худож ніх знань, умінь та навичок, навчально- 
виховна діяльність спрямовується на розш ирення загального кругозору, орієнтацію  на 
вокально-хорову м узику, духовне сприйняття навколиш нього св іту , світу людини, 
входження в атмосферу національних світоглядних позицій, цінностей, закодованих у 
вокально-хоровій музиці, їх  “ розш ифрування”  та засвоєння.

О працю вання н а у к ов и х  дж ерел  д озвол я є р озгл я дати  х у д ож н ій  св ітогл я д  як 
ем оційно-образну ф орм у духовн о-п ракти чн ого  осягнення д ій сн ості, щ о виявляється  
через сукуп н ість  худож н ьо-естети чн и х поглядів, переконань, уявлень та ем оційно- 
ц ін н існ ого  ставлення до м у зи ч н ого  м и стец тва  та н а вк ол и ш н ього  св іту . О снови  
худож н ього світогляду м олодш их ш колярів виявляю ться через елементарні худож ньо- 
естетичні знання, погляди, уявлення та ем оц ійно-оц ін не ставлення до м узи чн ого 
м истецтва та віддзеркаленої в ньом у навкол иш ньої д ій сн ості.

П рактика показує, щ о ком плексне використання перелічених методів та прийомів 
як існ о п ідвищ ує рівень сф орм ованості основ худож н ього світогляду в учнів м олодш ого 
ш кіл ьн ого в ік у  у процесі вокал ьн о-хорової д іяльн ості, а саме я к існ і зруш ення на 
рівні ем оц ійно-оц ін ного ставлення до м узичного м истецтва та віддзеркаленого в ньому 
навколиш нього св іту , м узично-естетичних знань та їхн ього  застосування на практиці, 
спрям ованості ц ін н існ и х ор ієн тац ій , м узичн о-естетичн ого см аку.
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Summary. In the article covers some aspects of the problem of formation bases of the 
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receptions of work, realization of which assist to effective development bases of the 
artistic world-view in primary school children.
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ІН СТИТУЦ ІОНАЛІЗАЦ ІЯ ПРОФЕСІЙНОГО РОЗВИТКУ  
В И К Л АД А Ч А МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА У  ВІТЧИЗНЯНІЙ  

СИСТЕМІ БЕЗПЕРЕРВНОЇ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ

У статті розглянуто спрямованість інститутів безперервної професійної освіти 
на забезпечення професійного зростання викладача музичного мистецтва і виявлені 
фактори, які недостатньо відповідають особистісному смислу постдипломної освіти, 
що вимагає забезпечення її методичного і технологічного рівнів

Ключові слова: інституціоналізація, опитування, форми професійного розвитку, 
вільний доступ, зміст підвищення кваліфікації.

С утність ідеї безперервної освіти  у  ф іл ософ сько-кон ц ептуальн ом у зм істі полягає 
у  р озв и тк у  зд а тн ості л ю ди н и  н авчати сь , д ія ти , сп ри й м ати  д ій сн ість  адекватн о 
с у с п іл ь н и м , д у х о в н о -м а т е р іа л ь н и м , е к о н о м іч н и м  в ід н о с и н а м , н а б у в а т и  
р ізн озм істовн ого  досв іду  та робити  його предм етом  перетворення в залеж ності від 
в л а сн о г о  т в о р ч о г о  п о т е н ц іа л у  та  у м о в  се р е д о в и щ а , щ о  в м о т и в о в у ю т ь  й о г о  
актуал ізац ію .

П роблема безперервної освіти  усп іш н о розробл яється  в теор ії освіти  доросли х 
(андрагогіці), проф есійній  педагогіц і, п си хол огії праці, акм еології, щ о відбивається 
у  н ауковом у доробку . Ф ун кціон альн у струк туру  п іслядиплом н ої осв іти  в У країн і 
сьогодні становлять: спеціалізація і поглиблення знань, ум ін ь та ф ахових навичок в 
м еж а х  сп ец іа л ь н остей  за в ід п ов ід н и м и  п р огр а м а м и ; ста ж у в а н н я , п ід ви щ ен н я  
кваліф ікації (систем атичне оновлення та поглиблення проф есіоналізм у не р ідш е один 
раз на п ’ ять р ок ів ); переп ідготовка  (отрим ання н ової спец іальності або освітн ьо- 
кваліф ікаційного р івня); особливі ф орми [ I ,  с. 25].

Д л я  р е а л із а ц і ї  з а б е з п е ч е н н я  п р о ф е с ій н о г о  з р о с т а н н я  п е д а г о г а  на  
ін ст и ту ц іон а л ь н ом у  р ів н і, як  ст р а те г іч н о го  д ер ж а в н ого  н ап р я м у гум а н іта р н о ї
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політики  в освітн ій  практиці, створено си стем у п іслядиплом н ої педагогічної освіти , 
діяльність я к о ї зумовлена ви м огою  забезпечення виконання законів У країн и  про 
вищ у освіту . П роаналізований нами зм іст моделей безперервної освіти  у  вітчизняній  
мистецько-педагогічній  галузі дає підстави ствердж увати, щ о ідея ціл існого оновлення 
виступає у  я к ості транспарадигм ального принципу безперервної осв іти , зум овлю ю чи 
н а б у т т я  в и к л а д а ч е м  м у з и ч н о г о  м и с т е ц т в а  в л а с т и в о с т е й  ц іл іс н о с т і ,  п е в н о ї 
а в т о н о м н о ст і, н еза л еж н ост і, ф ор м у в а н н ю  св іт о гл я д у  і сп р а в ж н ь о го  б у т т єв о г о  
призначення, але ін сти тути  безперервної педагогічної освіти  виявляю ть проблем у 
н едостатн ього  забезпечення її  реал ізац ії, ф орм уван н я і р озв и тк у  ін дивідуальн о- 
проф есійного ресурсу , як ф еномену, який  є дещ о більш им , н іж  сум а освіт.

М ета  с т а т т і п о л я га є  у  з ’ я су в а н н і ст а н у  ін ст и т у ц іо н а л ь н о г о  за безп еч ен н я  
п р оф есій н ого  зр остан н я  ви кл адача  м у зи ч н ого  м и стец тва  у  си стем і н еп ерервн ої 
проф есійної освіти . П оставлену м ету ми здійсню вали відповідно до виокрем лених 
соціальних (освітн і установи), дидактичних (ф орми), проф есійних (програми) моделей. 
Для цього ми обрали к іл ька  напрямів к он статую чого аналізу.
1. Н аявність інсти туц іон ал ьн ої систем и  безперервної проф есійної освіти  у  практиці 

в ітчизн ян ої м узично-педагогічн ій  галузі.
2. Ф ун кц іон ал ьн ість  си стем и  ін сти туц іон ал ьн и х устан ов, я к і забезпечую ть різн і 

ф орми проф есійного розви тк у  викладача.
3. А наліз забезпечення проф есійного зростання викладача м узичного м истецтва в 

освітн ій  реальності вітчизняних ви щ и х навчальних закладів.
4. А наліз зм істу  програм , я к і п роп он ую ться  для проф есійного розви тк у  викладача 

м у зи ч н ого  м и стец тва  в п едагогічн ій  реал ьн ост і в ітч и зн я н о ї п ісл я д и п л ом н ої 
педагогічної освіти .
Реалізація окреслених напрям ів сп и рається  на обране у  я к ості визначального 

тлумачення безперервної освіти , щ о дозволяє здійсню вати  її  м он іторинг, зокрема: 
розглянути  си стем у безперервної осв іти  не лиш е як м ереж у установ, а як систем у 
ц ілеспрям овано реалізованих індивідом  стратегій  підвищ ення свого освітн ього р івня; 
вк л ю чи ти  у  си стем у  м он ітор и н гу  ін сти туц іон ал ьн і п ракти ки  отрим ан н я осв іти ; 
вивчити си стем у безперервної освіти  як посл ідовн ість  ди скретн и х осв ітн іх  стадій, 
ланцю г виходів  і повернень в осв ітн є середовищ е; проаналізувати загальне і особливе 
в організації безперервної освіти  викладача м узичн ого м истецтва в ок рем и х регіонах; 
перенести увагу із статистичн их елементів систем и безперервної освіти  на її динамічні 
елементи (програми к урсів  та ін ш і сучасн і ф орми).

С и ст е м а  б е з п е р е р в н о ї  о с в іт и  в У к р а їн і  м іс т и т ь  ін с т и т у ц іо н а л із о в а н і  і 
н е іст и т у ц іо н а л із о в а н і ф о р м и , о св іт н я  д ія л ь н іст ь  я к и х  н о си т ь  ф ор м а л ь н и й  і 
неформальний характер. Сьогодні існ ую ть стандартизовані і не стандартизовані освітні 
програми, проте, держ авні стандарти другого  і третього (м агістр , док тор  РЬ) рівня 
ви щ ої освіти  в галузі м узи чн ої педагогіки  на кон вен ційн ом у рівні не заф іксовано; 
попит на отрим ання проф есійних знань і навичок в галузі м узичного м истецтва і 
м у зи ч н о ї п ед а гог ік и  та їх  р озш и р ен н я  зум овл ен і н еоб х ід н істю  сер ти ф ік а ц ії та 
р еа л ізую ться  в ін сти ту ц іон а л ізов ан ом у  сек тор і безп ерервн ої о св іти  -  дод атк ова  
м узична освіта  в п озаш кільних закладах, спеціальна освіта  у  коледж ах, училищ ах, 
(худож ньо-виконавська -  у  м узичних, музично-педагогічна у  педагогічних, культурно- 
просвітницька -  в училищ ах культури); вищ а проф есійна освіта  -  виконавця (м узичні 
ак ад ем ії і к он сер в а тор ії, ін ст и ту т и  м и стец тв ), вчи тел я  і ви кл адача  м у зи ч н ого  
м истецтва (ф акультети з напрям ів п ідготовки  “ педагогіка”  і “ м узичне м истец тво” , 
щ о д ію ть  при ВНЗ педагогічного спрям ування); проф есії п ов ’ язані з обслуговуванням  
м узичного м истецтва як креативної ін дустр ії -  академія культури  і м истецтв.

З м е т о ю  в и в ч ен н я  ф у н к ц іо н а л ь н о ї д іє в о с т і  ін с т и т у ц іо н а л із о в а н и х  ф ор м  
п ідвищ ення квал іф ікац ії викладача м узи чн ого  м истец тва  п ротя гом  2009 -2011  рок ів  
п р ов од и л ося  оп и ту в а н н я  і ан к ету в а н н я , у  я к и х  взя л и  у ч а сть  308  ви к л ад ач ів
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м узи чн ого м истец тва  із стаж ем  п роф есій н ої д ія л ьн ості від 5 до 55 р ок ів  у  ви щ и х 
н авчальних закл адах, щ о сп ец іа л ізу ю ть ся  на п роф есій н ій  о св іт і м узи к а н тів  та 
вчи тел ів  м у зи ч н ого  м и стец тва  і 36 -  п редставн и к и  сх о ж и х  р о с ій сь к и х  в и щ и х  
осв ітн іх  м узи чн и х  закладів.

Н орм ативну, законодавчу базу безперервної освіти  на сучасн ом у етапі визначаю ть 
докум енти , я к і ум овн о згруповані за рівнем  відповідн ості з су б ’ єктам и  їх  видання: 
р е г л а м е н т у ю ч и , в н у т р іш н ь о д е р ж а в н і ,  м у н іц и п а л ь н о г о  р ів н я ,  с у б ’ є к т н о -  
організаційного. П равову базу для розви тк у  безперервної освіти  становить “ Закон 
У к р а їн и  п р о  в и щ у  о с в іт у ” , (з о к р е м а , С таття . 10 . П ісл я д и п л ом н а  о св іт а ) . Д о 
регл а м ен тую ч и х  м ож у ть  н алеж ати  м іж д ер ж авн і д ок у м ен ти , к ом ю н ік е , н ауков і 
ви сн овки  устан ов , держ авні кон ц еп ц ії, тобто  так і, щ о оп ік ую ться  стратегічним и 
д ер ж а в н и м и  д осл ід ж е н н я м и . П р а в ов у  ба зу  дл я  р о з в и т к у  б езп ер ер в н о ї о св іт и  
викладача становить “ Закон У країн и  про ви щ у осв іту ” . М етою  впровадж ення і дії 
держ авних законів є не тільки  норм ування д іяльності соц іум у , але й його розви ток , 
том у у  подальш ом у к он статую чом у зрізі ми поставили завдання з ’ ясування д ієвості 
законодавчо визначених ум ов безперервн ості і н аступн ості в си стем і в ітчи зн ян ої 
п іслядиплом н ої освіти . Одним з м етодів виконання цього завдання було опитування 
су б ’ єк т ів  проф есійної д іяльності, у  я к ом у  процентне сп іввіднош ення респондентів 
за к ва л іф ік а ц ій н и м  р івн ем  ск л а л о  -  4 2 ,3 %  кан д и дати  н а ук , д оц ен ти , 3 3 ,3 %  
викладачі, старш і викладачі, 2 4 ,4 %  асистенти . На питання “ Ч и існ у є  в У країн і 
систем а підвищ ення кваліф ікації п роф есорсько-викладацького ск л аду?”  ми отримали 
наступні результати, наведені в таблиці (Таблиця 1).

Таблиця I.
О бізнаність н ауково-п едагогічн и х працівн иків  у н аявн ості си стем и  підвищ ення 

квал іф ікац ії н ауково-п едагогічн и х кадрів У країн и  (у  % )

К а д р о в и й  ск л а д  
о п и т у в а н и х

Ф о р м а  в ід п о в ід і
т а к ні Н е зн аю

К а н д и д а т и  
н ау к , д о ц е н ти

18,1 54,5 2 7 ,4

в и к л а д а ч і 62 ,5 12,5 25
а с и с те н ти 42 ,8 28 ,5 2 8 ,7

Інш е запитання стосувал ось безпосередньо ф ункціонування в У країн і систем и 
безп ерервн ої п роф есій н ої осв іти  викладача м узи ч н ого  м и стец тва , на яке 3 7 ,6 %  
опитуваних відповіли ствердно, 3 4 ,6 %  заперечили д ієв ість  ф ункціонування в У країн і 
систем и  підвищ ення квал іф ікац ії проф есорсько-педагогічних кадрів ви щ ої ш коли , 
2 5 ,4 %  -  дали відповідь “ не знаю ” .

К он ц еп ц ія  р о зв и тк у  п ісл я д и п л ом н о ї о св іти  в У к р а їн і п р оп он у є  р озгл я д ати  
післядипломну освіту  не тільки як систем у підвищ ення кваліф ікації та перепідготовки 
д и п л о м о в а н и х  с п е ц іа л іс т ів ,  а і я к  ф о р м у  о с в іт и  д о р о с л и х , в и х о д я ч и  з їх  
ін д и в ід у а л ь н и х  п отр еб  у  зд о б у тт і п евн и х  зн ан ь, ви р обл ен н і н а ви ч ок  і ум ін ь , 
особи стісн ом у  і п роф есійном у зростанні. М етою  п іслядиплом н ої освіти  є задоволення 
індивідуальних потреб громадян у  особи стісн ом у  та проф есійном у зростанні а також  
забезпечення потреб держ ави в кваліф ікованих кадрах ви сокого рівня професіоналізму 
та кул ьтури , здатн их ком п етен тн о і відповідально виконувати  п осадові ф ун кц ії, 
впровадж увати у  виробн ицтво новітн і техн ол огії, сприяти  подальш ом у соціально- 
ек он ом іч н ом у  р озв и тк у  сусп іл ь ства . П ереп ідготовк а , сп ец іал ізац ія , п ідви щ ен н я  
квал іф ікац ії, стаж уван н я , ін ш і ф орм и ф ахового  зростан н я, а так ож  навчання в 
а сп ір а н т у р і та  д о к т о р а н т у р і  ін о з е м н и х  г р о м а д я н  з д ій с н ю є т ь с я  на п ід ст а в і 
м іж народних угод та ін ш и х норм ативно-правових актів  в установленом у порядку 
[2 ]. Н а за к он од а в ч ом у  р ів н і ви зн ач ен н я  п ісл я д и п л о м н о ї о св іт и  та в ід п ов ід н е
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організаційне забезпечення дем он струє ф ункціонально-адаптивну ор ієн тован ість  і 
узагальнене тлумачення, щ о відповідає сти л істи ц і тек стів  такого  призначення. У  
Законі У країни  “ П ро вищ у осв іту ”  Стаття 10. П іслядиплом на освіта  -  спеціалізоване 
в д оск он а л ен н я  о св іт и  та п р о ф е сій н о ї п ід го т о в к и  о соб и  ш л я х ом  п огл и бл ен н я , 
розш ирення і оновлення її проф есійних знань, ум ін ь і навичок або отрим ання ін ш ої 
сп е ц іа л ь н о ст і на о сн о в і зд о б у т о г о  р а н іш е  о св іт н ь о -к в а л іф ік а ц ій н о го  р ів н я  та 
практичного досвіду . П іслядиплом на осв іта  створ ю є ум ови  для безперервності та 
наступн ості осв іти  і вклю чає: перепідготовку -  отрим ання ін ш ої спеціальності на 
осн ові здобутого  раніш е осв ітн ьо-к вал іф ік ац ій н ого  р івня  та практи чн ого досвіду ; 
спеціалізацію -  набуття особою  здатностей виконувати  окрем і завдання та обов ’ язки , 
я к і м аю ть особл и вості, в м еж ах спеціальності; розш ирення проф ілю  (підвищення 
кваліфікації) -  набуття особою  здатностей виконувати додаткові завдання та обов ’ язки 
в м еж ах спеціальності; стажування -  набуття особою  досвіду  виконання завдань та 
о б о в ’ я з к ів  п ев н о ї сп е ц іа л ь н о ст і. П ісл я д и п л ом н а  о св іт а  з д ій сн ю єт ь ся  в и щ и м и  
навчальними закладами післядипломної освіти  або структурним и підрозділами вищ их 
н авчал ьн и х закл адів  в ід п ов ід н ого  р ів н я  а к р ед и та ц ії, в том у  ч и сл і на п ід став і 
укладених договорів . З м етою  аналізу д ії зазначених полож ень “ Закону про вищ у 
о св іту ”  і Н аціональної доктри н и  р озви тк у  осв іти  [2 ] ми сф орм улю вали  в анкеті 
запитання, я к і даю ть м ож л и вість  визначити ф орми проф есійного розви тк у , я к і були 
використані викладачами (Таблиця 2) у  педагогічній  реальності.

Таблиця 2.
О собисти й  показник участі викладачів м узи чн ого м и стец тва  у ф орм ах 

безп ерервн ої педагогічн ої осв іти

Ф о р м а  ін с т и т у ц іо н а л ь н о г о  за б е зп е ч е н н я  
п р о ф е с ій н о г о  р о зв и т к у

П о к а з н и к  о с о б и с т о ї 
у ч а с т і (у  % )

1 м а г іс т р а т у р а 12
2 а с п ір а н т у р а 38
3 д о к т о р а н т у р а 4
4 с т а ж у в а н н я 12
5 м е т о д и ч н и й  с е м ін а р 4
6 м е т о д о л о г іч н и й  с е м ін а р 1,4
5 т в о р ч а  в ід п у с т к а 0
6 Ф П К 8
7 н е  п р о х о д и л и  п ід в и щ е н н я  к в а л іф ік а ц ії 2 0 ,6

З наведених показників видно, щ о творча відпустка як форма, щ о надає викладачу 
м узичного м истецтва м ож ливості сам оосвіти , не ви користовується , а отж е, не працю є, 
як  н ор м а  ін ст и т у ц іо н а л ь н о г о  за безп еч ен н я  п р о ф е с ій н о го  р о з в и т к у . Н а у к ов о - 
п едагогічн і ін сти тути  “ доц ен та”  і “ п роф есора”  не привернули  увагу  опи туван и х 
кандидатів наук, доцентів як ф орми п роф есійного розви тк у  викладача м узичного 
м истецтва. Н атом ість, ін сти тут аспірантури і стаж ування є найбільш  використан ою  
ф орм ою  проф есійного розви тк у  в си стем і безперервної проф есійної освіти  викладача 
м узичного м истецтва. Д уж е низька п родуктивн ість  спрям ован ості на проф есійний 
розви ток  викладача м узи чн ого  м истецтва виявлена в оц ін ц і ними м етоди чн ого і 
м етодол огічн ого сем інарів.

Результативність педагогічної складової зм істу  навчання в аспірантурі на практиці 
теж  не отрим ала достатн ього вияву. Вивчені результати опитування вказую ть на 
слабку м етодичну діяльність з впровадж ення принципу наслідування н аукових ідей, 
ф ормування н аукових ш кол  кандидатами педагогічних наук, здатності “ п росувати” 
в академ ічном у і п роф есійном у кон тек сті досягнення в галузі педагогіки  м узичного 
м истецтва.
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М и зазначали, щ о у  н аш ом у досл ідж ен н і стану проблем и ін сти туц іон ал ізац ії 
безперервної проф есійної освіти  викладача м узичного м истецтва в опитуванні окрем их 
питань брали участь колеги з р ізних регіонів Р осії (Саратов, М осква, Санкт-П етербург, 
В оронеж , Р остов , Таганрог, Б єлгород), щ о дає м ож л и вість  зробити  порівняльний 
аналіз забезп ечен н я  в іл ь н ого  д о ст у п у  д о  б іл ь ш о ст і д ію ч и х  ф орм  безп ер ер вн ої 
п роф есій н ої осв іти  в У країн і і Р осії. Для ц ього  ми поставили  завдання оц ін и ти  
рівень забезпечення вільного доступ у до ін сти тутів  безперервної педагогічної освіти  
викладача м узичного м истецтва (Таблиця 3).

Таблиця 3.
О цінка рівня  забезпечення віл ьн ого доступ у до ін сти тутів  безп ерервн ої 
п едагогічн ої осв іти  викладача м узи чн ого м и стец тва  в У країн і та Р осії

Інсти тути  безп ерервн ої п роф есій н о ї освіти О цінка

5 4 3 2 1 0

1 2 3 4 5 6 7 8 9

1 А сп іран тура У країн а 27,8 32,7 7,25 2,9 7,25
Росія 22,2 36,1 25 16,7

2 Д окторан тура У країн а 12,5 26,4 20,1 17,8 13 20,7
Росія 30,5 41,7 27,8

3 С таж ування У країн а 15,4 24,5 18,7 22,1 6,3 13,5
Росія 13,9 36,1 36,1 13,9

4 К урси  п ідвищ ення 
квал іф ікац ії

У країн а 18,8 27,9 32,7 11,5 5,8 3,3
Росія 25 25 25 25

5 Т ворче в ідрядж ен ня 
за  ін іц іативою  
ви кладача

У країн а 23 23,6 11,1 16,3 13,9 12,1
Росія 25 27,8 36,1 11,1

6 У часть в
конф еренц іях ,
сем інарах

У країн а 20,2 39,9 17,3 22,6
Росія 50 36,1 13,9

7 С таж ування за 
кордоном

У країн а 5,7 11,5 12 16,8 40 14
Росія 16,7 13,8 11,1 27,8 30,6

8 П ереп ідготовка У країн а 7,7 13,4 52 16,3 7,2 3,4
Росія 36,1 25 16,7 22,2

У  а н а л із і в ід п о в ід е й  м и  зв ер н у л и  у в а гу  на те , щ о  в и к л а д а ч і з У к р а їн и  
в и сл ов л ю в а л и  в л а сн у  п о з и ц ію  б іл ь ш  д и ф ер ен ц ій ов а н о  і у  п ев н и х  п и та н н я м  
ф ормулю вали вкрай низьку оц ін к у  ок рем и х позицій  анкетування, щ о ми оц ін ю єм о 
як наявність су б ’ єк тн ої поведінки і в ідсутн ість  соц іоф обій , факт активної проф есійної 
п озиції у  її висловлю ванні, щ о ми вваж аєм о важ ливим  дем ократичним  досягненням  
наш ої держ ави. Загальною  тенденцією  в оціню ванні вільного доступ у до ін сти тутів  
б е зп е р е р в н о ї п р о ф е с ій н о ї о св іт и  є п р и в а л ю в а н н я  д е м о к р а т и ч н и х  п ід ва л и н  в 
ук р а їн сь к ом у  осв ітн ьом у  п р остор і, зокрем а, це ст о су єть ся  док тор ан тур и , к ур сів  
п ідви щ ен н я  квал іф ікац ії, уч аст і в к он ф ерен ц ія х . А л е, в ітчи зн я н і п редставн ики  
науково-педагогічної сп ільноти також  й частіш е висловлю вали дуж е негативні оц інки  
забезп ечен н я  в іл ь н ого  д о ст у п у  до ста ж у в а н н я  на Б а ть к ів щ и н і і за к ор д он ом , 
докторантури , творчого  відрядж ення, щ о вказує на проблем у задоволення осв ітн іх  
потреб на ін сти туц іон альн ом у рівні безперервної педагогічної освіти .

П р и н ц и п  р о з в и т к у , за к л а д ен и й  в ід е ї д ія л ь н о ст і ін с т и т у т ів  б езп ер ер в н о ї 
проф есійної освіти  у  продукті їх  соц іальн о-культурн ого ф ункціонування виявляється  
н еп ер ек он л и в о  А н а л із  п рограм  н а у к о в о -те о р е т и ч н о го  зм іст у  о к р е м и х  п рограм  
підвищ ення кваліф ікації викладачів м узичн ого м истецтва, я к і здебільш ого не маю ть
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заверш ен ого  ви давн и чого  оф орм л ен н я , а д ек л а р у ю ться  у  к аф едрал ьн и х зв іта х , 
недостатньої сп ром ож н ий  виріш увати  проблем у проф есійного зростання особи стості 
викладача, регуляц ії засобів педагогічної реальності, призначених для динам ізації 
особи стісн о-д ія л ьн існ и х  н овоутворен ь п ісл я  квал іф ікац ій н ого  визнання п ротягом  
проф есійного ш ляху. Б ільш ість з них спрям овані на п ідтрим ку соц іального статусу , 
залиш аю чи не розкритим и питання причин гальмування осв ітн іх  реф орм у  вищ ій  
м у зи ч н о-п ед а гогіч н ій  о св іт і в си л у  о со б и ст існ о го  ф ак тор у , сл а бк о ї вн у тр іш н ьої 
м оти в а ц ії п р оф есій н ого  зр остан н я  та н ед оста тн ь о ї сф ор м ов а н ост і к ом п етен ц ій  
са м оор га н іза ц ії н еоб х ід н и х  п ізн авал ьн и х  п р оц есів , р еф л ек сії п си х о л о г іч н и х  та 
особи стісн и х  зм ін , щ о відбуваю ться  з викладачем м узичного мистецтва.

В и вч ен е  ст а н ов и щ е  ін ст и т у ц іо н а л із а ц ії  п р о ф е с ій н о го  р о з в и т к у  в и к л ад ач а  
м у зи ч н о го  м и сте ц т в а  в си ст е м і в іт ч и з н я н о ї б езп ер ер в н о ї п е д а го г іч н о ї о св іт и  
дем онструє в ідсутн ість  адаптивних, в ідкри ти х, гн учки х ін сти тутів  і техн ологій , які 
передбачаю ть м ож л и вість  достатньо ш ви дкої проф есійної переорієнтації, п ідвищ ення 
кваліф ікації, розш ирення м еж  п ри сутн ості в проф есії, сам орозвитку на будь-яком у 
етапі проф есійного зростання; аспірантура, докторантура, підвищ ення кваліф ікації 
н ал еж ать  до р ек у р р ен тн о ї о св іт и , та к о ї, я к а  п ер еваж н о в ід б у в а єть ся  в ін ш и х  
відм інних від проф есійної д іяльності ум овах , щ о спричиняє тривалий (особли во для 
д в ох  оста н н іх ) в ід х ід  від о св іт н ь о ї р еа л ьн ост і, я к и й  для ви кл адача  м у зи ч н ого  
м истецтва у  си л у спец и ф іки  предм ету викладання є деф орм аційним  впливом  на 
стан його виконавського апарату; потреба викладача м узичного м истецтва в реалізації 
освітн ьо-проф есій н ої програми (траєктор ії) гарм онізації особи стісн ого  і проф есійного 
р о з в и т к у  за л и ш а єть ся  без н а л еж н ого  к р е а т и в н о -а к м е о л о г іч н о го  су п р о в о д у  та 
відповідного дидактичн ого забезпечення.

П роведений констатувальний експерим ент виявив суперечності м іж  рецептурно- 
інф орм аційним  п ідходом  до зм істу  підвищ ення кваліф ікації, п іслядиплом н ої освіти  
і п отр еб ою  о св іт н ь о го  п р оц есу  в и щ о ї ш к ол и  у  забезп еч ен н і с т ій к о ї д и н а м ік и  
о соб и ст існ и х  см и сл ів  п едагогічн ої реал ьн ості, к р и ти ч н ом у  і тв ор ч ом у  ставленні 
викладача м узи чн ого м истецтва до власного досв іду , усталених рол ьови х знань і 
у м ін ь , л ін ій н о ст і тр а д и ц ій н и х  п р оф есій н и х  н ор м ; м іж  о б ’ єк т и в н о ю  п отр еб ою  
викладачів м узичного м истецтва у  поповненні знання, п ідвищ енні загальної культури 
і м іж д и сц и п л ін а р н о го  п о л іп р о ф е с ій н о го  зн ан н я , р озш и р ен н і м еж  п оп ер ед н іх  
кваліф ікацій , набуття  нових ком петен цій , щ о к он сти тую є існування ц іє ї систем и 
м оти вац ій  п роф есій н ого  зростан н я , та  рядом  ф ак тор ів , я к і заваж аю ть р озви тк у  
безперервної педагогічної освіти  ВМ М  як соц іального ін сти туту  та виступаю ть ін ш ою  
ск л а д о в о ю  ц и х  с у п е р е ч н о с т е й . Д о т а к и х  м и в ід н о с и м о : н е д о о ц ін ю в а н н я  на 
к он вен ц ій н ом у  д ер ж авн ом у  р івн і р у й н ів н ого  вп л и ву на гум ан ітарн и й  р озви ток  
гром адян  в ід су тн ост і си стем н ого  забезп ечен н я  безп ерервн ої п ед а гог іч н о ї о св іти  
викладача м узичного м истецтва; недостатня активність проф есійного середовищ а у 
забезпеченні ц іл існ ості особи стісн ого  і проф есійного розви тк у  викладача м узичного 
мистецтва; утилітарне ставлення до педагогіки м узичної освіти  і м узичного мистецтва, 
щ о згубн о впливає на ст ій к у  м отивацію  проф есійного зростання викладача м узичного 
м истецтва; недостатні зв ’ язки  зм істу  і процесу  безперервної педагогічної освіти  ВМ М  
з педагогічною  реальністю  викладача м узичного м истецтва; слабка орієнтація  систем и 
безп ерервн ої п ед а гог іч н о ї осв іти  на врахуван н я  п отреби  у  ф орм уван н і “ тр етьо ї 
грам отн ості” , яка  сконцентрована у  кул ьтур н ом у зростан ні лю дин и; в ідсутн ість  
культуровідповідної концепції проф есійного розви тку конкурентоздатного викладача- 
тран сф есіон ал а , ф ах івц ів  і ст р у к ту р  у  В Н З -х , здатн и х п р оф есій н о забезп ечи ти  
креативно-акм еологічний супровід  ц и х процесів.

У  дослідж енні адрагогічних, прасеологічних, акм еологічних засобів та відповідних 
гум анітарн их техн ол огій  суп роводу  проф есійного зростання викладача м узи чн ого 
м истецтва треба спиратись на потснекласичне розум ін н я  безперервної педагогічної
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освіти  як синергії р ізном анітних ф орм переробки інф орм ації в особи стісн е знання 
ш ляхом  нелінійного полілогу су б ’ єкта  і о б ’ єкта , су б ’ єктів  у  взаєм ооновлю ю чій  співдії.

С истем у безперервної п роф есій н ої осв іти  ВМ М  ми вбачаєм о у  наявн ості двох  
п ідсистем : проф есійної п ідготовки , щ о ф орм ується  у  ви щ ом у навчальному закладі 
педагогічного спрямування або у  спеціалізованом у ви щ ом у м узи чн ом у освітн ьом у 
закладі із  наявністю  педагогічної спеціалізації та додаткової проф есійної освіти . П ід 
останньою  ми розум ієм о освіту, спрямовану на розвиток творчих здібностей і культури 
особи стості, п ідвищ ення кваліф ікації і проф есійної п ідготовки  педагога м узичного 
м истецтва відповідно до осв ітн іх  програм на основі кваліф ікаційних вим ог до проф есії 
викладача ви щ ої ш коли  і посади н ауково-педагогічного працівника.

У  си стем і безп ер ер вн ої п р оф есій н о ї о св іти  ви кл адача  м у зи ч н ого  м и стец тва  
проф есійне зростан ня не має л ін ій н ого  характеру проф есій н ого становлення, або 
стан овл ен н я  к а р ’ єр и , а зум овл ен е особ и ст існ и м  см и сл ом  як оп ан уван н я, так і 
сп ри чи н ен н я  д и н ам ік и  п р оф есій н и х  тех н ол огій  гал узі, ін н ов а ц ій н ої ін іц іати ви  
оновленого проф есійного досв іду  у  ф орми оновлених норм  проф есійної діяльності, 
н еобхідн істю  регулярно випробувати різном анітні сфери проф есії або м узичних фахів 
протягом  проф есійного ж и ття . П ерспектива досягнення цього гум анітарного еф екту 
проф есійного зростання необхідна у  визначенні такого елементу худож ньо-педагогічної 
р е а л ь н о с т і ,  я к и й  м ав  би  ін т е г р а т и в н у  п р и р о д у  д о д а т к о в о ї  п р о ф е с ій н о ї  і 
п о л іп р о ф е с ій н о ї  о с в іт и  та  з а б е з п е ч у в а в  м о т и в а ц ію  к о н т и н у у м а  о н о в л е н н я  
індивідуально-проф есійного ресурсу  викладача м узичного м истецтва ст ій к у  потребу 
реінтеграції викладача і проф есії.
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ВДОСКОНАЛЕННЯ ПРОЦЕСУ ВОКАЛЬНОГО ВИКОНАВСТВА  
СТУДЕНТІВ У  КЛАСІ СОЛЬНОГО СПІВУ

У статті визначаються найбільш ефективні шляхи вдосконалення виконавської 
майстерності співаків.

Ключові слова: кантилена, фразування, дихання, дикція, художній образ, співацька 
установка, свідоме, несвідоме, цільовий рівень, змістовий рівень.

В и хован н я  сп іва к а  у  к л асі сол ь н ого  сп ів у  є багатоп л ан ови м  і н адзви чай н о 
відповідальним завданням. Н айбільш  складним у  цій роботі є ф ормування сп івацького 
гол осу , або “ вокальної ш к ол и ”  співака. П роблема полягає у  том у, щ о багаторічне 
намагання до створення я к огось  єди н ого  м етоду виховання сп іваків  не дає своїх
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результатів. А  я к щ о єдиний м етод і буде запровадж ено і застосован о у  вихованні 
сп іваків, то  вокальна практика неодмінно потече по звичайном у русл у і кож н ий  
педагог буде навчати сп іваків  власним, індивідуально виробленим м етодом . М етод 
викладання -  це сим біоз внутріш н ього досвіду  і душ евного складу педагога. Змінити 
його так сам о складно, як і переробити душ евний стрій  сф орм ованої лю дини. С кільки 
є педагогів -  вокал істів , стільки  існ ує  і м етодів викладання.

О тж е м ета  п у б л ік а ц ій  п ол я гає  у  ви зн ачен н і н ай біл ьш  еф ек ти вн и х  ш л я х ів  
ф ормування розви тк у  і вдосконалення ви кон авської м айстерності сп івака у  класі 
сольного співу.

У  цій  відповідальній , не простій  роботі є ч ітк о  визначеними наступні загальні 
напрям ки: р озви ток  гол осового  апарату, ви хован н я  х уд ож н ьо-вок ал ьн ого  см аку, 
виконавська м айстерність. Ц і складові частини нерозривно п ов ’ язані одна з одн ою  і 
становлять єдине ціле -  вокальну культуру співака.

Р озвиток  к ож н ого  з ц и х  напрям ків досить складний. І тільки  тоді м истецтво 
сп іву  м ож н а вваж ати  доверш еним , коли  всі к ом п он ен ти  будуть зн аходи ти сь  в 
орган ічн ій  в за єм од ії, в єд и н ом у  тв ор ч ом у  п р оц есі. В одн очас р озв и ток  к ож н о го  
ком п он ен та  стан овить довгу , щ оденну, к оп ітк у  працю , яка  п отребує від сп івака  
великого ф ізичного та інтелектуального напруж ення. Ц е ускл адн ю ється  щ е й тим, 
щ о співак одночасно є м узикантом , контролером  вокальної техн ол огії, інструм ен том  
і виконавцем , творцем  худож н ьої концепції і її виразником . У  цій єдності виявляється 
специф іка м истецтва сп іву  і його надзвичайна складність. О собливо складним  є 
п оєдн ан н я  д в ох  р ізн и х  н ап рям к ів  ін тел ек ту а л ь н о -п си х іч н о ї д ія л ьн ост і сп івака : 
раціонального процесу  ф онації та творчого  худ ож н ьо-ви кон авського  процесу.

Одним з найваж ливіш их засобів худ ож н ьої виразності в м узи чн ом у виконавстві 
-  м и стец тві впливу на сл ухача  за д оп ом огою  звук у  -  є я к ість  звучання. Т ом у 
зрозум іло, щ о робота  над звуком  вваж ається  головною  турботою  і обов ’ язком  будь- 
я к ого  виконавця.

З сам ого п очатку роботи  над м узичним  твором  у  сп іваків потрібно виховувати  
смак до виразного, чи стого , сок ови того , гн учкого , теплого, динам ічного і гарного 
звучання. Однак, при ц ьом у не слід забувати про те, щ о краса звучання -  не самоціль. 
Все залеж ить від к он тек сту  та зм істу.

Серед дея к и х  п едагогів -вок ал істів  існ у є  дум ка, щ о вок ал ьн о-техн іч н а  робота  
повинна базуватися переваж но на застосуванні великої к іл ькості вправ на голосні 
звуки і співі вокалізів. Д о роботи над творами з текстом , на їх  дум ку, студент повинен 
приступити тоді, коли він буде технічно підготовлений співом  вправ і вокалізів. Отж е, 
твори з текстом  тут є не навчальним матеріалом , а ніби  к інцевим  результатом  і 
матеріалом, на яком у студент дем онструє вж е набуті вокально-технічні навички. У  
своїй  роботі над розвитком  голосового апарату багато педагогів взагалі відм овляю ться 
від застосування вокалізів у  початківців, вваж аю чи, щ о вокалізи у  багатьох випадках 
є важ чими за вокальні твори. Щ е М ануель Гарсіа (син) писав: «В окалізи  -  мелодії без 
слів, я к і м істять усі труднощ і співу. Ц і вправи придатні для учнів, я к і уж е володію ть 
своїм  гол осом , в ід твор ю ю ть  й ого  чи сто , р івн о, ін тен си вн о, згл адж ую ть регістри , 
вол од ію ть  диханням  і ви к он ую ть  гам и , арпедж іо, трелі, м ордент, одним  словом  
володію ть усім а ресурсами співака окрім  вим ови» [4, с. 12]. Зрозуміло, щ о вироблений 
у  студента в результаті сп іву великої к іл ькості вокалізів і вправ співацький стереотип 
полегш ить йом у спів вокалізів та вправ на голосні, але при переході до вспівування 
творів з текстом  вироблених технічних навичок буде недостатньо.

Д осить часто доводиться  зустрічатися  з тим , щ о студент, який  щ ой н о виконував 
складні вправи і вокалізи , стає безпорадним і зовсім  не м ож е застосовувати  набуті 
техн ічн і навички при сп іві творів з текстом . А д ж е виконання м узично-вокального 
твору потребує не тільки  вокальн о-техн ічн их навичок, але й ум іння проникнути  в 
образ, створений к ом п ози тором  і поетом , і , звичайно, володіння словом .
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Слово в співі повинно бути простим , правдивим і ж ивим , як у  л ю дськом у мовленні. 
Слово в поєднанні зі звуком  гол осу  і м елодією  повинно нести в соб і кон кретн і ж иві 
дум ки і п очуття  лю дини. В окальний звук сп івака знаходиться  в прям ій  залеж ності 
від слова-дум ки. Я к щ о сп іваку зрозум іло слово-дум ка, то  гармонійне злиття дум ки 
-  сл ова  -  зв у к у  д оп ом ож е  й ом у  ф орм увати  вірн и й  вокал ьн и й  звук  і ем оц ій н у  
виразність.

Одним з еф ективних і дуж е к ори сн и х  видів роботи  в ф ормуванні взаєм озв ’ я зку  
„дум к а  -  слово -  звук ”  є декламування на ур ок ах  сольного сп іву  поетичних творів. 
Співак, знайом лячись із законам и виразного читання, із  законами орф оепії, починає 
розум іти  м ел оди ку слова, розум іти  ін тон ац ію  п ун к туац ії, в ідтак отр и м ує тверду 
осн ову для сам остій н ої творчої роботи .

Р обота  над звуком  як засобом  худ ож н ьої виразності -  це не тільки  техн ічний бік 
справи, у  ній активно беруть участь і ем оц ійні, і інтелектуальні зд ібності виконавця. 
Зазвичай ця робота  проводиться  за двома напрямками:

I )  п ош ук  м аксим ального розм аїття  звук ови х  фарб; 2) досягн ення найбільш ої 
наспівності (вокалізації).

Я ки м  би різноплановим  не видавалось м узичне м истецтво, сутн ість  його завж ди 
одна, а саме: наспівна природа м узики.

Л ю дський  голос незмінно залиш ається непереверш еним зразком  наспівності. Але, 
як це не парадоксально, не так багато є сп іваків , я к і розум ію ть  цю  надзвичайно 
важ ливу осн ову  ф ормування сп івац ького звуку.

Д еякі сп іваки  п ов ’ я зую ть  наспівність тільки  з ш и р ок ою  кантиленою  або легато. 
Д ійсно, кантилена -  це поезія  вокалу. Саме в кантилені втіл ю ться  глибина душ евних 
переж ивань і сила ем оцій . А л е співати потрібно і незаліговані, і стаккатовані звуки. 
І хоча  легато є найбільш  характерн и м  проявом  н асп івн ості, зм іш увати  пон яття  
кантилени і легато з поняттям  наспівності не м ож на. Саме наспівність у  виконавстві 
є осн овою  передачі л ю д ськ и х  дум ок  і п очуттів  засобом  співу.

П ри відтворенні безперервної звук ової л ін ії велику роль відіграє вірне дихання, 
рівном ірна витрата запасів повітря. Ц ей процес стан овить для виконавця значну 
скл адн ість , том у  щ о  він є результатом  в ірн ого  сп івв ідн ош ен н я  сл ух у  і м ’ я зово- 
ф ізіол огічн и х в ідчуттів . Не потрібно ф іксувати  увагу сп іваю чого на встановленні 
«оп ор и » , том у щ о це призводить до ф орсування дихання. Співак, набираю чи занадто 
багато п овітря , втом л ю ється , не м ож е справитись з п ідзв ’ язочним  ти ском  і том у 
важ ко переходить до потр ібн ої норм и повітря , щ о видихається . Н ерівном ірність 
витрати дихання обов ’ я зково приводить до неоднакової щ ільн ості звук ового  п оток у , 
а звідси  -  до п ідняття і опускання ф ізичної сили звуку. У  сп івака повинно бути 
постійне в ідчуття , ніби все повітря , яке він видихає, перетворю ється  в корисний 
звук.

В сп ів і дихання, окрім  поповнення запасу повітря і окрім  ролі розділови х знаків, 
має щ е пси хол огічн е значення; дихання сл угує найприєм ніш им  і найваж ливіш им  
виразником  наш ого душ евного настрою  -  веселий дихає легко і ж ваво, засмучений 
важ ко і повільно, той , щ о страж дає, або озлоблений сильно втягує повітря  тощ о. 
П ри передачі п од ібн и х н астроїв , особл и во на сцен і, необхідн о звертати увагу на 
д и х а н н я  і в и к о р и с т о в у в а т и  й о го  в ід п о в ід н о  д о  в и м о г  н а ст р о ю . К ол и  сп ів а к  
к ори стується  диханням  як засобом  худ ож н ьої виразності, то  м ’ язи дихальних органів 
сам остійн о розвиваю ться  і поступово дихання стає сл ухн ян ою  зброєю  в св ідом ості 
сп івака, п ідкоряю чи сь його вольовом у, творчом у ім пульсу. У твердж ується  той  тип 
дихання, який  потрібний (як правило, косто-абдом інальний). Не потрібно початківцю  
посилено нав’ язувати певний тип дихання. Д ихання повинно розвиватися не всупереч 
індивідуальності сп івака, а на його природній  основі.

Н асиченість, повнота і п руж н ість  вокального звуку великою  м ірою  залеж ить від 
вібрато. Н аявність у  гол осі в ібрато надає звук у  ем оц ій н ості, динам ічності, ж и ттєвості
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і ви р а зн ост і. О днак ту т  та к ож  п отр ібн о  в ідчувати  м ір у , о ск іл ь к и  н адл и ш к ове 
ви користан н я  вібрато м ож е ви кл икати  в ідчуття  абстрактн ої к р аси вості, н іяк  не 
п ов ’ язаної зі стилем  та зм істом  твору, яки й  ви кон ується . Співати з почуттям  зовсім  
не означає вібрувати на к ож н ій  ноті. В ібрато -  це засіб відтворення п очуття , а не 
доведення його п рисутності.

Іноді, намагаю чись зробити звук наспівним, сп іваки насичую ть його вібрато і 
обертонами, в результаті чого він стає дуж е важ ким  і малорухливим. У  таких випадках 
слід нагадати співакам, щ о наспівність -  це не активізація к ож н ого звуку зокрема, а 
зв ’ язок  звуків м іж  собою , протяж ність, безперервність. Взагалі наспівність звучання 
залежить від здатності співаків сприймати м узику як ж ивий, безперервний співочий 
матеріал.

Д ійсний м узи кан т-худож н и к  не м ож е задовольнятися одн ією  красою  п руж н ого 
сп івац ького звуку; необхідно к ори стуватися  якостя м и  звук у  св ідом о, п ідкоряю чи  їх  
худ ож н ьом у  задум у, зм істу  м узичного образу.

Іноді п ош уки  цього ем оц ій н ого звучання йдуть ш л яхом  ш тучн ого  застосування 
прийомів „сом бруван н я” , „заглиблення”  або навпаки „ви світл ю ван н я” , „наближ ення” 
звучання гол осу . Однак д ій сн ого  п ерекон л и вого звучання, щ и р ост і й св іж ост і у 
в ідтворю ваних ем оц ія х  м ож л и во дом огти сь  лиш е тод і, коли  застосуван ня р ізн и х 
вокально-техн ічних прийом ів буде результатом  природної н еобхідн ості, яка  йде від 
внутріш н ього п си хол огічн ого  настрою  співака.

П ор ух  душ і м ає бути  за к ож н ою  м узи чн ою  ф разою . В окальна м ова повинна 
залежати від творчих завдань, які ставляться перед співаком . Зрозум іти, визначити 
своє ставлення до образу, знайти оптимальний варіант худож н ього втілення -  ось 
надзавдання кож н ої творчої людини. І, звичайно, чим більш інтелектуально розвинений 
виконавець, тим  образн іш ою  і зм істовн іш ою  буде його музична мова. А ле одного 
інтел ектуального зусилля тут недостатньо. Р озв ’ язання худ ож н ьо-ви кон авського  
завдання потребує також  добре розвиненої уяви. У ява -  один з елементів худож ньої 
творчості. Творча уява є особливою  ф орм ою  л ю дського мислення, і вона потребує 
п о ст ій н о го  р озв и тк у . Щ об  збагати ти  св ою  е м оц ій н о -тв ор ч у  п ал ітр у , ов ол од іти  
м истецтвом  відтворення почуттів, співак має пройти великий ш лях пізнання.

В сесв ітн ьо в ідом и й  м узи кан т, п іан іст -  в іртуоз Ф .Б узон і свого  часу  написав 
невеличку брош уру про виконання м узичних творів під назвою «Е ск із нової естетики 
м узи чн ого м и стец тва», в я к ій  він висловив багато ц ін н и х і бл изьки х розум ін н ю  
музикантів думок. Він писав, щ о нотація, тобто запис м узичних п ’ єс, є геніальний 
допом іж ний засіб, який дозволяє втримати й закріпити ім провізацію , щ об потім  дати 
їй м ож ливість воскреснути. Однак перш а відноситься до другої як портрет до ж ивої 
моделі. Завдання виконавця -  знову ож ивити  закам ’ янілі знаки і привести їх  у  рух.

О стання фраза ц ього  ви сл ову  м істи ть  зерно м у зи ч н о-х у д ож н ього  виконанн я. 
В ож ивленні ц и х  закам ’ ян ілих знаків і у  приведенні їх  у  рух  повинні брати участь 
воля, розум  і п очуття  виконавця.

Н айвищ е завдання худ ож н и к а -вок ал іста  полягає у  том у, щ об засобам и добре 
сф ормованого голосу і вірної подачі слова, засобами гнучкого п сихотехн ічного апарату, 
слухняного завданням волі та розум у, засобами зовн іш ньо-ф ізичних рух ів  створю вати 
сук уп н ість  артистичн их засобів , створю вати  те худож н ьо-ц ін н існ е, яке закладено 
поетом  і ком п ози тором  в том у  чи ін ш ом у творі. П роцес створення худ ож н ього  
образу складається  з безперервного ряду «ви р іш ен ь», я к і м итець повинен приймати, 
щ оби  м атеріалізувати  свій  естетичний  ідеал. В ибір естети чн о виправданих ф орм 
завж ди базується  на складном у о б ’ єднанні того, щ о м итець усв ідом л ю є і того , щ о 
ним як м отив виріш ення усв ідом л ю ється  погано, або навіть не усв ідом л ю ється  зовсім . 
Ц ей не усв ід ом л ю ван и й  м оти в ви ріш ен н я  завж ди  п р и сутн ій  в д ій сн о  ху д ож н ій  
творчості. Я кби  творчий процес перетворю вався  до к ін ця  в акт раціональний, ясно 
усвідом лю ваний і логічно аргументований, то цим би підривалась основа і сутн ість  
худ ож н ього  процесу, його ін ти м н ість  і сила проникливого бачення.
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В вокал ьн ій  п едагогіц і існ у є  терм ін  «сп ів а ц ь к а  у ст а н о в к а » , я к а  передбачає 
зовніш ню  частину психоф ізіологічн ого ком плексу і розглядається  як особлива постава 
голови і корп усу  співака. А ле є теоретичні основи  розш ирення зм істу  даного терм іну 
д о  в и з н а ч е н о г о  в н а у ц і р о з у м ін н я  у с т а н о в к и  я к  с т р у к т у р и , я к а  о б ’ є д н у є  
інтелектуальне і ем оційне, свідом е і несвідоме регулю вання діяльності.

Ц іл ь о в и й  р ів е н ь  в о к а л ь н о -в и к о н а в с ь к о ї  у с т а н о в к и  ф ік с у є  н а в и ч к и , я к і 
в и р обл я ю ться  або вж е ви робл ен і і а втом ати чн о м ож у т ь  р егу л ю в а ти ся  на р івн і 
св ід ом ості, У  звичайній  си туац ії установочна (автом атична) д іяльн ість  п роходи ть 
усп іш н о і безвідмовно. Свідомий контроль за вокальним  виконанням  значно впливає 
на сл ухац ьк е сп ри й н яття . С лухач п очинає розум іти , щ о сп івак  у  ц ьом у ури вк у  
вирівню вав тем по-ритм , у  другом у готувався  до ви сок ої ноти та ін. Інакш е каж учи , 
будь-яке активне втручання св ід ом ості сп івака  і постій н а  й ого  увага до ц іл існ ої 
структури  твору моментально в ід іб ’ ється  на звучанні голосу і переведе таке виконання 
з розря ду х у д о ж н іх  явищ  у  розряд навчальної р оботи  над тех н ік ою  вокал ьн ого  
виконання.

Змістовий рівень вокально-виконавської установки -  найвищ ий рівень регуляції. 
Змістовий рівень м ож е бути як свідомим  так і несвідомим, але, незалеж но від цього, 
саме даний рівень регуляції «збирає» окремі д ії (навички, автоматизми) і , відповідно, 
допом іж н і пристосування в єдиний комплекс безперервної, оптимальної за ш видкістю  
д ія л ьн ості. Ц и м , в к ін ц евом у  резул ьтаті, забезп еч ується  у сп іш н ість  ви кон ан н я 
вокального твору. На цьом у рівні свідом ість співака «сп остерігає» за ем оційною  і 
худож ньо виправданою ф орм ою  реалізації твору. У  цьом у зв ’ язку слід згадати вислів 
відом ого італійського актора Томазо Сальвіні, який стосовно акторської гри сказав, 
щ о актор на сцені ж иве, вмирає, плаче, см іється , але за цим всім  він спостерігає зі 
сторони. Перевтілення співака -  особливий стан свідом ості, під час я кого  на сцені, за 
влучним висловом  великого співака, зн аходяться  «два  Ш ал яп ін а». Один виконує 
вокальний тв ір  зі в сією  си л ою  п очуттів , н еобхідн и х для створення та реалізації 
худож нього образу, а інш ий спостерігає за ним, зберігаю чи відносний спокій , готовий 
у  будь-я к у  хви л и н у внести к ор ек ц ію  у  вокальні, м узичн і або сцен ічн і елементи 
створю ваного образу. Завдання співака «відпустити» своє тіло, дати своєм у «м узичном у 
інструм ен ту» сам остійно виконувати вивчену і доведену до автом атизму співацьку 
установку. При цьом у він повинен контролю вати імпульсивну реалізацію  худож нього 
образу. Свідомість співака націлена не на техн іку, а на «ем оц ійн у партитуру» свого 
виконання. Вокаліст при цьом у зберігає м ож ливість у  будь-який момент відкорегувати 
цільовий рівень, без поруш ення відтворю ваного образу. За допом оги  регулю вання 
рівня ем оційного збудж ення свого «м узи чн ого інструм ен ту» співак м ож е керувати 
інтенсивністю  тем по-ритму, артикуляцією , диханням, звуковисотн істю  тощ о.

Р .Г .Н атадзе [7 , с. 32] провів у  Т біл іськом у театральному ін сти туті ряд дослідів, 
я к і п ідтвердили, щ о в осн ові перевтілення драм атичного актора леж ить особлива 
установка, сф орм ована на уявн у реальність. У  актора, який  д ій сн о перевтілю ється  
на сцені, виникає установка, яка відповідає сценічн ій  реальності.

Сценічні завдання сп івака сх ож і із завданнями драм атичного актора, але вони 
набагато складніш і чим  у  н ього, так як повинні враховувати  м узичні і вокальні 
завдання. М узичні завдання -  м етр, ритм , м елодія, стр ій  залеж ать від партнерів і 
ди ри ген та . В они безп осередн ьо вп л и ваю ть на сп івак а , у ск л а д н ю ю ч и  м и стец тво  
перевтілення і й ого  ем оц ій н у виразн ість. Р оби ть  складним  завдання ем оц ій н ого  
перевтілення і необхідн ість  збереж ення прийнятної вокальної постановки  голосу . 
Н ап р и к л ад , сп ів а ц ь к е  д и х а н н я  ста є  не к он тр ол ь ов а н и м  п ісл я  п ев н ого  р івн я  
ем оц ійного збудж ення. Н ем ож ливо співати , я к щ о ем оція  переходить у  см іх  або в 
реальні сльози -  п оруш ується  вокальне звукоутворенн я.

М узично-виконавська діяльність сп івака має свої особливі я к ості, як в сам ом у 
«м узи чн ом у ін стр ум ен ті» , так і в засобі «гр и » на ц ьом у інструм ен ті. На відм іну від
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ін ш и х  м узи чн и х  сп ец іал ьн остей  ін стр ум ен том  сп івака  є й ого  власний орган ізм . 
А  це означає, щ о вокаліст повинен попередньо створити  свій  м узичний інструм ен т -  
виробити вібраційний, м ’ язовий і слуховий  контроль точн ого вокального інтонування 
для к ож н ого  твору. В п одал ьш ом у, щ оден н о в ідн овл ю ю чи  сп івац ьки й  резонанс, 
худож н ьо допрацьовувати твір.

З а св оєн н я  м у зи ч н о го  тв о р у  м етод ом  «в сп ів у в а н н я »  озн а ч а є  п ер етв ор ен н я  
н еусв ід ом л ю ван и х  уста н ов ок  сп іва к а  і за соб ів  м у зи ч н ої ви р азн ості в к ом п л ек с 
ц іл ьового  р івн я , я ки й  зд ій сн ю ється  засобом  о б ’ єк ти в іза ц ії, і том у  к ож ен  навик 
ф орм ується  і регул ю ється  св ідом істю . В таком у процесі і вокальні, і м узичні засоби 
ви дозм ін ю ю ться , том у щ о п ідкоряю ться  зм істовом у р івн ю , який  визначає розвиток  
худ ож н ього  образу твору.

Співак не застосовує у  своєм у  виконавстві клавіш і, клапани і струни, але він 
ви кори стовує м ож л и вості «ем оц ій н ої партитури» розви тк у  худ ож н ього  образу. Т ом у 
співак ви к ори стовує не тільки  специф ічний м узичний інструм ен т, але й особливий 
м етод гри на ц ьом у ін струм ен ті. Він «гр а є»  за допом оги  відчуття  і регулю вання 
рівня ем оц ійного збудж ення. Х у д ож н я  ем оц ія , яка ф орм ується  на зм істовом у рівні, 
перебудовує всі складові ц ільового рівня і забезпечує оптим альний реж им  роботи  
рівня сп івац ької установки .

П роблем а взаєм одії св ід ом и х  і н есв ідом и х м ехан ізм ів  регулю вання вокально- 
ви к он ав ськ о ї д ія л ьн ості сп івака  скл адн а і багатогранна. С п івацька у стан овк а  є 
п си х оф із іол ог іч н ою  ст р у к ту р о ю , я к а , ви х од я ч и  за рам ки  св ід о м о ст і, к ер у єть ся  
переваж но ем оційним и методами.

Р озум ін н я  ц и х м ехан ізм ів  д оп ом ож е сп іваку  опанувати себе на сцені під час 
виконання м узичн ого твору. Складні ум ови  публічної творчості заваж аю ть творчій  
роботі. В иходячи  на сцену, сп івак потрапляє в певну залеж ність від публіки . Це 
викликає у  нього стан безпорадності, ск у тост і, напруж ення, хвилю вання і страху, 
щ о створю є неприродний стан , яки й  переш кодж ає свободі творчості -  розпадається  
багато н абути х вокал ьн о-техн ічн и х і х у д ож н іх  навичок. Т ом у, перш  н іж  почати 
творити , треба привести до порядку м ’ язи , щ об вони не сковували свободи  дій . А  це 
м ож ливо лиш е за т іє ї ум ови , коли  співак навчиться зосередж увати  свою  увагу на 
творчом у завданні. М ’ язова свобода необхідна на будь-яком у етапі творчості, том у 
щ о сам е вона є п ер ед осн овою  збереж ен н я  в с іх  в ок ал ь н о-техн іч н и х  і х у д ож н ь о- 
ви кон авськи х навичок і ум інь.

П роцес звільнення від надлиш кового м ’ язового напруж ення п роходить послідовно 
такі стадії:

1- й етап - св ідом і вольові зусилля, направлені на звільнення зовн іш н іх  органів 
тіла від н адлиш кового м ’ язового  напруж ення;

2 - й етап - св ідом і вольові зусилля, направлені на оволодіння заданим о б ’ єктом  
уваги ;

3 - й етап - перетворення довіл ьн ої уваги в м им овіл ьн у захопл ен ість  (акти вн у 
зосередж еність) і виникнення в зв ’ я зку  з цим п очуття  вн утріш н ьої свободи ;

4 - етап - набуття п овної ф ізи чн ої свободи .
П еретворен н я у сь ого  н аш ого ф ізи чн ого  апарату у  виразний засіб  а к тор ськ о ї 

творчості -  це м истецтво з м истецтв, і м ож ливе воно тільки  за ум ови  повсякденної 
р об оти  над в и р а зн істю  св ого  тіла . П оч у ття  х у д о ж н ь о ї м ір и , щ и р ість , гл и бок а  
внутріш ня зосередж еність -  ось чого повинен прагнути кож ен  виконавець. Я скравість 
і о б р а зн іст ь  в т іл ен н я  за л еж а ть  в ід  зн ан н я  (в ід ч у т т я ) д ій с н о с т і  і г л и б о к о г о  
проникнення в п си хол огічн у  сутн ість  явищ .

Образ виникає в душ і виконавця залеж но від дум ки , сили його уяви , таланту, 
загального кул ьтур н ого  розви тк у . Н ай дорогоц ін н іш і я к ост і таланту сп івака -  це 
безпосередність почуття , переконливість у  вірном у відтворенні виконавського задуму. 
П овіривш и в силу і правду образу, сп івак повинен докласти  всіх  зусиль до подолання
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техн ічн и х трудн ощ ів, не п ри стосовую чи  свій  голос до виконання, а дом агаю чись 
д ій сн ої м айстерності, ви кори стовую чи  всі засоби вокальної виразності.

О тж е, вдосконалення вокально-техн ічних та худ ож н ьо-ви кон авськи х  навичок у 
класі сольн ого сп іву  дозволить сп іваку у  повній  м ірі віддатися радощ ам  творчого 
процесу .
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The article analyses certain aspects of the conscious and the unconscious in vocal 
performance as a special psychological state, which enables singers to be maximally 
integrated in developing an artistic image.
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ЗВУКОВА К УЛ Ь Т УР А  МОВИ ЯК ОСНОВНИЙ КОМПОНЕНТ  
ПЕДАГОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ  ВЧИТЕЛЯ

У статті розглядається звукова мова як основа професійного вчителя його вміння 
користуватися мовою в певних ситуаціях, спілкування тощо.

Ключові слова:звукова мова,дикція,артикуляція,голос, мовне спілкування.

П ровід н и м  н ап рям ом  навчання в су ч а сн и х  вузах  є ор ган ізац ія  п р оф есій н ої 
д ія л ьн ості м ай бутн іх  п едагогів , яка  передбачає насамперед ум ін н я  сп ілкуван н я, 
ор а тор сь к и й  х и ст , зв у к о в у  к у л ь ту р у , за д оп о м о го ю  я к и х  б у д у єть ся  навчальна 
проф есійна робота.

Р озкри ти  значення вокальної звук ової культури  в процесі проф есійної п ідготовки  
вчителів.

П итанням и проблем  кул ьтури  м ови  займ алися вчені В .Гринева, В .Г ребен ю к, 
А .М енебен і, Л .А заров , Л .Д ерев ’ янко, В. А н тон ю к .

Огляд стану досл ідж уван ої проблем и свідчить про те, щ о звукова  культура, як 
основа ораторського м истецтва залиш ається  гострою  проблем ою , не має практичного 
втілення.

З в у к ов а  к ул ь ту р а  є одн и м  з о сн ов н и х  к ом п он ен т ів  п ед а гог іч н о ї к у л ь ту р и , 
ск л а д ов ою  ім ід ж у . В чи тел ь п ови н ен  в ол од іти  л ітер ату р н ою  м ов ою  як  о сн ов ою

©  Ткаченко Т.В., 2011
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проф есійної п ідготовки . Е м оційн о-психічн ий  фон урок у , його м ікрокл ім ат залеж ать 
від характеру м овленнєвого сп ілкуван ня, від рівня м овленнєвої культури  вчителя. 
Т ом у  д у ж е  важ л и во ф ор м увати  в м а й бу тн іх  вчи тел ів  ін тер ес та п рагн ен н я до 
удосконалення власної м ови, своєр ідн ий  м овний етикет.

П он яття  «м овл еннєва кул ьтура» і «м овленнєве сп ілкуван ня» взаєм оп ов ’ язані, 
п р оте  м овл ен н єва  к у л ь ту р а  -  п ок а зн и к  ов ол од ін н я  р ід н ою  м ов ою  і зд а тн істю  
застосовувати  її  в р ізном анітних си туац іях  сп ілкуван ня, а мовленнєве спілкування 
-  сп іл к уван н я , щ о п р от ік а є  на вербал ьн ом у р івн і. О тж е, м овл ен н єва  к ул ьтур а  
реалізується , має прояв у  м овленнєвом у сп ілкуванні, вона є результатом  оволодіння 
ум ін ням  к ори стуватися  м овою  в конкретн ій  си туац ії сп ілкування.

К ультура м ови  -  ком понент педагогічної культури. Б .Головін  розглядає її в трьох 
значеннях:
а) культура м ови -  це ознаки і властивості, сук уп н ість  і систем а я к и х  свідчить про 

її ком ун ікати вн у доскон алість;
б) культура м ови -  це сукуп н ість  навичок і знань лю дини, які забезпечую ть доцільне 

і незатруднене застосування м ови з м етою  сп ілкування;
в) культура м ови  -  галузь л ін гвісти чн и х знань про культуру м ови  як сук уп н ість  і 

си стем у її ком ун ікати вн и х якостей  [ I ,  с. 6 -7].
М ова завж ди ви р іш ує певні і к ом ун ік ати вн і завдання, а результати вн ість  їх  

виріш ення залеж ить від ступеня оволодіння студентами знаннями про ком унікативні 
я к ості м ови, а так ож  сп особ ів  оволодін ня цим и якостя м и . О володіння останніми 
залеж ить від м овленнєвого досвіду, досвіду  сприйняття  м ови. Х арактер  м овленнєвого 
досв ід у  св ід чи ть  про рівень к ом ун ік а ти вн и х  я к остей  і к ом ун ік а ти вн и х  навичок 
м ай бутн іх  вчител ів. Саме м овленнєвий  досвід  -  осн ова  ф орм ування м овлен н євої 
кул ьтури .

Д ля стан овлення м овл ен н євої к ул ьтур и  вел и к ого  значення набуває знання і 
ов ол од ін н я  вчи тел ем  р ізн и м и  м ов л ен н єв и м и  сти л я м и  -  п о б у т о в и м , д іл ов и м , 
науковим , худож н ім . У читель сп іл к ується  з учням и, колегам и, батьками та інш им и 
лю дьм и, том у він повинен ор ієн туватися  в певній аудиторії, вибрати правильний 
сти л ь , бо від оста н н ь ого  зал еж и ть  ч а сто  у сп іх  сп іл к у в а н н я , в за єм ор озу м ін н я , 
виріш ен н я к он ф л ік тн и х  си туац ій . А д ек ва тн ість  м овл ен н євих сти л ів  дося гається  
добрим  знанням м ови і наявн істю  сф орм ованих м овних навичок. Останні ф орм ую ться  
лиш е в м овній  діяльності.

М овна навичка -  це:
а) досвід  сприйняття і аналізу м ови оточ ую чи х ;
б) засвоєння певних еталонів, моделей м овних висловлю вань;
в) усвідом ленн я власної м ови, її м ож ли востей ;
г) сам оконтроль за м овою ;
д) використання виразних засобів -  інтон ацій , пауз, наголосів.

О днією  з ум ов, я к і впливаю ть на ф ормування м овленнєвої культури , є мовне 
середовищ е, р івень ви м ог, я к і вона пред ’ являє до м ови  оточ ую ч и х . Ч им  вищ ий 
рівень м овленнєвої культури  середовищ а, тим  доскон аліш а м ова лю дей, я к і входять 
до ц ього  середовищ а, тим  більш  ви ховую чи й , ф орм ую чий  вплив вона справляє на 
м ову, на вдосконалення культури  м ови і техн іку  мови.

М ов у  в ч и тел я  п о в и н н і в ід р із н я т и  та к і о зн а к и : зв е р н е н іст ь  д о  а у д и т о р ії, 
спрямованість на виріш ення певних навчально-виховних цілей, активність, внутріш ня 
сила, виразність, образність, плавність, простота , сти сл ість , логічна струн к ість . Вона 
повинна будуватися  з розрахун ком  на діалог як відкритий , так і внутріш ній .

О собливо важ ливо прагнути до образності мови. Вчитель повинен так розповідати, 
щ об збудити в уяві учня певні образи.

А ле, на ж аль, часто вчителі не володію ть науковим и основам и м овної діяльності, 
техн ікою  своєї мови, а саме: не знають наукових анатомо-ф ізіологічних, психологічних
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і гр а м а ти ч н и х  о сн ов  м о в н о ї д ія л ь н о ст і; не в м ію т ь  п р а ви л ьн о  д и х а ти ; м аю ть  
невиразний голосовий  апарат, в ідсутн є п очуття  тем пу м ови, посередньо володію ть 
ди к ц ією , основам и логіки  м ови тощ о. А  том у голос вчителя недостатньо яскравий, 
виразний, не ви кон ує м обіл ізую чу ф ун кцію . І, як наслідок -  в ідсутн ість  інтересу  у 
слухачів до предм ету, непорозум іння, п ов ’ язані з тим , щ о учні не м ож уть  зрозум іти  
су тн ість  ін ф ор м ац ії, я к у  п одає вчи тел ь. В и ховн и й  вплив та к ого  вчи тел я  часто  
недієвий, том у щ о він не в зм озі ч ітк о  висловити  сво ї вим оги  з діапазоном  необхідних 
відтінків , захопити  учнів певною  справою , сф орм увати культуру м ови тощ о. Т ом у і 
н еобх ідн о  зверн ути  особл и ву  увагу  на тех н ік у  м ови  та сц ен ічн у  передачу м ови  
слухачеві.

У  тех н іц і м ови  вел и к у  рол ь  в ід ігр ає  гол ос , я к и й  є осн ов н и м  ін стр ум ен том  
д ія л ь н ост і вчи тел я . «Г о л о с  -  це ор к естр  р ізн ом а н ітн и х  ін стр у м ен т ів . О рк естр  
бл агозвучн и й , си л ьн и й , ви три м ан и й , р у х ом и й , тон к и й , один здатн ий  передати  
найменш і р ухи  внутріш н ього ж и ття , п росто  і красиво висловлю вати дум ки  і почуття  
лю дин и» [2 , с. 76]. За доп ом огою  гол осу  лю дина творить звуки , я к і зливаю ться у 
м ову. З вуки , я к і н ародж ую ться  у  гол осовом у  апараті, є надійним  ін струм ен том  
педагогічної діяльності.

Д ієвим  інструм ен том  д іяльн ості вчителя є також  слово, щ о звучить. Т ом у так 
важ ливо, щ об воно було доскон алим , надійним, педагог ум іл о ним користувався . Не 
м ож н а  п окл ад ати ся  л и ш е на п ри родн і дан і, треба  н ап ол егл и во п рац ю вати  над 
техн ікою  гол осу  та м овленнєвої д іяльності, п ам ’ ятаю чи  про вимоги до голосу.
1) Голос учителя не повинен мати природних вад: не вим овляння ок рем и х звуків 

або вимовляння їх  з деф ектами, ш епелявість, уповільнене вимовляння звуків , 
за їкуватість, загальна слабкість  гол осового  апарату тощ о.

2) Голос повинен бути в ідкритим , ч ітк и м , виразним, спрямованим  на аудиторію . 
В сі звуки  необхідно вим овляти  у  в ідповідн ості з правилами орф оепії.

3) У  голосі повинна звучати впевненість, мажорність. Впевненість голосу робить мову 
переконливою, а мажорність сприяє створенню позитивних емоцій у  школярів.

4) У читель повинен володіти  техн ікою  зм іни тональності свого гол осу  в залеж ності 
в ід  н е о б х ід н о ст і  в и р іш ен н я  н а в ч а л ь н о -в и х о в н о ї задач і та  ін д и в ід у а л ь н и х  
особливостей  учнів.
П роцес оволодіння тех н ік ою  м ови вклю чає:

- знання про будову гол осового  апарату;
- знайом ство з особл и востям и  утворення звуків ;
- оволодіння техн ікою  дихання;
- ф ормування артикуляційн ої техн іки ;
- оволодіння правильною  ди к ц ією ;
- оволодіння тем пом  м ови;
- розум ін н я  суті л огік и  м ови [3. с. 85-86].

О ск іл ь к и  м ов а  є ск л а д о в о ю  ч а ст и н о ю  ім ід ж у  в ч и тел я , п о к а зн и к о м  р івн я  
педагогічної культури , необхідна спеціальна робота  по ф орм уванню  правильної мови, 
її культури  та техн іки .

П ерш  за все необхідно наголосити на десять заповідей грам отної мови.
1. Знайте предмет розм ови.
2. В ідносьтесь до сп іврозм овника з повагою .
3. О володівайте м айстерністю  л огічн и х наголосів, пауз, м овою  ж естів .
4. В и кори стовуйте ж и ву мову: метафори, порівняння, образи.
5. У никайте м овн и х ш аблонів, виразів, сл ів-паразитів.
6. В и кори стовуйте особи стісн у  привабливість.
7. У никайте акценту і зм іш ання мови.
8. Не зловж ивайте правами оратора: не говоріть довго, не зрадж уйте співрозм овника, 

не перекручуйте істину.
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9. В икористовуйте техн іку  драматизації мови: прискорення та уповільнення її темпу,
п ідвищ ення гол осу , зм іну його тембру.

10. П ам ’ ятайте, щ о ваш  інтелект і лю дяність має велику силу впливу.
В аж ливим  ком понентом  звук ової культури  вчителя є володіння ди к ц ією . Д икція

(від лат. БісНа -  вимовляння) -  вимовляння, ступінь виразності у  вимові слів, складів, 
звуків у  розм ові, сп іві, худож н ьом у читанні.(4  с. 64-65) Точна, звучна вимова голосних 
і п ри гол осн и х звук ів  м ож л и ва за ум ови  бездоганної роботи  язика , губ , н и ж н ьої 
щ елепи. М іж  тим  саме артикуляційні органи найбільш  пасивні за звичайної м ови.

Р обота  над ди к ц ією  вимагає певної п осл ідовн ості: засвоєння полож ення м овного 
апарату і артикуляційн ої д іяльн ості при вимовлянні звук ів  ук раїн ськ ої м ови; робота  
над ви м овою  окрем и х звуків  (правильно поставлений звук відпрацьовувати на словах 
з використанням  образного зм істу  -  бачення; тренування у  вим ові звук ів  і сл ів у 
ф разі з гл и бок и м  р озу м ін н я м  см и сл о в о го  зм іст у  д ан и х  ф раз. К ож н ій  л ю д и н і 
притаманні індивідуальні особл и вості гол осоутворен н я  та звукоутворен н я. Т акож  
зустр ічаю ться  недоліки у  вим ові окрем и х звуків . Я к щ о вони м аю ть м ісце, кож н ом у  
н еобхідн о індивідуальн о працю вати  сп очатк у  над їх  виправленням , а п отім  вж е 
відпрацьовувати техн іку  дикції. Н еобхідн ою  ум овою  ф ормування ди к ц ії є правильне 
засвоєння полож ення м овного апарату в м омент вим ови  кон кретн ого  звуку. І тільки  
п ісля ц ього  м ож н а приступати  до безпосереднього тренінгу в правильній вим ові. 
Н еобх ід н о  в ід м іти ти , щ о сп оч а тк у  (к ол и  в и м овл я ю ться  ок р ем і звук и ) важ л и во 
аналізувати п одум ки  і ф іксувати  полож ення певних органів м овленнєвого апарату в 
м омент утворення звуків . З ц ією  м етою  кори сн о, не посп іш аю чи , виконувати  перш і 
вправи біля  дзеркала, а та к ож  робл ячи  записи  на п л івку . Ц е значно п ол егш ує 
сам оконтроль. При п рослуховуванні записів м ож на відм ітити  такі ню анси м овної 
д іяльності, я к і є невловим им и власним сл ухом  в момент вимови. П ричиною  м ож е 
бути  перевантаж ення уваги  п ід  час тренуван ня. П овторн е п росл уховуван н я  дає 
м ож л и вість  ц ілеспрям ованого аналізу я кості звук ів , я к і вим овл яю ться .

Н аступ н и й  етап в р об от і над д и к ц ією  -  трен уван н я у  ви м овл ян н і зв у к ів  у 
звукосп ол учен н ях, словах, а потім  у  фразах. Для к ож н ої групи звук ів  існ ує  певний 
набір вправ, я к і допом агаю ть оволодіти  техн ікою  правильної вимови.

З м етою  вірного мовотворення необхідно п іклуватися про активність, динам ічність 
м овного апарату, особл и во його р ухом ої частини. О скільки  мова педагога повинна 
відрізнятися я ск рав істю , виразн істю , то  для нього вж е не достатньо лиш е природної 
динам ічності губ, язика, ниж н ьої щ елепи тощ о.

Н еобхідна певна сила, р ухом ість , артикуляційна виразність ти х  частин м овного 
апарату, від я к и х  у  п ерш у чергу залеж ить я к ість  звучання (губи , я зи к , ниж ня 
щ елепа, м ’ яке піднебіння, голосові зв ’ язки , легені). З ц ією  м етою  в процесі оволодіння 
техн ікою  м ови необхідно виконувати  спеціальну артикуляційну гім н астику. Р обота  
над артикуляційним и вправами вимагає сам окон трол ю , особливо спочатку. Кращ е 
ви к он увати  ці вправи перед дзеркал ом , п оступ ов о  ук р іп л ю ю ч и  арти к ул я ц ій н и й  
апарат, щ о згодом  доп ом ож е вчител ю  ви к ори стовувати  свій  гол ос ек он ом н о, без 
ш ви дкого стом лю вання. Д о того  ж  це надійна передум ова ф ормування правильної 
ди к ц ії [5 , с. 98-99].

Гімнастика губ: Вправа 1. «В олейбольна с іт к а » . Верхня та ниж ня губи -  це 
к р а ї в о л е й б о л ь н о ї с іт к и . К у т о ч к и  гу б  -  т о ч к и  ї ї  з а к р іп л е н н я . «Р о з п р а в т е »  
«волейбольну с ітк у »  так , щ об було видно її «к л ітк и » (зуби та частково десни передніх 
верхніх  зубів). А  тепер «н атя гн іть» її. О собливо пруж ним  м ає бути верхній  «ш н у р » . 
К уточки  губ, розтягн уті у  боки  м аю ть доп ом огти  п руж н ості губ, особли во верхньої. 
К рім  того , п руж н ість  губ повинна забезпечуватися  певним тон усом  м ускул атури  
сам их губ та їх  м ’ язів.

З н ім іт ь  « с іт к у »  зі с т о в п ч и к ів  (гу б и  п о в е р т а ю т ь ся  у  п о л о ж е н н я  с п о к о ю ). 
Н атягування с ітк и » повинно відбуватися  лиш е за участі губн их та ли ц ьови х м ’ язів.
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Вправа 2. «М а я тн и к ». Зібрані п ’ ятачком  губи -  м аятник годинника. Годинник 
заведено і м аятник починає виконувати  ри тм ічн і, р івном ірн і коливання вліво та 
вправо. А м п л ітуда  та ш ви дк ість  р у х у  м аятника м ож е довільно зм ін ю вати ся , від 
більш  великих та вольних рух ів  п оступово переходити  до вільш  ш ви дки х та дрібних.

Вправа 3. «В анька -  встан ька». Зібрані п ’ ятачком  губи ви кон ую ть переміщ ення 
у  вертикальном у напрям ку. Ось вони п ідтягнул ись догори , до носу : наш «В анька» 
підняв голову. А  ось «В анька -  встанька» вклоняється  -  губи оп ускаю ть до підборіддя.

Вправа 4. « Х т о  си л ьн іш и й ». Силами виріш или пом іряти ся  губи. В ерхня губа 
намагається перебороти  опір ниж н ьої і п оступово в ідти скує її вниз, потім  їх  ролі 
зм іню ю ться. П ісля того, як стає ясно, щ о сили рівні, губи «утр ам бовую ть», м асаж ую ть 
одна одн у , од н оч асн о  н а ти ск у ю ч и  -  вер хн я  на н и ж н ю  та н авп аки . П осту п ов о  
«утр ам буван н я », м асаж  переходи ть у  л егку  ч еч ітк у  (ри тм ічн и й  м алю н ок  м ож н а 
вибрати сам остійно). Губи повинні точно та легко, без напруги «відби ти » цей малю нок. 
«Ч еч ітк а» в ідбивається  губам и зім кненим и щ елепами.

Вправи на розви ток  рухл и вості н и ж н ьої щ елепи [6 с. 38-40].
Вправа I . Н иж ня щ елепа опускається , а потім  вертається у  своє звичне полож ення. 

Р ухи  ви кон ую ться  повільно, язик л еж ить на дні ротової порож н ин и , губи м ’ я к і та 
пасивні.

Вправа 2. Щ іл и н а м іж  верхнім и  та н и ж н ім и  зубам и не більш е I м іл ім етру. 
Н иж ня щ елепа повільно просувається  вперед до уп ору  і повертається  назад.

Вправа 3. В ідтягування щ елепи вправо, повернення у  природне полож ення, потім  
вліво. С початку язик  леж ить на дні ротової п орож нини . П отім  ви кон ується  вправа 
із сильним п ідш товхуванням  щ елепи язиком .

Артикуляція голосних: тренаж  проводиться  тільки  за наявністю  дзеркала (участь 
з о р о в о г о  а н а л іза т о р а  о б о в ’ я з к о в а ) . С п о ч а т к у  к о р и с н о  п р о в о д и т и  б е зз в у ч н у  
артикуляцію  гол осн их під суворим  контролем  м ’ язової напруги; потім  напівголосом , 
нареш ті, голосн о. Така п оступ ов ість  необхідна, том у щ о виконання вправи одразу 
голосн о викличе нервове збудж ення, яке п ош ириться  на гортань, гл отку , язик. Я к щ о 
виконувати вправу беззвучно чи пош епки , увага та ім пульси  від кори  великих півкуль 
будуть сконцентровані на арти куляц ії, збудж ення в гортані, яке виникає при звуці, 
не буде гальмувати р оботу  язика.

Д л я  в ід п р а ц ю в а н н я  д и к ц ії  та  а р т и к у л я ц ії  м и  п р о п о н у є м о  с к о р о м о в к и , 
р ізн ом а н ітн і в ір ш і у к р а їн сь к и х , р о с ій сь к и х  та за р у б іж н и х  автор ів . Т ек стов и й  
матеріал для тренаж у також  м ож е бути вибраний сам остійно. Скоромовки.

а) на відпрацю вання дзвін кого, енергійного складу:
1. К уры , гуси  и ин дю ш ки  наклевалися петруш ки,

Закусили лебедой и ум чали за водой.
2. Б ы к тупогуб , тупогубенький  бы чок.

У  бы ка бела губа была тупа.
3. Ж овте  ж и то  ж ук  ж ував 

І з Ж ен ею  ж артував.
Ж артом  -  ж артом  і у  Ж ен і 
Ж вавий ж ук  ж иве у  ж мені.

4. Варка варила вареники.
Взяв Василь вареника.
Варка Василя варехою ,
Василь В арку вареником .

5. Зайчик зілля з ’ їв у  Зіни,
З ахотів  заїсти  сіном .
Зіна зойкнула у  сінах:
Де ж  узяти  зайцю  сіна?
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б) за наявності «гортан н ого» звук у , ск ором овки  на «р »  - «р и »  - «д р и » - «б р у » :
1. Наш  паламар у с іх  паламарів 

П ерепаламарю вав перевипаламарював 
І наш ого паламаря ні один паламарь
Не перепаламарю є, не перевипаламарює.

2. Бредут бобры  в сы ры  боры ,
Б обры  храбры , для бобрят добры .
в) на відпрацю вання ш и плячих приголосних:

1. Ш ел Саша по ш оссе,
К уш ал Саш а суш ку.

2. М ы ш ка ш урш ала, м ы ш ка пищ ала,
Ш и ш ка упала, м ы ш к у зажала.

3. Сш ит колпак не п о-кол п аковски ,
Вы лит кол окол  не п о-кол окол овски .
Н адо колпак перекопалковать перевы колпаковать,
Н адо к ол окол  переколоколовать перевы колоковать.

4. Щ ітк а  щ ітц і говорила:
Я  щ оран ку щ ось  робила.
Щ ітк а  щ ітц і відказала:
Ти щ оранку м іцно спала.

5. Ш ил о ш убку  Ш урі ш ило,
Ш овком , ш ерстю  ш ви обш ило.
Вийш ла ш уба п рехорош а 
Н аш ій Ш урі на порош у.
г) на відпрацю вання пол ітн ості та заокруглен ості звуків :

1. На дворе трава, на траве дрова,
П олон двор дров.

2. Н еделю Емеле прясть короб  кудели,
А  Емелиной дочке прясть одну ночку.

3. Л и ска  лащ ить лисенят,
А  л оси ха  -  лосенят.
Лев ласкаво лапою  
Л евенятко лапає.

4. К ричав А р х и п , А р хи п  охрип.
Не треба А р х и п у  кричати  до кри ку.

5. Ч орн о, чорно у  ночі,
Ч орн і очі у  сичів.
Ч орн і оч і, чорні крила,
Ч орна ніч усе накрила.
Ч ерез чорн и х ти х  сичів 
Ч орн о - чорно уночі.
Виховання виразної мови. Звукова культура є одним з осн овн их ком понентів 

п едагогічн ої кул ьтури . Від р івня  звук ової кул ьтури  вчителя залеж ать ем оц ійно- 
пси хол огічн и й  фон урок у , його м ікрокл ім ат. Т ом у дуж е важ ливим  є ф ормування у 
майбутнього вчителя інтересу та прагнення до удосконалення власної мови, своєрідний 
м о в н и й  е т и к е т . М о в а  з а в ж д и  в и р іш у є  п е в н і к о м у н ік а т и в н і  з а в д а н н я . їх  
р е зу л ь т а т и в н іст ь  за л еж и ть  в ід  сту п ен я  ов ол од ін н я  сту д ен та м и  зн ан н я м и  про 
ком ун ікати вн і я к ості м ови від сп особу  оволодіння цими якостя м и . Ц е залеж ить від 
м овленнєвого досвіду , а його характер свідчить про рівень ком ун ікати вн и х якостей , 
ком ун ікати вн и х навичок м айбутн іх  вчителів. Для виховання виразної м ови великого 
значення набуває знання і володіння вчителем різним и мовленнєвим и стилям и -  
побутовим , діловим , науковим , худож н ім .
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На виховання виразної м ови впливаю ть мовне середовищ е, рівень вим ог. Чим 
вищ ий рівень виразності м ови  середовищ а, тим  доскон аліш а м ова лю дей, я к і до 
нього входять. М ова на диханні, коли  кож н е слово вираж ає п очуття , волю , а сильний 
і гнучкий  голос передає всі в ідтінки  дум ки , необхідний для к ож н ого  м айбутнього 
педагога. М ову вчителя повинні відрізняти  такі ознаки: зверненість до аудиторії, 
спрямованість на виріш ення певних навчально-виховних цілей, активність, внутріш ня 
сила, виразність, образність, плавність, простота , сти сл ість , логічна струн к ість . М ова 
повинна будуватися  з розрахун ком  на діалог -  в ідкритий  чи внутріш ній . О собливо 
важ ливим є прагнення до образності м ови. Вчитель повинен розповідати , щ об збудити 
в уяві учня певні образи.

О володіння ви разн істю  м ови  вклю чає знання про будову  гол осового  апарату, 
зн а й ом ств о  з о со б л и в о ст я м и  у тв ор ен н я  з в у к ів , ов ол од ін н я  т е х н ік о ю  ди ха н н я , 
ф ормування артикуляційн ої техн іки , оволодіння вірною  ди к ц ією , оволодіння тем пом  
м ови, розум ін ня  суті логіки  мови.

Р озвиток  сл ух у  і м овного дихання.
Н алеж ної уваги потребує і розви ток  сл ух у  та м овн ого дихання, оск іл ьки  вони в 

деякій  м ірі визначаю ть я к ість  звуку, м ови  в ц ілом у. Д ихання є природною  потребою  
лю дини. В повсякденном у ж и тті ми не п ом ічаєм о стану свого дихального апарату, 
м ехан ізм у й ого  роботи . Ф ізіол огічн е дихан н я, коли  вдих і видих є ри тм ічн и м и , 
однаковими за тривалістю , задовольняє лю дин у під час сп ок ій н ої м овчазної роботи . 
А л е, коли  треба зайнятися спеціальною  діял ьн істю  (співати , говорити  зі сцени, в 
к л а с і, ч и та ти  л е к ц ію ) п е р е к о н у єш ся , щ о так  зван е ф із іо л о г іч н е  д и х а н н я  не 
задовольняє проф есійні потреби. З ’ являється  потреба в ін ш ом у виді дихання.

Д и х а н н я , п о в ’ я з а н е  з у т в о р е н н я м  з в у к ів ,  н а з и в а є т ь с я  ф о н а ц ій н и м  і 
характеризується  тим , щ о в н ьом у вдих значно к оротш и й  видиху. Існ ую ть к ілька 
видів дихання (верхн є -  клю чичне, грудне -  реберне, черевне -  діафрагмальне). У  
визначенні еф ективності того  чи ін ш ого  виду дихання в процесі ф ормування техн іки  
гол осу  вчителя необхідно спиратися на досл ідж ення ф ізіологів  -  г іг ієн істів . Вони 
віддаю ть перевагу діаф рагмальному диханню , яке в ідрізняється  глибиною , ви сотою , 
частотою , бл изьк істю , здатне забезпечити організм  киснем . А л е особли во важ ливо 
довести до автом атизм у зміш ано-діаф рагмальне дихання, яке дозволяє заповнити 
легені п ов н істю  п ов ітр я м . Таке д и хан н я  дає найм ен ш е п еревтом л ен н я  ств ор ю є 
найбільш  сприятливі ум ови  для роботи  гол осового  апарату. Для розви тк у  дихання 
необхідно ц ілеспрям овано займ атися дихальною  гім н асти кою  і засвоїти  ряд вправ. 
При цьом у треба п ам ’ ятати, щ о правильно поставлене дихання -  невід ’ ємна частина 
головн ого ін струм ен ту  вчи тел ьської д іяльн ості -  гол осу , в значній м ір і запорука 
усп іх у  в ц ій  д іял ьн ості, для доведення техн іки  дихання до автом атизм у необхідна 
наполегливість при сам оконтролі.

О тж е учитель взагалі, а тим  більш е учитель м узи ки , повинен мати надзвичайну 
м елодійність у  розм ові, привабливість, артистизм . Від того , як він буде висловлю вати 
свої дум ки , наскільки  п ідготовлений у  н ього м овний апарат, залеж ить сприйняття 
у ч н я м и  у р о к у . М .Г о го л ь  п и сав : «Н е м о ж л и в о  п ер ед ба ч и ти , я к о ї  ш к од и  надає 
викладання, я кщ о стиль проф есора млявий, не дає думкам  ні на хвилину розсипатися. 
Тоді не врятує й ого  будь-яка вченість -  і й ого  не будуть слухати !» [7 , с. 210].
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A voice language as basis of professional teacher of his ability to use a language in 
a certain situation is examined in the article, intercourse and others like that.

Key words: language, diction, articulation, voice, voice intercourse.

У Д К  7 7 (477 )(092 )

Урсу H.O., Підгурний I.C.

Ф ОТОХУД ОЖ Н ИК М И ХАЙ Л О  ГРЕЙМ І ЙОГО РОДИНА

Стаття присвячена особі фотомитця М.Грейма, що працював на теренах Східного 
Поділля у другій половині XIX ст., та його родинному колу.

Ключові слова: родина, фотографія, фотозаклад, фотоколаж, пам’ятка, формат.

К оли й деться  про творч ість  М. Грейма, м ається  на увазі ун ікальна кол екц ія  
створених ним ф отограф ій , нум ізм атика, а також  збірка етнограф ічних раритетів та 
предметів старовини. Ж и ттєви й  ш л ях М ихайла Грейма віддзеркалений певною  м ірою  
в п у бл ік а ц ія х  вчених і л ітер атор ів  р ізн и х  галузей , серед я к и х  були краєзн авц і 
А . П р у с е в и ч , Н . К о з л о в а , Є. Н а з а р е н к о , Г . О се т р о в а  Л . Б а ж е н о в ; іс т о р и к и  
Ю . Г аж тецький , А . П аравійчук, А . К вя тк овськ и й , С. Щ еп ан ський , О. Завальню к, 
О. К ом арніцький та ін ш і, к отр і у  св о їх  працях торкалися ок рем и х ф актів з біограф ії 
видатн ого на теренах П оділля ф отограф а, н ум ізм ата, кол екц іон ера , краєзн авц я , 
науковця  та гром адського  діяча М. Грейма. Ч исленні публ ікац ії ви к ори стовую ть  
худ ож н і ф отограф ії М. Грейма для ілю стрування розм аїти х  за зм істом  текстів , але 
особи стість  ф отохуд ож н и к а , нум ізм ата, кол екц іон ера  дотепер залиш алася майж е 
поза увагою , том у, мета статті -  висвітлити  особу  та родинне к ол о ф отохудож н и ка  
М ихайла Грейма.

В ідом а дата появи М ихайла Грейма у  К ам ’ я н ц і-П оділ ьськом у -  1852 р ік , коли 
він приїхав до м іста  і приступив до роботи  у  Губерн ській  друкарні. Значно рідш е 
м ож н а  зустр іти  дату та м ісц е й ого  н ародж ення -  15 вересн я 1828 р ок у  у  м істі 
Ж ел ехові (85 км  від Варш ави) П ри вісл ян ського краю  (нині Гарвол інського повіту 
М азовецького воєводства П ольщ і) у  с ім ’ ї м іщ анина. П ісля закінчення п овітової ш коли 
М. Грейм п оїхав  до Варш ави, де навчався д р ук а р ськ о ї та ф отограф ічн ої справи. 
1848 р ок у  й ом у надали звання друкаря-складача та ф отограф а (н ової на той  час 
проф есії).

С початку працював в одній з друкарень Варш ави і в 1848 р ., п ісля ісп и ту, отримав 
диплом на звання складача від Товариства варш авських друкарів, а п ізн іш е -  у  по- 
єзу їтськ ій  друкарні в Л ю блін і. У  том у ж  1848 роц і М. Грейм вступає до Товариства 
друкарів у  Варш аві. Ц ей факт відображ ено на зворотн ом у боц і паспарту ф отокарток , 
де на стр ічк ах , щ о утворю ю ть  своєрідн ий герб, вм іщ ено надписи про членство автора, 
ф отограф ій у  ш ести  різн ом ан ітн и х товариствах, як на теренах П оділля, так і за 
кордон ом .

©  Урсу Н.О., Підгурний І.С., 2011
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У  1852 роц і М. Грейм був викликаний подільським  віце-губернатором  Пфелером 
і призначений старш им  складачем  у  губерн ськ у  друкарн ю . В ж е за чотири  роки  
р об оти  в д р у к а р н і М . Г рей м  став  ї ї  н агл я дачем  (к е р ів н и к о м ) і на ц ій  п оса д і 
проп рац ю вав до 1872  р ок у . В а ж к о  ви зн ачити  п ри чи н и , через я к і він залиш ив 
друкарню . Існую ть припущ ення, щ о М. Грейм був відсторонений від роботи  у  друкарні 
губерн ського уряду, як виходець з П ольщ і, за ін ш и м и  версіям и механічна робота  не 
задовольняла творчої ж аги  талановитого за покликанням  та осв ітою  фотографа.

У  1862 роц і його було обрано членом  Товариства п оділ ьськи х л ікарів, яке п ізніш е 
було реорганізовано, але він залиш ався членом  й надалі та деякий час виконував у 
Товаристві обов ’ язки  бібл іотекаря. У  1872 роц і він виріш ив п овн істю  присвятити  
себе улю бленій  справі і звільнився  з друкарні.

У  1872 роц і М. Грейм викупив ф отограф ічний заклад Й осипа К ордиш а та відкрив 
власне ф отоательє (ф ототи пію  і типограф ію ), хоча  й ого  ф отозн ім ки  вж е згадую ться , 
починаю чи з 1864 р. Ф отозаклад М. Грейма, щ о знаходився  у  Старому м істі, був 
хоча  не перш им , але ш видко став найкращ им  -  я к ість  та худ ож н ій  характер робіт 
вирізняв його з-п ом іж  конкурентів . Ж и тл ові будинки, щ о знаходилися по вулиці 
Т атарській, 16-18 , а саме на к уті Г ім назійного п ровулку і вулиці Татарської, були 
об ’ єднані в одну споруду під час перебудови у  перш ій половині Х ІХ  ст. Він прибудував 
до будинку ф отограф ічний павільйон з односкатним  дахом , одна частина я к ого  була 
під черепицею , інш а -  заскленою , закупив обладнання для невеликої друкарні та 
організував л ітограф ську м айстерню , ви пускаю чи  листівки .

Для виконання проф есії ф отограф а потрібний був дозвіл  губернатора. Д озвіл м іг 
щ е бути відібраний. Ц ей збіг обставин викликав видим і наслідки: реверси картонів, 
на я к и х  у  закладах наклеювали ф ото, щ о збереглися дотепер, м аю ть надпечатки: 
«Artis arnica nostrae -  Charles Joseph Migurski, Photographe a Odessa»; «Joseph, 
Kordysch, Kieff, Photographe de lUniversite de St. Vladimir».

У  1860 роки  для заохочення населення з ’ являю ться  так звані мальовані задники 
р ізн ого характеру. На полотняних гобеленах, а то й на картон і, як на театральній 
сцен і, були зображ ені старовин ні зам ки , античні ру їн и , к азк ов і д ор іж к и , озера, 
р іки , водоспади і, навіть, м оря. Іноді ф они -  руїни  з кам іння, дерева з листям  -  
насправді робил ися з пап ’ є-м аш е. Ф отограф у необхідно було мати хоча  б з десяток  
таких ф онів. На ф ото Грейма ч ітк о  п ростеж ую ться  такого роду декорації.

Н а св іт л и н і, н ад ісл ан ій  М . Г рей м ом  у  1892  р оц і у  ск л а д і п од а р у н к у  Е лізі 
О ж еш ковій  на 25-річчя письм енницької діяльності, ательє вж е виглядає дещ о інакш е, 
н іж  перед куп івлею  будинку. Д ах двоповерхового будинку та частково пульпітовий 
дах входу  у  м айстерню  вж е вкритий бл яхою  (засклена частина даху залиш илася 
незм інною ). Одна з великих вертикальних стін  також  була п овн істю  зі скла, щ о 
надавало світлу м ож л и вість  проникати  у  прим іщ ення і пронизувати ф отом айстерню  
до в ід д ал ен и х  к у т о ч к ів . Б уд и н ок  си м в ол іч н о  сф отогр аф ов а н о  на тл і м ін а р ету  
К афедрального костел у, вказую чи  на хри сти ян ську  кон ф есію , до я к о ї належ ав його 
господар. Над пульпітовим  дахом , м іж  перш им  і другим  поверхами, м айж е по ш ирині 
в с ь о г о  б у д и н к у ,  в е л и к и м и  л іт е р а м и  ф р а н ц у з ь к о ю  м о в о ю  н а п и с а н о  
«P H O T O G R A P H IE », над написом  розм іщ ен о прізвищ е ф отограф а і три отрим аних у 
р ізн і рок и  си м вол іч н и х  медалі вел и к ого  р озм ір у , л іворуч  -  р ос ій сь к а  л ітерац ія  
прізвищ а Грейм, праворуч -  польська. У  в ідкри том у вікн і ательє м ож на побачити 
бородатого чол овіка  та ж ін к у  у  темній сукн і, м абуть п одруж ж я  господарів. Перед 
будинком  розм іщ ен о дерев ’ яну тум бу  тем ного кол ьору, на я к ій  продем онстровані 
види та ф ормати ф отозн ім к ів , я к і м ож на було замовити у  закладі. П опереду входу 
до м айстерні -  розбитий  палісадник, в я ком у  м ож на побачити  росл ин и -в ’ ю н ки , щ о 
обвиваю ть вертикально натягнуті м отузки . Д ворик перед ф отом айстернею  чистий, 
охайно вим ощ ений брук івк ою . Д бання про гідний образ та представницький вигляд 
ф отоательє надавали м ож л и вість  ф отограф у вклю чати  зн ім ки  власного закладу у
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склад презентів для друзів  та приятелів, з я ки м и  він листувався . В одночас, сам 
ф отопавільйон з його скляним  дахом  і типово м ’ яки м  освітленням  значною  м ірою  
переш кодж ав віддзеркаленню  найбільш  характерних рис в образі лю дини, я к і так 
яскраво виявляю ться  при зйом ці на сонці. Щ е й до того ж  надмірна ретуш , а також  
нерозум іння значення ком п ози ц ій н ої побудови  портрета наклали свій  відбиток на 
ф отознім ки періоду близько 1900 року. У  той  час н іком у не спадало на дум ку прагнути 
до отрим ання характерн и х, ж и ттєво-п р авди ви х зображ ень. П ортрети  -  це товар, 
який  приймався без ж одн ої кри ти ки . П ереваж ним розповсю дж ен н ям  користувалися  
поясн і портрети  («в ізи тн і»  ф отокартки ) і кол інн і портрети («к аб ін етн і»  ф отозн ім ки). 
Ц і св ітл и н и  др укувал и ся  із застосуван н ям  траф аретів. Такі п ортрети  з н ачисто 
«пригладж еним и» особам и  користувалися  усп іхом ; їх  дбайливо зберігали в сім ейних 
альбомах [, с. 13].

В арто розгл ян ути  ф отограф ії власної особи , я к і М. Грейм л ю б ’ язно вислав у 
складі дару Елізі О ж еш ковій . Н апис його р ук ою  свідчить, щ о зн ім ки  виконано на 
баж ання В ельм ож ної Пані Елізи О ж еш кової, а так ож , щ о всі вони зроблені впродовж  
періоду 30 рок ів . У  к ож н ій  із чоти р ьох  світлин відчувається  повага до себе, п очуття  
власного етосу та гідності, а у  сигнатурах звучить тонке почуття  гум ору: « ...я к  додаток 
д о  з б ір к и  т и п ів  п о д іл ь с ь к и х  « п р и б у л ь ц ів » ,  27  с іч н я  1 8 9 2  р о к у »  [ ] .  Д ар 
су п р ов од ж у єть ся  вл асн оручн и м  л и стом : «Ш ан овн а  П ані і С рібна Ю віл я рк о! За 
прекрасні (в «К р а ю ») «В изнання» складаю  новорічні поздоровлення: З доров ’ я !...а ж  
до Золотого ю вілею , потім  Д іам антового. А  за прекрасні для лю дства чини -  скром ний 
дар : п о д іл ь с ь к і  в о б р а з к а х  « Н и з и н и »  д о з в о л ь т е  п р и й н я т и  в ід  н е з н а й о м о г о  
ш анувальника і найвідданіш ого слуги  М ихайла Г. P .S . При низинах є, бо м усять 
бути , пагорби і тр охи  гір. М .Г .» .

Ш л ю б з О ктавією  з родини  В агнерів М . Грейм узяв  у  1853 р оц і. С ім ’ я була 
ц іл ком  «п р и стой н а » , але занадто збідніла. Й осип , син Й осипа Д ом ін ік а , Вагнер, за 
ф ахом  був  д р у к а р ем . У  п ер ш ій  ч в ер т і X I X  ст . став  вл а сн и к ом  д р у к а р н і, щ о 
зн аходилася  у  М ін ьк івц я х , тер и тор ія х , я к і належ али родині М архоц ьк и х . Ц е була 
переносна друкарня, я к у  Ігнатій С ц ібор-М архоцький  туди  допровадив. Далі, близько 
1831 р ок у , вона була недовго розм іщ ен а в Д унаївцях, близько 1832 р ок у  встановлена 
в К ам ’ я н ц і-П од іл ьськ ом у , як перш а п ол ьська  друкарн я. Д оч к ою  Й осипа Вагнера 
й була О ктавія.

Створена М. Греймом  у  К ам ’ янці родина була численна. Б ракує лиш е одного 
ім ені -  його дон ьки , яка померла у  1870 р .; один з друзів  висловив з ц іє ї оказії у 
листі сп івчуття . Н атом ість , в ідом і імена 5 дітей М ихайла. Це були 3 сини: Й осиф , 
названий на честь д ідуся , Ян і Ф ел ікс, а також  2 доньки -  М одеста, хресним  батьком  
я к о ї був ф отограф  Й осиф  К орди ш , і м олодш а В ергіл ія  [, с. 184]. О бидві дон ьки  
М. Грейма також  мали худ ож н і здібності. М одеста разом  зі своєю  сестрою  збирала 
писанки. В она п оїхала до В арш ави, тут у  травні 1892 р ок у  зустр іл ася  з другом  
батька, відкривачем  таланту Яна Грейма, Т итусом  М алеш евським. П отім  повернулася 
до К ам ’ янця. Н асправді м ріяла про артистичну к ар ’ єру. Не залиш илося ж одн и х 
слідів навчання у  П ариж і, ні навіть заручин М одести. П остать м ол одш ої дон ьки, 
Вергілії, ф ото я к о ї м ож на побачити  на родинн ом у панно і дві згадки в кореспонден ції 
К ордиш а: 1890 року , м ісяць вересень, « . щ о  Панна Вергілія зайнялася ретуш уванням  
і н а гл я д ом  п р и  з а к л а д і, д у ж е  це сх в а л ю ю , ф о т о гр а ф іч н а  р о б о т а  л и ш е  дл я  
ж ін ок ...Н еха й  П ані В ергіл ія  щ и р о зай м еться  позуван н ям  і в с ією  п роц едур ою  в 
л аборатор ії, як теж  в коп ію ван н і і р етуш уван н і, бо коли  п озбудетеся  ч ол ов іч о ї 
доп ом оги , буде більш е ладу» [, с. 204].

Й осиф  Грейм-ю нак учи вся  у  Зальцбурзі у  1870 роц і та вивчав м узи ку. Він зникає 
з очей  на 5 р ок ів , восени  1875 р ок у  він повинен був мати кон ц ерт у  К ам ’ янці. 
Н евдовзі п ісля цього відвідав К иїв у  поваж ній  справі. Разом  з К ордиш ем  він був з 
візитом  у  директора м ісц евої м узи чн ої ш кол и , котрий  запросив його на пробну гру
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у  малій залі. У  л ю том у  1878 р. Й осиф  Грейм у  листі запитує К ордиш а про м ож л и вість  
знову старатися про к и ївську  проф есуру, отрим ує відповідь, щ о надалі вакансії немає. 
При відновленні запитання, К ордиш , застосовую чи  лагідні ш и рок і словесні відступи, 
виразно ствердж ує, щ о Й осипу немає щ о їхати  до К иєва. Тут старш ий син М ихайла 
Грейма зникає з очей на к іл ька  рок ів ; в ідом о, щ о десь у  70-х  р ок ах  перебував у 
П етербурзі.

Було щ е два Грейма старш ого покол ін ня: один з них був стри єм  М ихайла, другий
-  рідним  братом. П ісля обох  не лиш илося  навіть імен, лиш е відом о, щ о власне син 
безім енного брата М ихайла Грейма мав ім ’ я Зигмунт [, с. 180].

У  збірц і-дар і Е лізі О ж еш ковій  зн аходи ться  ф оток ол аж  (ри с. 1) у с іє ї  родини  
Греймів (м оя  родина 15 рок ів  том у): у  н и ж н ьом у ряду по центру -  ф отограф ія батька 
Й осифа Грейма, який  помер у  1879 роц і (дата написана на ф отокол аж і); обабіч батька: 
праворуч -  сам ого М ихайла Грейма, л іворуч  -  його друж ини  О ктавії, дата см ерті 
я к о ї 1890 р ік , теж  написана від р ук и ; верхн ій  ряд м істи ть  зн ім ки  тр ьох  синів: 
праворуч -  Я на Грейма (1860 -1886 ), у  центрі -  Ф елікса  Грейма (м ол одш ого), л іворуч
-  Й осифа Грейма (старш ого); з правого й л івого  боків  кол аж у -  світлини двох  дочок: 
М одести і В ергілії (м ол одш ої) []. Д оповню є враж ення від родини щ е один, дотепер 
невідом ий ф отокол аж , знайдений авторами статті у  ф ондах К ам ’ янець-П одільського 
істори чн ого  м узею -заповідника, яки й  більш  повно зображ ує родинне к ол о ф отом итця 
(рис. 2). Світлина м істи ть напис: «В ел ьм ож н ій  Пані Гонораті Заброньській  в день 
ім енин 12 січн я  1875 р ок у  з п обаж ан н ям  зд ор ов ’ я і д обр обу ту  від М . Грейм а з 
роди н ою » []. Так сам о, як у  попередньом у кол аж і ф ото окрем и х осіб  м істя ться  в 
овал і н а вк ол о  н а п и су , щ о св ід ч и ть  п ро й ого  ств ор ен н я  сам е у  ф отом а й стер н і 
М. Грейма. У  центрі верхнього ряду -  голова родини Й осиф  Грейм, л іворуч я кого  
розм іщ ена сильно відретуш ована і домальована ф отограф ія  його друж ин и , щ о за 
я к істю  значно відрізняється  від ін ш и х знім ків; услід за нею -  світлина із зображ енням 
сам ого М. Грейма, а далі -  ф ото й ого  друж ини  у  повний зріст. П раворуч -  ф отограф ія 
стрия м абуть із сином , а далі -  зн ім ок  брата Грейма. Брати дуж е подібні зачіскам и, 
вусам и, одягом  та виразом  обличчя. В аж ко ідентиф ікувати  наступну світлину, щ о 
зображ ує на повний зріст чол овіка  у  б ілом у ж акеті. Ц ентром  н и ж н ього ряду є ф ото 
середнього сина Я на, л іворуч  я к ого  зн ім ки  дон ьок  М одести  і В ергіл ії; праворуч 
розташ овується  світлина, щ о зображ ує м ол одш ого сина Ф елікса, далі -  троє дітей 
М и хай л а  Г рей м а р а зом , де м ож н а  вп ізн ати  Я н а і М од есту . Ц я  ф отогр а ф ія  -  
надзвичайно важ ливий докум ен т, яки й  довгі часи леж ав в архіві і лиш е тепер уперш е 
впровадж ується  у  науковий обіг.

Свідоцтва сторонніх осіб  ствердж ую ть: друж н ою  була родина, закладена М ихайлом 
Греймом . Він був добрим  батьком  не лиш е з м атеріального погляду, батьком , який 
п ікл ується  про добробут с ім ’ ї. М. Грейм належ ав до лю дей, я к і особли во дбали про 
родинні зв ’ язки  і традиції, сум лінно зберігав стару кореспонден цію , додавав до неї 
ком ентарі, намагався засп окоїти  безпосередні потреби і забезпечити д ітям  м аксим ум  
виховання, так к ош товн ого  у  ті часи . У сі й ого  знання і вм іння були віддані на 
п осл угу дітям : ф отограф ія, нум ізм атика, м айстерність у  виконанні гальванотипів. 
М. Грейм давав родині так багато, наскільки  м іг.

Гордістю  й біллю  ф отом итц я  був його син Я н, щ о помер від туберкульозу у  віці 
26 рок ів . У  1886 роц і, п ісля см ерті сина, М. Грейм влаш тував у  своєм у  будинку 
картинну галерею  робіт Яна Грейма (1860 -1886 ), м олодого талановитого худож н и ка. 
З м алих рок ів  Яна виховували в артистичній  атм осф ері, вж е у  ранньом у віц і у  нього 
проявлялися здібності до ж и воп и су  й м узики . В читися почав у  м ісцевій  гімназії, 
залиш аю чись під керівництвом  учителя В ольського. Б удучи у  III класі, він отримав 
похвальний л ист П етербурзької академ ії за висланий туди ри сун ок  голови  Б ож ої 
М атері, виконаний з гіп сового  зл іпку [, с. 468]. Син ф отограф а почав малю вати щ е 
п ідл ітком . П ро це свідчить ф отограф ія, я к у  зробив батько 30 серпня 1874 р ок у  (сину
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14 років), де зображ ена перш а рисункова модель Яна -  «Старий єврей», з власноручним 
підписом  М ихайла Грейма «П ерш а модель для рисунку м ого так рано згаслого сина 
Я ся» []. Також  Ян вчився гри на скрипці. У  1875 р. Ян виїхав до Варш ави і перебував 
там до травня 1876 року. Близько 1877 р. за порадою  Т. М алєш евського і м ісцевих 
лікарів А . Й. Ролле і К. П ш иборовського був відправлений у  П етербурзьку академію. 
Я к стипендіат П ольського К оролівства вчився там до 1882 року  (один рік  був вільним 
слухачем, потім  дійсним студентом) та отримав три малих срібних медалі (перш у у 
1879 році за рисунки видів К ам ’ янця) і одну велику у  1881 році.

Н авчаю чись в академ іях м истецтв П етербурга (1877 -85 ) і М ю нхена (лиш е один
1883 р ік  під керівництвом  А . Вагнера), Я . Грейм, щ е студентом  здобув визнання. У
1884 роц і він повернувся  до П етербурга і отрим ав чергові медалі: дві великі срібні, 
одну малу (1884 ) і одну малу золоту за к он кур сн у  картину «Д едал і Ікар» [, с. 468]. 
Загалом він здобув 8 ср ібних медалей -  3 великі і 5 м аленьких, і 1 зол оту  маленьку. 
О станню отрим ав за к он курсн и й  олійний образ, щ о представляв «Д едала і Ікара».

Б ільш ість дж ерел зазначаю ть, щ о велика кол екц ія  робіт Яна Грейма (картини, 
чимало портретів , акварелі, м алю нки олівцем ) зберігається  у  Н аціональному м узеї 
К ракова. П роте детальний п ош ук  авторами вказаної кол екц ії в архівах К раківського  
Н аціонального м узею  не дав пози ти вн и х результатів. Вдалося знайти лиш е один 
м алю нок Яна, підписаний автором  -  «Іван Г розн и й », датований 1880 рок ом , розм іром  
32 ,5  х  4 7 ,5 , намальований простим  олівцем  і наклеєний на сірий  картон []. Р исунок  
потрапив до м узею  2 9 .1 2 . 1924 р ок у  і заф іксований  як дар від К ароля Ролле, а 
п ізн іш е президента м іста  Кракова. На ри сун к у  зображ ена розписана ф рескам и зала 
з намальованими на склепінні святим и , де в ідбувається  сцена, коли  цар у  гніві, 
скочивш и з-за столу, вдарив сп іврозм овника і став над його леж ачим  тілом , трим аю чи 
в руц і ж езл . Ц аря оточ у ю ть , налякані ви бухом  й ого  ем оц ій , придворні. П ідпис 
авторської приналеж ності не викликає сум н івів , оск іл ьк и  Ян часто п ідписував власні 
роботи , представляю чи літери в о б ’ єм і, п ідкресл ю ю чи  їх  світлотіньове моделю вання 
і акцентую чи рельєф ність сигнатури мазками білил. Р и сун ок  також  підписано на 
паспарту червоним  чорнилом , яке на даний м омент м айж е вицвіло: «В ел ьм ож н ом у 
П ану др. А . Р олле, г ід н ом у  ш анування в к азівн и к у  д ор оги  до прац і по дв оя к ій  
стеж ці...вдячний  до см ерті Ян Грейм. К ам ’ янець-П одільський , 31. 07. 1880 р .» .

У  К а м ’ я н ец ь -П од іл ь сь к ом у  іст о р и ч н о м у  м у зе ї-за п ов ід н и к у  збер егл ося  в іс ім  
ри сун к ів  Яна Грейма, сім  із я к и х  виконані на екзам енах у  П етербурзькій  академії 
мистецтва. Це навчальні рисунки  простим  олівцем, створені у  підкреслено академічній 
манері, у  класицистичном у стилі. Г іпсові ф ігури: Гермес з Д іон ісієм  (8 квітня 1878 р .) 
[] та Венера М ілоська (21 березня 1880 р .) []; ш туд ії натурників: дві ком п ози ц ії з 
двох  ф ігур (19 квітн я  1880 р. [], на другій  дата обірвана []) та три одн оф ігурних 
к ом п ози ц ії (22  грудн я  1879 р. [], 23 л ю того  1880  р. [] та 20 грудн я  1880  р. []). 
К ам ’ янецькі і К раківський  ри сун ки  поєдн ую ть однакові характерні риси  -  підпис 
автора у  рельєф ній ахром атичній  манері і яскраво-червоний ш тамп: П .А .Х . худ ож . 
экзам ., дата (П етербургская академия худ ож еств , худож ествен н ы й  экзам ен, дата). 
У продовж  перебування в П етербурзі, частково для насущ ного хліба, частково для 
виконання вправ у  техн іц і ри сун ку, копію вав твори  м айстрів, зокрем а іспан ськи х. 
О ста н н ій  к а м ’ я н е ц ь к и й  р и су н о к  -  це п о гр у д н и й  п о р т р е т  А н т о н ія  Й . Р ол л е  
(1881 р .), яки й  вж е не м істи ть червоних ш там пів академ ії м истецтв. Він виконаний 
з н атури  ол івц ем  у  к л а си ц и сти ч н ій , м ай ж е ж и в оп и сн ій  м ан ер і, п ідп и сан и й  й 
датований сам им  автором  []. У  портреті друга батька доскон ало передані інтелект, 
ж вавість, ш л яхетн ість  А . Й. Ролле, його р іш уч ість , лю дська  гідн ість та порядність. 
Ф актура матеріалу сю р тук а  підкреслена великим и, неспокійним и але майстерними 
ш трихам и , портрет побудований на контрастах світла й тіні та ф актурних поверхонь.

Я н Грейм  акти вн о м ал ю є ол ій н и м и  ф арбам и , акварел л ю , ст в ор ю є  р и су н к и  
ж и ровою  крейдою  та олівцем . Й ого роботи  -  це образи і ш к и ц і рел ігійного зм істу :
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Заручини П ресвятої Д іви М арії, св. Й осиф  з Д итятком  Ісус, Х у ст к а  св. В ероніки , 
св. П етро оздоровл ю ю чи й  сл іп ого , Зняття з хреста , Х р и стос  у  гроб і, св. А н тон ій  
(два остан ніх  для вірм ен ського костел у у  К ам ’ янці); часто малював портрети відом их 
у  К ам ’ янці осіб ; активно ілю стрував (9 картонів для м узи чн ого твору Ф . Давида 
«П у стел я », 5 до поеми «П од іл л я» М. Гославського) та ін.

« К іо є у »  у  1 8 8 4  р о ц і п о м іст и л и  д ер е в о р и ти  Ф . Ш и м а н сь к о г о , ст в о р е н і за 
рисункам и Я на Грейма («О тр ок ів » , «Д н істровськ і п ор оги », «М оги л ів  над Д ніпром » 
і «Л ад ава», а так ож  «П ан івц і над С м отри чем ») [, с. 1 0 1 -1 0 2 ]; портрет м ол одого  
худ ож н и к а  був вкл ю чен и й  у  сп и сок  автор ів  -  х у д ож н и к ів , я к і сп івп р ац ю ю ть  з 
ж урналом . К ілька  творів  Я на, виставлен их у  1883 роц і у  М ю н хен і і В арш аві, у 
1887 роц і у  К ракові (перш а велика вистава п ол ьського м истецтва), у  1898 роц і на 
ретроспективній  виставці у  Варш аві, сф орм увало про н ього дум ку, як про м итця з 
ж и вою  уя вою  і проф есійною  техн ікою . Л ьвівська худ ож н я  галерея має ком п ози ц ії 
«В ид зам ку над м орем » (ол ія ), «Д ва верш ники в бою » (ол ія , 1884), «Г олова  пса» 
(акв ., 1876), «Істори чн а сц ен а», «Г ерб» (ак в .), «Ш ту д ії лю дин и» (ак в .), альбом з 8 
р и су н к ів  з 1884  р о к у , к ом п л ек т  з 38 р и су н к ів  п ер іод у  1 8 7 2 -1 8 8 5  (серед  я к и х  
автоп ор тр ет  1 8 8 1 ), 5 р и су н к ів  з д и ти н ства  [, с. 4 6 9 ]. У  л ю т ом у  1885  р о к у  Ян 
повернувся до К ам ’ янця під родинний дах і там 3 грудня 1886 р ок у  м олодий, повний 
найпрекрасніш их надій, закінчив своє ж и ття.

Н айм олодш им  з Греймів був Ф елікс. В л ітку 1887 р ок у  батько задумав вислати 
його до Варш ави, до ш коли  при залізничних варш авсько-віден ських к урсах . Він 
так постановив за порадою  найближ чих друзів. У  Варш аві справою  Ф елікса  зайнявся 
Кароль Бейєр, хоча  в дум ках був проти цього задуму. Д о залізничної ш коли  важ ко 
було дістатися : Ф елікс закінчив 1 клас класичної гім н азії у  К ам ’ янці, а ш кола, про 
я к у  обрав для нього батько, існувала радш е для синів працівників-залізничників.

З кореспонден ції неясно в ідчувається , чи має батько з Ф ел іксом  я к ісь  виховн і 
проблеми, Бейєр ж е передбачав, щ о у  Варш аві вони радш е зростуть, н іж  зменш аться. 
О статочно М. Грейм висилає Ф елікса  до Варш ави у  серпні 1887 року . Б ейєр ним 
займ ається , хоча  його до себе з причини тісн ого  пом еш кання прийняти  не м ож е. 
Н ареш ті Ф ел ік с вл аш тову ється  на стан ц ії у  р од и чк и  Грейм а, пані Ш тол ьц м ан . 
Завдяки посиленій  д іяльності Бейєра, Ф елікс Грейм був прийнятий до приватної 
реальної ш кол и  проф есора П анкевича, директора 4 держ авної гім назії у  Варш аві, 
розташ ованій  по вулиці М арш алковській  [, с. 194-196].

П р о х а р а к тер н і р и си  о со б и ст о с т і  М . Г р ей м а  та в ід н ош ен н я  д о  л ю д ей , щ о 
зверталися до н ього по доп ом огу , свідчить наступний факт.2 В одній  з виданих у 
П ольщ і статей, іл ю строван и х зн ім кам и Грейма, оп и сую чи  ф ортиф ікаційні споруди 
К а м ’ я н ц я -П о д іл ь сь к о го , автор  -  Зенон  П етк ев и ч  п и ш е: «З а в д я к и  в в іч л и в ост і 
п. М ихайла Грейма, оп ікун а  карн ої осади , нам вдалося зблизька придивитися до 
ц и х  п ам ’ я т о к »  [, с. 150 ]. Ц е озн ачає, щ о Грейм  о со б и сто  прийм ав і показував  
мандрівникам м істо  та окол и ц і, наповнені пам ’ яткам и сп ільн ої істор ії та спадщ ини 
і говорить про гости н н ість  та доброзичливість , а так ож  баж ання доп ом огти , віддаю чи 
у  розпорядж ення автора публ ікац ії власні зн ім ки.

У  цій  родині почалися нещ астя одне за другим . В осени 1879 р. пом ирає батько 
М ихайла. К ілька м ісяц ів  п ізн іш е -  стрий і брат. 20 січня 1890 р. ум ирає О ктавія 
Грейм. У  збірц і ф ото, надісланих Е. О ж еш ковій , одна з ф отограф ій  представляє 
двох  м ол оди х ж ін ок  біля  гробу. П ідпис: «К а м ’ ян ец ь-П од іл ьськи й . Над м огил ою  
братів і м атер і». Ц е М одеста і В ергілія  [].

М ихайло Грейм помер 2 січн я  (15 січня за новим стилем ) 1911 р ок у  на 83 році 
ж и ття . У  К ам ’ я н ц і-П оділ ьськом у він прож ив 59 рок ів  (1852 -1911 ) і був відом ий як 
член  П о д іл ь сь к о ї Ц е р к о в н о ї І с т о р и к о -а р х е о л о г іч н о ї, к а м ’ я н ец ь к и й  ст а р ож и л , 
нумізмат і антиквар. К ам ’ янець-П одільськом у м узею  М. Грейм подарував у  1 903 
1905 рок ах  62 негативи та 62 ф отограф ії п ам ’ яток  і видів К ам ’ янця, значна к іл ькість
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ц и х  зн ім к ів  збер ігається  й тепер у  істор и ч н ом у  м узеї-зап ов ідн и к у  [, с. 4 ]. Й ого 
поховано на П ольськоф ільварецьком у кладовищ і, щ о знаходиться  на Н іги н ськом у 
ш осе. М ісце поховання було зруйновано у  1935-38  роках .

Таким чином , ретельно зібрані біограф ічні дані про особи стість  ф отом итця  даю ть 
м ож л и вість  констатувати , щ о М ихайло Грейм був виклю чно порядною  лю дин ою , 
батьком  великої родини, про я к у  дбав і п іклувався  до к ін ця  ж и ття , вірним другом  
для близьких йом у лю дей, доброзичливим  п ом ічн иком  у  великій  справі вивчення 
реґіон альн их особливостей  істори ко-кул ьтурн ої та м истец ької спадщ ини П оділля.

О тж е, М. Грейм -  талановитий ф отограф -худож ник, пристрасний збирач пам ’ яток  
м истецтва, а так ож  цікава, активна та всебічно обдарована особи ст ість , завдяки 
своїм  здібн остям  та невтом ній  праці відзначився  у  багатьох сф ерах д іял ьн ості й 
увій ш ов в істор ію  К ам ’ янеччини та П оділля в ц ілом у.
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СПІВАЦЬКА ОСВІТА Н А ВЧ А Л Ь Н И Х ЗАКЛАДІВ ПОДІЛЛЯ  
ДУХОВНОГО СП РЯМ УВАН Н Я КІНЦЯ X I X  П О Ч АТК У Х Х  СТ.

У статті дається короткий аналіз співацької освіти закладів Поділля духовного 
спрямування кінця XIX початку XX ст.

Ключові слова: школи, гімназії, освіта, Поділля.

Д уховні навчальні заклади православного відом ства П оділля, як показує вивчення 
архівних та ін ш и х дж ерел к ін ц я  X IX  п очатку X X  ст ., м аю ть багату і досить ц ікаву 
істор ію , на ж аль, щ е далеко не дослідж ену. Д іяльність ду ховн и х навчальних закладів 
п р а восл а вн ого  в ід ом ств а  у  П од іл ь сь к ій  гу б ер н ії зн айш л а певне ви св ітл ен н я  в 
україн ськ ій  істор іограф ії, хоча  якраз в істор ії м узи чн ої освіти  їй  приділялася менш а 
увага. Вона зацікавлювала, передусім , церковних діячів, вчених, а також  дослідників- 
краєзнавців, я к і дослідж ували період розви тк у  другої половини X IX  ст. та X X  ст.

Н априкінці X IX  -  на п очатку X X  ст. (до 1917 р .) на П оділлі, як і в ц іл ом у в 
С хідн ій  У к р а їн і, склалась і д іяла ціла м ереж а середн іх  і п оч а тк ови х  д у ховн и х  
навчальних закладів п равосл авн ого в ідом ства , щ о  перебували у  віддані С вятого 
Синоду, а на м ісц ях  -  єпархіальної учи л и щ н ої ради. їй  п ідпорядковувалися такі 
н авчал ьн і закл ади  як  К а м ’ я н ец ь -П од іл ь сь к а  д у х ов н а  сем ін а р ія , Т у л ь ч и н сь к е  
єпархіальне училищ е, духовн і (чол овіч і і ж ін оч і) училищ а, б ільш е 10 ц ерковно- 
вчител ьських ш кіл , майж е 2 ти сячі церковно-параф іяльних ш кіл  і ш кіл  грамоти 
(останні діяли  на П оділлі до п очатку 1908 -1909  навчального рок у) та ін. Зокрема, 
К а м ’ я н е ц ь -П о д іл ь с ь к е  св . І о а н о -П р е д т е ч е н с ь к е  б р а т с т в о , в и к о н у ю ч и  м іс ію  
хри сти ян сяк ої благодійної д іяльності, утрим увало в губерн ськом у центрі двокласну 
ш кол у -  притулок для хл оп чи ків  сиріт і дітей  бідних батьків з рем існичим и класами 
для навчання столярном у, токарн ом у і чоботарськом у ремеслам, а також  утрим увало 
особливу ж ін очу , одн окласну церковно-параф іяльну рем існ ичу ш кол и  та тим часові 
л ітн і ясла для дітей  бідних робітн и к ів  [1 , с. 81].

У  X IX  ст. сп івацька наука в навчальних закладах У країн и  не регламентувалася 
спеціальними програмами та обов ’ язковим и вимогами, том у і посідала вельми скром не
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м ісце в систем і навчання. Вона передбачала передусім  знайом ство з основам и хорового 
сп іву, який  неодмінно супроводж ував л ітур ґій н і служ би . Д окум ентальних відом остей  
про навчальний процес, п ов ’ язаний зі співами, збереглося зовсім  небагато, але, зведені 
разом , вони п роектую ть картину м узи чн о-осв ітн ього ж и ття  в ц и х  закладах.В елика 
увага приділялася навчанню сп івів  у  духовн ій  сем інарії, яка  за рангом  вваж алася 
вищ ою  від ш кіл  загального освітнього проф ілю та різного роду училищ , тож  відповідно 
забезпечувалася кращ им и проф есійним и кадрами.

Я к і в ін ш и х закладах цього типу, навчальна сп івацька практика була досить 
розвиненою , і дітей  навчали, переваж но, грам отно співати по нотах. На відм іну від 
ш кіл  і училищ , де на заняттях співів засвою вались одноголосні піснеспіви та нескладні 
гарм онізації м елодій, в сем інар іях вчили складні три- або чотиригол осі хорові твори, 
партесні концерти . П ідтвердж енням  того  є те, щ о на одн ом у з урочи сти х  заходів 
с е м ін а р ії  27  в е р е сн я  1 8 1 7  р о к у  ч о л о в іч и м  х о р о м  б у в  в и к о н а н и й  к о н ц е р т  
Д. Б ортн ян ського “ Господи , силою  Твоею  возвеселится  Ц арь” , та “ Д остой н о Е сть” 
(р ос .) [2 , с. 4 -5 ]. А  на в ідкритті гур тож и тк у  сем інарії прозвучали: “ Ц арю  небесны й” , 
“ Отче наш ” , “ Д несь благодать св. Д уха  нас собра”  [3 , с. 207]. Я к у  параф іяльних 
ш кол ах, так і в сем інар іях у  навчанні м узи ки  ви користовувалися  традиційні м етоди, 
в я к и х  переваж али ем піричні ф орми: сп ів з нот і на сл ух . Н отну грам оту засвою вали 
найбільш  здібні учн і, ін ш і ж , хто  вчився  сп іву  на сл ух , не отрим ували спеціальних 
теоретичних знань і не брали активн ої участі в хор і.

Заняття “ церковним сп івом ”  відбувалися по годині один раз на тиж день у  кож н ом у 
класі [2 , с. 6 ], хоча  в церковно-параф іяльних двокласних училищ ах на “ нотное пение” 
відводилося  дві години на тиж день [2 , с. 17]. П ід час ознайом лення з архівними 
докум ентам и, з свідоцтвам и про усп іш н ість  було виявлено, щ о результати к ож н ого 
р ок у  навчання ф ік сув ал и ся  на сп ец іал ьн о ви готовл ен и х  бл ан к а х -св ід оц тва х , де 
ставилися оц інки  відповідно до вивчених предметів. У  кож н ом у  свідоцтві знаходиться 
оц ін к а  за “ ц ерковн ое пен ие” , але, як св ідчать  док ум ен ти , не всі учн і володіл и  
знаннями з цього предмету. Так зустрічаю ться  оц інки  “ 5 -  отлично; 4 -  очень хорош о; 
3 -  хор ош о; 2 -  посредственно; не обучался”  [4 , с. 198].

Д еякі сем інаристи з р ізн и х причин залиш али навчання на р ізн и х етапах, на щ о 
керівництво сем інарії реагувало доволі суворо. В ц ьом у аспекті видається  цікавим  
сп ец іал ьн е оф іц ій н е р озп ор я д ж ен н я  П од іл ь сь к о ї д у х ов н о ї сем ін ар ії п ро те, щ о 
“ предъявитель сего свидетельства, в случай не поступления на сл уж бу в начальные 
народные ш колы , согласно ВЫ СОЧАЙ Ш Е утверж денном у 16 апреля 1869 г. Ж урналу 
П ри сутстви я  по делам П равославного духовен ства, обязан возвратить П равлению 
П одольской  духовн ой  семинарии сум м у, употребленную  на его содерж ание”  [4, с. 24].

У  докум ен тах п очатку X X  ст ., а саме в розкладах ісп и тової сесії, зустр ічаю ться  
записи, щ о в к ож н ом у  класі мав відбутись ісп и т з церковн ого сп іву , а екзаменували 
й ого  отець ректор  А .К и л ьчевськ и й , свящ ен и ки  -  В. К іореск ул , В. К орн ієвськ и й , 
Н. С околов [4 , с. 65 ]. П останова про перездачу екзам ену з ц ерк овн ого  сп іву  “ не 
доп ускається , так як н еуспіш н ість  залеж ала від не наполегливості та л ін ощ ів учн я ” 
[4 , с. 72]. А  згідно з інш им  докум ен том  за 1885 р. “ церковное пение отн оси тся , по 
сущ еству  своем у, к разряду и ск усств  а не наук, и сп особн ость  к изучению  этого  
предмета зависит от состоя н и я  здоровья и устрой ства  ф изи чески х органов учащ и хся , 
то хотя  обучение этом у  и ск усству  обязательно для всех учеников, тем не менее балу 
по церковн ом у пению , при переводе из класса  в класс, и при окончании ими полного 
к ур са  учен и я , не следует придавать од и н ак ового  значения с балами по наукам  
сем инарского курса”  [4 , с. 73].

О тж е, робим о висновок  про розподіл  навчальних предметів у  сем інарії, про те, 
щ о існ ува в  р озп од іл  м іж  о б о в ’ я зк ов и м и  та д р угор я д н и м и  н аукам и . В ол од ін н я  
якісн им и  знаннями з церковн ого сп іву  з одного боку  п ідтрим увалося , том у щ о була 
потреба в я к існ ом у  звучанні хор у  під час сл уж би , а з другого  було й врахування
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індивідуальних особливостей  к ож н ого  з учн ів, том у щ о ф ізіологічна будова, дом аш нє 
виховання, ставлення до м узи ки  в учнів відрізнялись, як і вокальні м ож л и вості та 
м узичні зд ібн ості загалом. Т ом у лиш е деяк і з вихованців  ставали реґен там и  або 
простим и  хористам и  в ін ш и х  церквах єп архії. Н априклад, відом о, щ о син диякона 
К ам ’ янецької кладовищ ної церкви, вихованець духовн ої сем інарії А дріан  Станкевич 
був реґен том  церкви, де С луж би Б ож і правив його батько [5 , с. 207].

Н айвідом іш им  учнем  духовн ої сем інарії подільського краю  був М икола Д митрович 
Л еонтович, який  по закінченню  сем інарії все ж и ття  пропагував ук раїн ськ у  народну 
п існ ю  в у с ій  її  са м обу тн ост і і к р асі. Серед ви зн ачн и х в и п у ск н и к ів  К ам ’ янець- 
П оділ ьської духовн ої сем інарії також  виділяю ться  -  поет С. Руданський , дослідник 
П оділ л я  -  Ю . С іц ін ськ и й . А  серед уч н ів , я к і не заверш и л и  навчання з п евн и х 
о б с т а в и н ,  в ід о м и м и  в и я в и л и с я  -  п и с ь м е н н и к  А . С в и д н и ц ь к и й  та  п о е т  
В. С в ідзін ськ и й . П ри вертає увагу , щ о під  час всту п у  до сем ін ар ії, до я к о ї м ож н а  
бул о вступ ати  т іл ьк и  п ісл я  зак ін чен н я  д у х ов н ого  учи л и щ а, серед екзам ен ів : з 
р о с ій сь к о ї, ц ер к ов н о -сл ов ’ я н сь к о ї та гр ец ьк о ї м ов, ари ф м ети ки , ц ер к овн ого  уставу  
о б о в ’ я зк ови м и  вваж али  знання з ц ер к ов н ого  сп ів у  і треба  бул о здавати  з ц ього  
предм ету  вступ н и й  ісп и т  [6 , с. 3].

Щ е одним п ідтвердж енням  серйозного ставлення до сп ів ів  у  систем і церковної 
освіти  П оділля в названий період, м ож е вваж атися перелік книг церковн о-м узичн ого 
спрям ування, щ о знаходилися в бібл іотеці К ам ’ янець-П одільської духовн ої сем інарії: 
“ Скорочений обіход  для церковн ого н отного сп іву”  в 2 частинах [7 , с. 12]; “ П ідручник 
р осій сь к ого  ц ерковн ого  сп іву ”  О. Р я ж сь к ого ; “ О біход ц ерковн ого  н отн ого сп ів у » ; 
“ К е р ів н и ц т в о  д о  в и в ч ен н я  н о т н о г о  с п ів у ”  Н . П о т у л о в а ; “ Ір м о л о й  п р о с т и й » ; 
“ К ан он и к »; “ М інея об щ а »; “ М інея п разн ичн а»; “ О к то їх  п р ости й » ; “ П осл ідован іє 
м олебенних сп ів ів » ; “ П сал ти р »; “ С л уж ебн и к »; “ Т р ебн и к »; “ Т р іо д а » ; “ Ч а сосл ов »; 
“ Ірм ол ой  н отн ого  сп ів у » ; “ О к то їх  н отн и й »; “ К ор отк е  впровадж ення у  п очаткове 
вивчення церковн ого сп іву  за квадратною  н отою ” Д. С оловйова; “ Н авчальний обіход  
нотного церковн ого сп ів у » ; “ Свята нотного сп іву”  та ін. [6 , с. 134].

О тж е, звертає на себе увагу виклю чно росій ськи й  репертуар духовн ої традиції. 
А д ж е в часи царату сп остер ігаєм о засилля росій сь к о ї культури  і панування остраху 
перед м ож ливим и змінами з боку  м ісц еви х чиновників , спричинене В алуєвським  та 
Ем ським  указам и, а українська культура, я к щ о існувала, то дуж е обм еж ено, і всіляко 
утискалася. Так сам о і при чоловічий гімназії м узичний репертуар для хору  і оркестрів 
переваж ав в осн овн ом у росій ськи й . Та, м ож ли во, саме засилля росій сь к о ї культури 
і її агресивне насадж ення сприяло вн утріш н ьом у протесту  ук раїн ськ и х ін тел іґен тів , 
яскравом у п рояву національного відродж ення в середовищ і п атріотичної м олоді, щ о 
згодом  о б ’ єднувалася навколо “ П росвіти ” .

Н аступною  ланкою  освіти  були духовн і училищ а як чол овіч і, так і ж ін оч і, в 
я к и х  так ож  належ ним чином  опановували н ауку ц ерковного сп іву. П рикладом  м ож е 
послуж ити звіт урок ів  церковного сп іву Т ульчинського ж ін очого  училищ а П одільської 
єп архії за 1887 р ік , щ о дозволяє припустити  аналогічну си стем у в навчанні ін ш и х 
духовних ж ін очи х училищ . О тж е, “ В І класі розучено біля 10 простих пісень народного 
н асп іву  з гол осу , д ек іл ьк а  ц ер к овн и х  м ол итов  теж  з гол осу , народний гім н  і в 
загальних рисах викладена теорія  сп ів ів ; у  ІІ класі -  продовж или  знання з теорії 
сп ів ів , ви вчал и  “ В сен ощ н ое  бден и е” , л іт у р ґію  Іоан н а З л а тоу стого  за о б іх о д о м  
Б ехм етьєва і декілька св ітськ и х  п ’ єс; у  ІІІ класі -  спеціально вивчали церковний 
спів за об іход ом  Б ехм етьєва та ін ш и х  ком п ози тор ів  та розучено до 15 св ітськ и х  п ’ єс, 
д ещ о  ск л а д н іш и х ”  [8 , с. 3 1 ]. А  в ч о л о в іч ій  г ім н а з ії ви к л ад ач  сп ів ів  навчав 
“ правильному нотном у пению  по уставу ц ерковн ом у” , причом у проводив заняття у 
вільний від урок ів  час -  4 години на тиж день (2 години -  церковний сп ів, 2 години 
-  с в іц ь к и й ), к р ім  т о г о , п еред  Л іт у р ґ іє ю  к о ж н о г о  н е д іл ь н о го , с в я т к о в о г о  та 
В и сок оурочи стого  дня відбувалася щ е й додаткова репетиція  хор у  [9 , с. 3]. Таким
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чином , виявляється , щ о паралельно з духовн ою  м узи к ою  вихованці вивчали і св ітськ і 
хорові твори. Вивчення хорової літератури в середніх навчальних закладах, володіння 
духовним  та світським  репертуаром стає приводом  для публічних концертних виступів 
як окрем и х навчальних закладів, так і в зведеном у складі, а саме: утворю ю ться  
м іш ані хори  з учн ів  чол овічи х  та ж ін оч и х  гімназій . Сум існа концертна практика 
духовн и х хор ів  з р ізн и х установ, а також  і св ітськ и х  хор ови х  колективів  постійн о 
згадується  в пресі та періодичній  л ітературі того  часу.

Н аведем о к іл ь к а  х а р а к тер н и х  п р и к л а д ів . У  ден ь п а м ’ я т і п ом ер л и х , п ісл я  
В оск р есін н я  Х р и ст о в о го  в к в ітн і 1894  р оц і, п ід час х р есн ого  х од у  до м ісь к ого  
к л ад ови щ а  “ соед и н ен н ы й  х ор  п ев ч и х ”  сп івав  ір м оси  п асх а л ьн ого  к ан он у . Х о р  
а р х ієр ей сь к и й  та к л а д ов и щ н ої ц ерк ви  “ запел  тр огател ьн ы е ст и х и  118 псалм а 
“ Блаженны непорочны е” , а л ітур ґія  відправлялася на 2 хори  [5, с. 280]. У  П одільських 
єпархіальних в ідом остях  оп и сується  святкування 6 квітн я  1885 р ок у  1000-р іччя  від 
дня см ерті св. М еф одія, А р х ієп и ск оп а  М оравського, первоучителя сл ов ’ ян, в яком у 
взяв участь хор  учнів гімназії “ под управлением знатока и лю бителя пения, директора 
м уж ск ой  гимназии В. Петра, замечательно стройно пропел величание св. К ириллу 
и М еф одию  тропарь и духовн ы й  концерт. Во время обедни, строй н о и мелодично пел 
хор  воспитанниц училищ а девиц д у ховн ого  ведом ства, под управлением  учителя 
п ен и я , д ь я к о н а  С н я т ы н ск о го . Г р о м о гл а сн о е  и ст р о й н о е  п ен и е к ан он а  П а сх и  
со е д и н е н н ы м и  д в у м я  п е в ч е ск и м и  х о р а м и , а р х и е р е й ск и м  и се м и н а р ск и м , у 
п р одол ж ен и и  всего  к р естн ого  ход а , чередовавш ееся  с гар м он и ч еск и м и  звукам и  
военной м узы ки , длинны й ряд икон  и хоругвей , целы й ряд свящ еннослуж ителей  у 
бл естящ и х ц ерковн ы х облачениях, а затем густы е толпы  двигаю щ егося  в ш ествии и 
тол пящ его по сторонам  его народа -  все это производило на зрителей м огущ ественное 
впечатление великого всенародного торж ества”  [10 , с. 280].

В ш а н ува н н я  п а м ’ я т і св . М еф од ія , п р о х о д и л о  не т іл ь к и  в м іс т і  К а м ’ я н ц і- 
П оділ ьськом у, а й у  деяки х м істечках  і селах П од іл ьської єп архії. Такі відом ості 
зу стр іч аю ться , щ од о свя ткуван ь у  К ам ’ я н ец ьк ом у  п ов іт і -  в м істеч к а х  О ринін, 
С м отрич, Г ородок , Гусятин ; у  П роскур івськом у  повіті -  в м істечках: Я рм олинці, 
Ф ельш тин, Ч орн оостр ів , де сіл ьськ і хори , щ о складалися з хл оп чи ків  і д івчаток  
м ісц еви х  народн их учи л и щ , під кер івн и ц твом  учи тел ів  співали тропар, кон дак , 
величання, складені в честь Св. К ирила та М еф одія гімни [11 , с. 420].

Навчання співів дяків, реґентів, які згодом  мали працювати в сільській  м ісцевості, 
було явищ ем  типовим , адж е лю дей духовн о о б ’ єднувала хри сти ян ська  віра. Х орова  
м узика значною  м ірою  була п ов ’ язана з традиціям и церковних обрядів і, звичайно, 
з церковним  сп івом . П ри ц ьом у сіл ьськ і кліри  ком плектувалися головним  чином  за 
рахун ок  м ісц еви х  ж и тел ів , я к и х  слід було вчити  н отн ої грам оти  і готувати  для 
ви кон авської практики, том у в недільних ш кол ах на заняттях з церковн ого сп іву 
дітей додатково вчили п очаткови х м олитов, дея к и х  свя тк ови х  тропарів і стихир. 
Щ одо м етодики навчання сп івів  у  сіл ьськи х ш кол ах, то вона була гранично п ростою  
та для неї було розроблено спеціальні рекомендації: “ передусім  учитель мав роз ’ яснити 
учням  матеріал “ по стаття х”  і багаторазово повторю вати  їх  для к ращ ого засвоєння. 
На н аступн и х зан яття х  все вивчене слід було перевірити , а п отім  закр іп и ти  на 
к он кретн и х зразках з обов ’ язковим  виправленням пом илок і нагадуванням про те, 
щ о вваж алося складним ” [12 , с. 38].

Т ож , як зазначалося  в “ П од іл ьськ и х  єп архіал ьн и х в ід ом остя х ” , на територ ії 
К ам ’ ян ец ького і П роскур івського  повітів  в другій  половині Х ІХ  ст. існували хорові 
колективи  при р ізн и х навчальних закладах, де обов ’ язковим  предметом  у  навчанні 
був церковний спів. Ц е привело до того  пози ти вн ого наслідку, щ о в м істечках  і 
селах виникала потреба у  навчанні дітей  ц ерковн ом у сп іву  та м узичній  грам оті. 
С пираю чись на досл ідж ення В. Іванова, про навчання сп івів  на селі у  X V III ст ., 
м ож на припустити , щ о і в Х ІХ  ст. п рактика навчання на селі була аналогічною .
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“ Д іти , я к і вчилися при церковних ш кол ах, здобували початкову м узичну осв іту , а 
найздібніш і з них згодом  співали в хор і. Той, хто  особл и во старанно вчився , часто 
займ ався  додатк ово, то  п отім  сам ставав учителем  в ін ш ом у  селі чи сп іваком  у 
проф есійній  капелі.

Щ од о м етодики  навчання сп івів , то  було розроблено спеціальні реком ендації. 
П ередусім , учи тел ь мав р о з ’ ясн и ти  учн ям  м атеріал  “ по ста ття х ”  і багаторазово 
п овторю вати  їх  для кращ ого засвоєння. На наступн их заняттях все вивчене слід 
б у л о  п е р е в ір и т и , а п о т ім  за к р іп и т и  на к о н к р е т н и х  з р а з к а х  з о б о в ’ я з к о в и м  
виправленням помилок (я к щ о вони є) і нагадуванням про те, щ о вваж алося складним” 
[12 , с. 38-40].

Щ об дати о б ’ єкти вн у к іл ьк існ у  характери сти ку осн овн их типів церковн их ш кіл  
православного відом ства П оділля в к ін ц і X IX  ст ., наведемо дані із зв іту  єпархіальної 
учи л и щ н ої ради за 1898 р ік . Загальна к іл ькість  церковн их ш кіл  у  1831 р ., щ о діяли 
в єп арх ії поділялася так:
а) двокласних нараховувалося -  3;
б) другокл асн и х церковно-параф іяльних -  8 і другокласна дяківська;
в) одн окласних церковно-параф іяльних -  1132; ш кіл  грам оти -  686;
г) братськи х церковно-параф іяльних [13 , с. X L I].

“ Одним из отрадны х явлений в деле обучения детей в ц ерковн о-п ри ходской  ш коле 
сл у ж и т  обуч ен и е  ц ер к ов н ом у  п ен и ю . Е го ж ел а ю т , о нем  за бот я т ся  не тол ь к о  
свя щ ен н и к и , но и сам о сел ьск ое население”  [1 4 , с. 117 ], -  таке сп остереж ен н я  
записане в П одільських Єпархіальних В ідом остях  1887 р. Завдяки ретельній і плідній 
роботі п салом щ иків  у  48 ш кол ах губернії діти  п ідготовлені до правильного хорового  
сп іву, а хори  заведені в 9 п ри ходах Я м п ол ьського у їзду; в 9 -  П роскур івського ; в 8 
-  К ам ’ янецького; в 6 -М оги л ів сь к ого ; 5 -  У ш и ц ьк ого ; в 3 -  О льгоп ільського; і в 3 
Г айсин ського у їздів  П оділ ьської губернії.

У  “ П одільських єпархіальних відом остях”  оп и сується  також  прохання про потребу 
у  заснуванні при кафедральному соборі К ам ’ янець-П одільського причетницької ш коли 
на 6 душ  з дворічним  к урсом  навчання учител ів ц ерковного сп іву  для сіл ьськи х 
хорів. А л е, на ж аль, п рохачі отрим али категоричну відм ову церковної влади. Ц я 
відм ова ґр у н туєть ся  на таки х підставах: по-перш е, “ 6 человек, вы ход ящ и х через 
два года из запроэктированой  причетнической  ш колы  будут незаметны м еж ду 1340 
приходам и епархии”  [14 , с. 557]; по-друге, в 6 0 -х  рок ах  X IX  ст. вж е були відкриті 
причетницькі класи при ду ховн и х учи л и щ ах, але не було баж аного результату; по- 
третє, достовірним  є той  ф акт, щ о в дворічний курс навчання н ем ож ливо “ изучить 
пение н астолько, чтобы  бы ть учителем  д р уги х”  [14 , с. 557]; по-четверте, контингент 
причетницької ш коли  складався із звільнених учнів сем інарії та ду ховн и х училищ , 
а в цих закладах більш  посилене викладання співів. О тж е, дивлячись на все це, 
причетники з таки х ш кіл , на дум к у  ти х , хто  виніс суворий  вердикт, все ж  таки 
погані сп іваки . Т ом у оч ікувати  від н и х влаш тування добри х хор ів  і подальш ого 
відповідного керування ними нем ож ливо, хоча  “ встречаю тся  причетники с дом аш нею  
п од готов к ою  без в ся к ого  ш к ол ьн ого  образован и я  и приятн ее п ою т, чем  другие, 
и зучавш и е в у ч и л и щ а х  п артесн ое пение, х от я  первы е п ою т без в ся к и х  нот по 
старинном у напеву; следовательно недостаток хор ош и х  певцов м еж ду причетниками 
зависит вовсе не от того, что в епархии нет причетнической  ш кол ы , а соверш енно от 
других причин. Т аковы м и м ож н о признать п риродную  н еспособн ость к пению  одних 
и крайне небреж ное отнош ение д р уги х”  [14 , с. 558].

О тж е , у  к а т е го р и ч н ій  в ід м о в і п р о  за сн у в а н н я  п р и ч е т н и ц ь к о ї ш к ол и  при  
каф едральном у собор і в К ам ’ я н ц і-П од іл ьськ ом у прогл ядається  і гл и боки й  аналіз 
тогочасн ого стану роботи  сіл ьськи х хор ів , а також  п роп он ую ться  ш л яхи  виріш ення 
ц іє ї проблеми: по-перш е, “ чтоб при определении на причетнические м еста снимались 
серьезны е экзам ены  по пению , а не по изучению  устава, каковой  легко изучить на
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практике во время сл уж бы ;”  по-друге, “ небреж ное отнош ение к пению считать главной 
причиной лиш ения м еста”  [14 , с. 558]. Таким чином , відбувається  відбір найбільш  
освічен и х учител ів сп ів ів , а “ небреж ное” , тобто недбале, ставлення стає головною  
причиною  для позбавлення м ісця  “ по служ ебной  н есостоятел ьн ости ”  [14 , с. 558].

П р огр а м а  ви к л ад ан н я  ц е р к о в н о го  сп ів у  в ц ер к ов н о -п а р а ф ія л ь н и х  ш к ол а х  
передбачала для одн окласної ш кол и  спів з гол осу  п рости х  церковних піснеспівів , 
ознайом лення з квадратною  і к ругл ою  нотам и , назви нот в цеф аутном у к л ю ч і і 
вивчення л іту р ґії Іоанна З латоустого. Ц я програма була розрахована на два роки . 
Для її вивчення виділялося  два годинн их урок и  на тиж день і чотири  півгодинних 
урок и  п ісля закінчення занять з ін ш и х  предметів. У  двокласній  ш кол і при таком у 
ж  розподіленні годин п ісля засвоєння курсу  церковн ого сп іву  одн окласної ш коли  у 
н а сту п н і два  р о к и  у ч н і ви вчал и  л іт у р ґ ію  і в сен ощ н у  к и їв с ь к о г о , гр е ц ь к о го  і 
знаменного розсп іву . П ри ц ьом у реком ендувалося  вивчати в ш кол ах той  розсп ів , 
який  в даній м ісц евості є найбільш  вж иваним  під час богослуж ін н я.

Серед багатьох п ідручників і посібн ик ів  найбільш  вж иваним и були: “ Елементарні 
урок и  сп іву”  і “ Н авчальний посібн ик  для викладання церковн ого сп іву  в народних 
ш к ол ах”  Р ож нова; “ Н отний сп ів і азбука”  К алістратова; “ П ерш а книга для дитячого 
сп іву”  Д. С оловйова і виданий Св. Синодом “ О ктоїх  нотного сп іву” .

У  ц ьом у кон тек сті треба звернути особл и ву увагу на освітн ю  ф ун кц ію  ц ерковних 
хор ів  у  другій  половині Х ІХ  ст. у  К ам ’ я н ц і-П оділ ьськом у, де особл и вою  ланкою  в 
освітн ьо-м и стец ьком у ж и тті були відкриті народні читання в зим овий сезон 1 893 
1 89 4  р о к ів , в я к и х  брав у ч а ст ь  А р х іє р е й с ь к и й  х о р  п ід  к е р у в а н н я м  р еген та
І. С у л к о в сь к о го . Ц ей  за х ід  в ід б у в а в ся  в зал і м іс ь к о ї д у м и , перед ч и та н н я м и  
в ідсл уж ил и  м олебень Б ож ій  М атері. Ч итанн я розп очав  наглядач К ам ’ я н ец ьк ого  
д у х о в н о г о  у ч и л и щ а  Н . Я в о р с ь к и й  ск л а д е н о ю  н и м  ст а т т е ю  п р о  Л и т о в с ь к о г о  
м итрополита Й осиф а Семаш ка. Для зручн ості виступ  було розділено на дві частини, 
зроблено перерву для відпочинку лектора, а в перерві (20 -25  х в .) “ в первы й день 
начатия доброго общ епол езн ого дела”  А р х ієр ей ськ и м  хором  було виконано концерт 
Д. Б ортн ян ського “ Сей день, его ж е сотвори  Господь, возрадуем ся и возвеселим ся в 
он” . П ісля читань проспівали “ Задостойник праздника Введения во храм  П ресвяты я 
Б огороди ц ы ” в перекладі п ротоієрея  Турчанінова. Такий сам ий порядок зберігався і 
у  всі наступні читання з 21 листопада 1893 до 10 квітн я  1894 в к ож н у  неділю , крім  
свят [5 , с. 522].

П ід час перерв на наступн их читаннях хор ом , крім  ц ерковн и х п існесп івів  та 
хорови х концертів провідних ком позиторів , авторів православної м узики, здебільш ого 
українц ів за п оходж ен н ям  -  Д. Б ортн ян ського, Ф . Л ьвова, А . Веделя, В. Д авидова, 
С. Д егтярьова, виконувались і деякі твори, відповідні до предм ету читань. Так під 
час читання про архімандрита А л тай ського  М акарія хором  були виконані його твори 
-  “ Суетен будеш ь ты  человек”  і “ П ривет А л таю ” з перш ої та др угої лепти А л тай ської 
м ісії; а перед Р іздвом  Х р и стови м  виконували старовинні кол ядки , аранж овані для 4 
голосів  реґен том  А р х ієр ей ськ ого  хору , свящ ен иком  І. С улковським  [5 , с. 524]. О тж е, 
п росвітницька увага до народних читань з боку  А рхіп асти р ів , ц ікаві теми доповідей 
та участь хор у  -  одразу звернули увагу і прихильність К ам ’ янецької публ іки  і стали 
вагомим  чинником  у  м истецькій  справі.

Подільські церковні хори Х ІХ  ст. були першими в краї носіями традицій а-капельного 
хорового співу і освітніми центрами підготовки кваліф ікованих реґентів і хористів- 
виконавців та популяризаторами класичних хорових творів у  концертному виконанні. 
З ін ш ого боку, хорові осередки при церквах відіграли позитивну роль у  розвитку 
україн ської м узичної культури. Т акож  їхн я  діяльність була взірцем  для розвитку 
професійних музичних традицій не тільки церковної музики, а й світської (репертуар 
їх  складався із  творів ком п ози тор ів  ук раїн ськ ого  походж ен н я: Д. Б ортн ян ського, 
М. Березовського, Ф . Львова, А . Веделя та здобутків російських м итців).
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А наліз історичної, мистецтвознавчої, начально-методичної літератури дає підстави 
до такого  ви сн овку, щ о у  к ін ц і X IX  -  п очатку X X  стор іч  переваж ну більш ість в 
освітн ій  струк тур і представляли початкові церковно-параф іяльні і ш коли  грамоти, 
вони були найбільш  доступ н і для дітей. В них була м ож л и вість  навчати яком ога  
більш у к іл ьк ість  вихованців не тільки  загальноосвітнім  предметам, але й розвивати 
вокальн о-хорові здібності і вчити співати за церковним и служ бам и.

О тж е, п ідготовка  сп івац ьки х кадрів у  сем інар іях, духовн и х чол овічи х  та ж ін очи х 
уч и л и щ а х , м ісь к и х  і с іл ь сь к и х  ц ер к овн о-п ар аф ія л ьн и х  ш к ол а х  забезпечувала, 
загалом, лиш е потреби криласної практики , де хорові колективи  мали м ож л и вість  
поповню ватися кращ е п ідготовленим и сп івакам и, таким и, щ о знали нотну грамоту.
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СТАН СФОРМОВАНОСТІ ПІДХОДІВ ДО ЗАБЕЗПЕЧЕННЯ  
ОЗДОРОВЧОГО ЗМ ІСТУ ЗАНЯТЬ ФІЗИЧНИМИ ВП РАВАМ И  

ДОШ КІЛЬНИКІВ І МОЛОДШ ИХ ШКОЛЯРІВ

На теоретичному рівні досліджували стан розробленості методичних підходів до 
формування оптимального змісту занять для дітей дошкільного та молодшого шкільного 
віку в аспекті успішного вирішення оздоровчих завдань в процесі фізичного виховання у 
відповідних навчальних закладах. Виявлено практично повну відсутність досліджень, 
спрямованих на розв’язання означеної наукової проблеми із урахуванням програмних 
вимог щодо обов’язковості диференційованого й індивідуального підходів до дітей у процесі 
фізичного виховання, зокрема використовуючи стабільні біологічніпоказники, одним з 
яких є соматичний тип конституції. Отримані дані свідчать про актуальність 
досліджень у зазначеному напрямі та необхідність їх проведення.

Ключові слова: діти дошкільного і молодшого шкільного віку, оздоровчий зміст 
занять, фізичне виховання, соматотип.

В аж ливим  для усп іш н ого  виріш ення завдань ф ізичного виховання у  дош кіл ьн и х 
та за га л ь н о о св іт н іх  н а вч а л ьн и х  за к л а д а х  є н а я в н ість  н а у к ов о  о б ґр у н т о в а н и х  
м етод и ч н и х  п ід х од ів  до ф ор м уван н я  зм іст у  зан ять , у р а х о в у ю ч и  н еоб х ід н іст ь  
забезпечення їхн ьої оздоровчої спрям ован ості на основі диф еренційованого п ідходу 
та ви к он ан н я  ви м ог  п р и н ц и п у  ін д и в ід у а л іза ц ії [9 ; 21 ]. В од н оч ас важ л и ви м  є 
використання еф ективних способів  реалізації сф орм ованого із урахуванням означеного 
зм істу , оск іл ьки  це сприяє досягн енню  поставлених завдань і результатів [8]. При 
ц ьом у п роп озиц ії н ауковц ів  повинні бути адресовані, насамперед д ітям  старш ого 
дош кіл ьн ого  в ік у  і учням  п очаткової ш кол и , оск іл ьки  період м іж  5 та 10 рокам и 
дуж е важ ливий в аспекті норм ального розви тку , упередж ення негативного впливу 
різном анітних чинників  або к ор ек ц ії ф ізичного стану засобам и ф ізичного виховання. 
Зазначене свідчить про важ ливість дослідж ень, спрям ованих на виріш ення проблеми, 
щ о розглядається.

Мета -  на теоретичном у рівні досл ідити  стан розробленості м етодичних п ідходів 
до ф ормування оздоровчого зм істу  занять ф ізичним и вправами в аспекті реалізації 
програм ної вим оги  щ одо диф еренційованого п ідходу  та індивідуалізації процесу  в 
дош кіл ьн и х і загальн оосвітн іх навчальних закладах.

П ід час дослідж ення використовували  загальнонаукові м етоди, а саме: аналіз, 
синтез, узагальнення і систем атизац ію  л ітературних та докум ентальних дж ерел.

А н а л із  н а у к о в о ї л ітер ату р и  у  д осл ід ж у в а н ом у  н ап рям і ви я ви в  так е . Ч и н н а 
п рогр а м а  ф ізи ч н ого  в и х ов а н н я  у  д ош к іл ь н и х  н авчал ьн и х  закл адах  не п р оп он у є , 
п рогр а м а  дл я  за га л ь н оосв ітн іх  н авчал ьн и х  закл ад ів  п р оп он у є  д ек іл ь к а  к р и тер іїв  
д и ф ер ен ц іац ії й ін д и в ід у а л іза ц ії зм істу  зан ять  ф ізи ч н и м и  вп равам и  у  ви зн ачен и х  
ф о р м а х : р ів е н ь  ф із и ч н о ї п ід г о т о в л е н о с т і ,  ф із и ч н о г о  р о з в и т к у , с о м а т и ч н о г о  
зд о р о в ’ я д ітей .

©  Галаманжук Л.Л., Єдинак ГА., 2011



386 Збірник наукових праць. Випуск 8

Означені показники  лабільні, тобто зм ін ю ю ться  в ход і індивідуального розви тку  
д и ти н и  та п ід  в п л и вом  за н я ть  ф ізи ч н и м и  в п р а вам и , а о т ж е , л и ш е ч а ст к о в о  
в ідп овідаю ть сучасн им  уявлен н ям  про к р и тер ії ди ф еренціац ії й ін ди відуал ізац ії 
засобів та м етодів ф ізичного виховання дітей [3 ;4 ;7 ; 14; 20]. В одночас зазначається 
[4], щ о такі кри терії повинні м істи ти  ознаки, я к і м аю ть біол огічн у осн ову, тобто є 
с т а б іл ь н и м и ,а  о т ж е  п р а к т и ч н о  не з м ін ю ю т ь с я  і в ід о б р а ж а ю т ь  р із н і с т о р о н и  
ж и ттєд ія л ь н ост і ін ди від а  п р отя гом  тр и вал ого  п ер іод у  і, п ередусім  в он тоген езі 
дош кіл ьн ого  і ш кіл ьн ого в іку . О бґрун тован ість  зазначеного зн аходим о у  п си хол огії 
[1 ;5 ] , б іо л о г ії і в ік ов ій  ф із іол ог ії [1 1 ; 12 ; 24 ], н ови х  н а у к ов и х  д и сц и п л ін а х  -  
інтегральній педагогічній  антропології [20 ], д іатропіц і [15 ], щ о розглядаю ть лю дину 
як інтегральну індивідуальність, а все розм аїття  її особливостей  -  як частин у єдиної 
(ін теграл ьн ої) ф ун к ц іон ал ьн ої си стем и , б іл ь ш ість  ск л ад ови х  я к о ї в ідзн ачається  
виразною  генетичною  детерм інацією .

У р аховую чи  зазначене, всю  сук уп н ість  лю дей м ож н а розподілити  на групи -  
конституц іональні типи, я к і є локальним  виявом  загальної к он сти туц ії лю дини та 
р е а л із у ю т ь с я  у  м е ж а х  п е в н о го  с т р у к т у р н о -ф у н к ц іо н а л ь н о г о  р ів н я  [1 6 ] : ти п  
темпераменту -  у  м еж ах психодинам ічного, тип нервової систем и -  нейродинамічного, 
сом атичний тип к он сти туц ії -  м орф оф ізіологічн ого.

К ож н и й  ст р у к ту р н о -ф у н к ц іо н а л ь н и й  р івен ь  х а р а к т е р и зу єт ь ся  к о м п л е к со м  
ознак, щ о отрим али назву «ген ети чн и х  м ар к ер ів». О станні за р івнем  стабіл ьн ості 
п од іл я ю ть  на абсол ю тн і та  в ідн осн і. Д о п ерш и х в ідн ося ть  серол огічн і чи н н и ки  
(ери троц и тарн і антигени), см акове сп ри й н я ття  ф ен ілтіан окарбам іду (Ф Т К ), деяк і 
п ок а зн и к и  д ер м а тогл іф ік и , од он тогл іф ік и , х р ом осом н и й  н абір , груп и  к р ов і.Д о  
д р уги х  в ідн осять  типи тем перам енту, типи ви щ ої н ервової д ія л ьн ості, сом ати чн и й  
тип к он сти ту ц ії [20 ].

Використання абсолю тних м аркерів як критерію  для реалізації диференційованого 
п ід х о д у  та ін д и в ід у а л іза ц ії за соб ів  і м етод ів  сь о го д н і є ск л ад н и м  завдан н я м , 
передусім  у  зв ’ я зк у  із  браком  н ауково-м етоди чн ої ін ф орм ац ії щ од о особл и востей  
ви я ву  ф у н к ц іон а л ьн и х  п ок а зн и к ів  п ред ставн и к ам и  р ізн и х  ти п ол ог іч н и х  груп . 
С кладність ви к ори стан н я  д ея к и х  в ідн осн и х  м аркерів  (тип  тем перам ен ту, ви щ ої 
нервової д іяльн ості) п ов ’ язана із великою  к іл ьк істю  м етодів, складністю  м етодик їх  
д іагн остуван н я , щ о пробл ем ати чн о у  м асовом у  ф ізи чн ом у  ви хован н і. В одночас 
використання ін ш ого  в ідносного маркера -  сом атичного типу к он сти туц ії -  більш  
реальне, оск іл ьки  процедура д іагн остики  нескладна, належ ним чином  викладена у 
сп ец іал ьн ій  л ітер атур і [2 ; 6 ], не п отр ебу є  в ел и к ої к іл ь к о ст і п ри л ад ів , м істи ть  
н ескл адн і м етоди . К р ім  ц ь ого , сьогод н і н ак оп и ч ен о зн ачн у к іл ь к ість  н аук ов о- 
м етоди чн ої ін ф орм ац ії про особл и вост і ви яву ф ізи чн и х я к остей , м орф ол огічн и х, 
ф у н к ц іо н а л ь н и х  п о к а з н и к ів ,  с т а т е в о г о  д о з р ів а н н я ,  с т р у к т у р и  ф із и ч н о ї  
п ідготовленості, ш ви дкості навчання рухови х  дій , точн ості відтворення параметрів 
р уху , реакц ії на однакові ф ізичні навантаж ення у  представників р ізн и х сом атотипів. 
Н еобхідно також  зазначити, щ о зазначені дані ш и рок о й усп іш н о ви кори стовую ться  
у  спортивній  д іяльності [5 ; 26].

Щ од о  д ітей  ста р ш ого  д ош к іл ь н ого  та м ол од ш ого  ш к іл ь н ого  в ік у , то  та к и х  
д осл ід ж ен ь  зн ачн о м ен ш е, але вон и  за св ід ч у ю т ь  та к е . У  3 - 6  р о к ів  р озв и ток  
ш ви дкісн и х якостей  дівчаток  р ізн и х сом атотипів  відрізняється : від 3 до 4 рок ів  він 
найкращ ий у  представниць ди гестивного, від 4 до 5 -  м ’ язового , від 5 до 6 -  м ’ язового 
й а стен оїд н ого  сом атоти п ів  [7 ]. С уттєв і р озб іж н ост і виявлено в р озв и тк у  ін ш и х  
досл ідж уван их ф ізичних якостей , зокрем а ви бухової сили, гн учк ості, координації у 
м етаннях на дальність провідною , непровідною  р ук ою  та у  ц и кл ічн их л ок ом оц ія х . 
Р озбіж н ості виявлено так ож  у  показн и ках ф ізичного розви тк у , а саме довж и н і, масі 
тіла, обвідних розм ірах грудної кл ітки .
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Ін ш і дані [10 ] св ід чать , щ о  від 7 до 10 р ок ів  у  п редставн и к ів  а стен оїд н ого  
сом атотипу найбільш им приростом  відзначається координація в метаннях на дальність 
непровідною  р ук ою , торакального -  ви бухова  сила м ’ язів  верхн іх  к ін ц івок  (метання 
на дальність), м ’ язового -  вибухова сила м ’ язів н и ж н іх  к ін ц івок  (стрибки)і рухливість 
у  плечових суглобах, ди гестивного -  загальна витривалість, коорди н ац іяу цикл ічн их 
л ок ом оц ія х . В одночас від 7 до 8 р ок ів  у  д ітей  астен оїд н ого  сом атоти п у  су ттєв о  
п окр ащ ується  координація  у  м етаннях провідн ою  р у к ою , ц и кл ічн их л ок ом оц ія х , 
в и б у х ов а  си л а  м ’ я з ів  н и ж н іх  к ін ц ів о к і а бсол ю тн а  м ’ я зов а  си л а . В од н ол іт ок  
торакального сом атотип у такою  зм ін ою  відзначається  тільки  рухл и вість  у  плечових 
суглобах, м ’ язового  -  абсолю тна сила, ш видкісна витривалість, ш ви дкість  окрем ого 
р у х у , д и ге ст и в н о го  -  в и б у х о в а  си л а  м ’ я з ів  н и ж н іх  к ін ц ів о к , к о о р д и н а ц ія  в 
акробатичних р у хови х  д іях . У  період м іж  8 і 10 рокам и  суттєви м  покращ енням  
відзначаю ться такі ф ізичні я кості: в астен оїдного сом атотип у -  ви бухова  сила м ’ язів 
верхніх  к ін ц івок , ш ви дкість  окрем ого р уху ; торакального -  координація  у  м етаннях 
непровідною  рук ою , ш видкісна витривалість; м ’ язового -  вибухова сила м ’ язів верхніх 
к ін ц івок ; дигестивного -  рухл и вість  у  поперековом у відділі хребта.

С у ттєв і р о з б іж н о ст і та к ож  ви я вл ен о у  в м ор ф ол ог іч н и х  і ф у н к ц іон а л ь н и х  
п оказн иках.Т ак  середня довж ина тіла дітей  7 рок ів  астен оїдного сом атотип у складає 
1 2 2 ,4 -1 2 7 ,8  см , торакального -  1 2 1 ,1 -1 2 7 ,9 , м ’ язового  - 1 2 0 ,7 -1 2 7 ,2 , дигестивного 
—  1 2 5 ,8 -1 2 8 ,3 . М аса тіла також  в ідрізн яється , оск іл ьки  складає відповідно 1 9 ,6 
22 ,9  к г, 2 1 ,2 -2 4 ,6  кг, 2 4 ,1 -2 6 ,5  кг та 2 5 ,6 -2 6 ,8  к г .Р озб іж н остя м и  відзначаю ться 
обвідн і р озм ір и  груд н ої к л ітк и : у  п редставн и ків  астен оїд н ого  сом а тоти п у  вони 
складаю ть, у  середньом у, 5 7 ,2 -6 1 ,4  см , торакального -  5 7 ,7 -6 1 ,7  см , м ’ я зового -  
6 0 ,9 -6 3 ,0  см , дигестивного -  6 2 ,8 -6 4 ,2  см .Щ о  стосуєть ся  ж и ттєво ї єм н ості легень, 
то вони складаю ть відповідно 1 1 6 2 -1 2 0 4 м л , 1 4 0 5 -1 4 4 9 , 1 5 5 8 -1 6 5 7  та 1412 -1454  
мл, а сила к и сті провідної руки  -  8 ,2 -9 ,8  кг, 7 ,7 3 -1 1 , 1 0 ,1 -1 4 ,5  та 5 ,5 6 -9 ,0 4  кг 
[18]. А н алогічн і р озбіж н ості виявлено у  8 -1 0  рок ів .

Ін ш і д о с л ід ж е н н я  [1 3 ]  з а с в ід ч у ю т ь  р о з б іж н о с т і  у  с т р у к т у р і  ф із и ч н о ї  
п ідготовленості д івчаток  7 -1 0  рок ів  р ізн и х сом атотипів . Так у  7 -річних представниць 
тор ак ал ьн ого  сом а тоти п у  н ай біл ьш и м  ф ак тор н и м  н авантаж енням  в ідзн ачається  
загальна (2 7 % ), ш видкісна (2 1 % ) витривалість, вибухова сила м ’ язів н и ж н іх  к ін цівок  
(18 ,2  % ) ,  гн учк ість  (1 2 ,4 % ), частота  рух ів  (1 0 ,2 % ). У  одн ол іток  м ’ язового  сом атотипу 
структура  дещ о інш а: ви бухова  сила м ’ язів  верхн іх  (2 4 % ), н и ж н іх  (1 5 ,5 % ) к ін ц івок , 
ш ви д к існ а  ви тр и вал ість  (1 7 % ) , абсол ю тн а  м ’ я зова  сила (1 3 ,5 % ) ,  ча стота  р у х ів  
(11 , 7 % ), гн учк ість  (1 0 ,2 % ). У  8 рок ів  струк тура  ф ізичної п ідготовленості дівчаток 
цих сом атотипів  вж е інш а: у  представниць торакального сом атотип у -  ш видкісна 
витривалість (1 9 ,5 % ) , частота  рух ів  (1 7 ,1 % ), гн учк ість  (1 5 ,7 % ) , статична силова 
витривалість (1 5 ,6 % ), ш ви дкість  (1 1 ,2 % ) і спритн ість  (1 1 % ); представниць м ’ я зового 
сом атотип у -  ш ви дк ість  (2 2 ,1 % ) , загальна витривалість (1 9 ,5 % ) , ви бухова  сила 
м ’ я зів  н и ж н іх  к ін ц ів ок  (1 4 ,7 % ) ,  абсол ю тн а  сила, гн у ч к ість  та статичн а си лова  
витривалість (від 11 ,5  до 1 1 ,9 % ). Р озбіж н ості у  струк тур і ф ізичної п ідготовленості 
виявлено у  період 9 -1 0  рок ів .

О тж е, починаю чи із дош кіл ьн ого  в ік у , у  д івчаток  і хл оп чи ків  р ізн и х сом атотипів 
існ ую ть суттєв і розбіж н ості багатьох м орф ологічн их і ф ункціональних показників, 
щ о складаю ть оц ін к у  ф ізичного здоров ’ я та більш  ком п л ексн ої характеристики  -  
ф ізичного стану.О значене зум овлю є необхідн ість  урахування існ ую ч и х  розбіж н остей  
під час розроблення оптим альних програм  к орекц ії ф ізичного здоров ’ я та ф ізичного 
стану дітей засобами ф ізичного виховання.

З інш ого боку, практично відсутні [19] дослідж ення, спрямовані на визначення 
ефективних способів реалізації таких програм у  фізичному вихованні дош кільників та 
дітей молодш ого ш кільного віку. Проведений у  зв’язку із цим аналіз наукової літератури 
виявив, щ о реалізація будь-якої програми потребує певної системи дій. Систему, щ о 
відзначається достатньою варіативністю, найчастіше називають методикою, а систему із
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ж ор стк іш ою  алгоритм ічною  послідовн істю  реалізації та яка забезпечує досягнення 
гарантованого результату -  технологією  [8]. І хоча останню запозичено із виробничної 
галузі, у  педагогіці вона використовується умовно, оскільки будь-яка педагогічна технологія 
не відзначається таким ж орстким і визначеним характером як виробнича.

Перш і визначення педагогічної технології пов ’ язую ть з програмованим навчанням, 
згідно з яким  -  це науковий опис педагогічного процесу (сукупність засобів і методів), 
щ о призводить до запланованого результату [23]. П ізніш е педагогічну технологію  
розглядають вж е як галузь знань, п ов ’ язану із систем ою  ч ітко визначених дій, щ о 
оптим ізую ть навчання. На сучасному етапі педагогічну технологію  розглядаю ть як 
галузь знань, щ о охоплю є сферу практичних взаємодій учителя та учня у  будь-яких 
видах д іял ьн ості, орган ізованих на осн ові ч ітк о  визначеної м ети, систем атизац ії, 
алгоритмізації прийомів навчання [8] чи як проект педагогічної системи, реалізований 
на практиці [25].

П роектування педагогічної техн ол огії м айбутнього навчально-виховного процесу 
є системним конструю ванням, щ о дозволяє запрограмувати освітні ситуації, діяльність 
су б ’ єк т ів  навчання та зі значною  вірогідн істю  гарантувати досягн ення запланованого 
р е зу л ь т а т у . В а ж л и в ою  о з н а к о ю  п е д а го г іч н и х  т е х н о л о г ій  є в и м ір ю в а н іст ь  та 
відтворю ваність результатів, оск іл ьки  у  техн ол огічн и х си стем ах не зазначаю ть те, 
щ о нем ож л иво вим іряти  і відтворити.

Н езваж аю чи на певні розбіж н ості у  тлумаченні педагогічної техн ол огії, м ож на 
зроби ти  ви сн овок , щ о її  о сн ов у  складає к он ц еп ц ія  п евної п едагогічн ої си стем и , 
реалізована у  практичній  д іяльності з дотриманням  таких принципів: д іагностичного 
ц іл еутворен н я ; стр у к ту р н о -зм істов о ї ц іл існ ост і п едагогічн ого  п роц есу ; наявн ості 
зм істу  п ед а гог іч н ого  п р оц есу  й уч н ів  з ви х ід н и м и  п арам етрам и ; в стан овл ен н я  
спрям ован ості дидактичн ого процесу  як сук уп н ості д іагн ости чн ої доц іл ьн ості й 
о б ’ єк ти в н ост і к он трол ю  за й ого  результатам и ; ін струм ен тал ьн ості; п оп ереднього 
проектування процесу  і його подальш е відтворення на заняттях [25].

Результати дослідж ень [17 ; 22; 23] дозволяю ть виокремити два погляди на сутність 
й відм інність м етодики та техн ології. Так остан ню  розглядаю ть як ф орм у реалізації 
м етод и к и  або  за зн а ч а ю ть , щ о  п о н я тт я  « т е х н о л о г ія »  є ш и р ш и м  п о р ів н я н о  із 
« м е т о д и к о ю » . У  з в ’ я зк у  з цим  п р о п о н у єт ь ся  [8 ] так е : т е х н о л о г ія  і м етод и к а  
відзначаю ться си стем н істю  (тобто  їх  осн ову  складає систем а н аукових законом ірних 
полож ень), але ідеальна техн ол огія  характери зується  ж ор стк о  визначеною  си стем ою  
д ій , щ о  г а р а н т о в а н о  п р и з в о д я т ь  д о  м е т и , т о б т о  ін с т р у м е н т а л ь н іс т ю . П ід  
інструм ен тальністю  педагогічної техн ол огії розум ію ть  алгоритм ізац ію  кон кретн и х 
дій , починаю чи із визначення м ети, етапів, їх  п осл ідовн ості, а також  операцій і дій, 
щ о призводять до досягн ення м ети.С ам е така властивість забезпечує відтворення 
техн ол огії та гарантований результат.

М етодика передбачає р ізном аніття , варіативність сп особ ів  реалізації теоретичних 
полож ень, а значить не передбачає гарантованого досягнення мети. Інш им и словами 
ідеальна м етодика не відзначається в и сок ою  інструм ен тальністю . О скільки  ідеальна 
техн ол огія  та ідеальна м етодика зустр ічаю ться  р ід к о , том у  будь-яка  педагогічна 
систем а, залеж но від рівня інструм ен тальності, буде ближ че до техн ол огії (ви соки й  
рівень інструм ен тальності) або до м етодики (низький  рівень інструм ен тальності).

1. Дані наукової л ітератури свідчать про н еобхідн ість  проведення дослідж ень, 
спрям ованих на вивчення особливостей  вияву і зм іни показників  ф ізичного стану в 
г р у п а х  д іт е й  д о ш к іл ь н о г о  та  м о л о д ш о г о  ш к іл ь н о г о  в ік у ,  с ф о р м о в а н и х  з 
використанням  генетичних маркерів.

2. Одним з доступних та еф ективних у  використанні є ум овний генетичний маркер, 
щ о відображ ає сом атичний тип к он сти туц ії дітей. Ф рагментарні дослідж ення свідчать 
про су т тєв і р о зб іж н о ст і у  п р и р ост і ф ізи ч н и х  я к остей , д ея к и х  м ор ф ол огіч н и х  і 
ф ункціональних показників  дітей  дош кіл ьн ого  і м олодш ого ш кіл ьн ого в ік у  з р ізними 
сом атотипам и.
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3. Р озроблення оздоровчого зм істу  занять ф ізичним и вправами дітей  дош кіл ьн ого  
і м ол одш ого ш кіл ьн ого в ік у  р ізн и х сом атотипів  необхідно здійсню вати , враховую чи  
принципи проектування педагогічних техн ологій , оск іл ьки  це сприятим е досягненню  
запланованого результату.

П одальш і досл ідж ення необхідно спрям увати , передусім  на вивчення у  ком плексі 
вияву і зм іни показників  ф ізичного здоров ’ я, ін ш и х показників  ф ізичного стану 
дітей досл ідж уван ого в іку , оск іл ьки  пріоритетним  в їхн ьом у  ф ізичном у вихованні є 
завдання із досягнення оптим альних параметрів у  ц и х  показниках.
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Galamandjuk L.L., Yedinak GA.The state of approaches formation to providing rec
reation contents of exercises for pre-school and junior pupils.

The state of development of methodical approaches to formation of optimum con
tents of exercises for preschool children and younger school age pupils in the aspect of 
successful solving of recreation problems in the course of physical training in corre
sponding educational institutions has been investigated at theoretical level. The analy
sis of references has testified practically total absence of the researches directed at 
solving the specified scientific problem taking into account curriculum requirements 
concerning the necessity of differentiated and individual approaches to children in the 
course of physical training, in particular using the stable biological indicators one of 
which is the somatic type of the constitution. The obtained data testify to an urgency of 
researches in the specified direction and the necessity of their carrying out.

Key words: preschool children and younger school age pupils, recreation contents of 
exercises, physical training, somatotype.
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ДОШКІЛЬНОГО ВІК У ІЗ ЗАТРИМКОЮ  ПСИХІЧНОГО РОЗВИТКУ

У статті висвітлюється проблема передумов виникнення тривожності в дітей 
із затримкою психічного розвитку. Детально аналізується структура тривожності 
в дітей. На основі огляду наукових джерел виділяються причини та механізми 
розвитку тривожності. Визначається роль соціального фактора в формуванні 
дитячої тривожності.
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©  Депутат Н. І., 2011



Розділ 5. Методика початкового навчання і дошкільного виховання 391

О станнім  часом  стр ім к о  зростає к іл ькість  дітей  з ем оційним  неблагополуччям , 
б ільш ість серед я к и х  належ ать до категор ії тривож н и х. В сі вони потребую ть ф ахової 
п си хол огічн ої допом оги .

У  зв ’ я зку  з цим у  загальній та в іковій  п си хол огії актуал ізую ться  дослідж ення 
аф ек ти вн о-особи стісн и х утворень, розроблення попередж увальних і к орекц ій н и х 
п рограм  ем оц ій н о -п ов ед ін к ов и х  п ор уш ен ь  в р о зв и тк у  о со б и ст о ст і ди ти н и . Ц ій  
п роблем і п ри свя чен о багато досл ідж ен ь  н ауковц ів  (В .М . А ста п ов , О .І. З ахаров, 
К .Є . Ізард, Є .П . Ільїн, Б .І. К очубей , М. М аурер, О .В . Н овікова , Т .А . Н еж нова, 
Р.С . Н емов, Г .М . П рихож ан , С.Б. Сарасон, X . С ім онсон , О .В. Ф ілліпова, Б. Ф ілліпс,
З. Ф рейд та ін .).

У  сп ец іал ьн ій  н а у к ов ій  л ітер атур і п робл ем а  тр и в о ж н о ст і у  д ітей  ста р ш ого  
дош кіл ьн ого в іку  із затри м кою  п си хічн ого  розви тк у  (ЗП Р) розроблена щ е недостатньо 
і представлена в досл ідж ен н ях Н .П . К ондратьєвої, М .О .П анф ілової, О .В .Ф ролової.

М іж  тим  в багатьох н аукових досл ідж ен н ях в галузі спеціальної п си хол огії та 
к о р е к ц ій н о ї п е д а го г ік и  ч а ст о  г о в о р и т ь ся  п р о  те , щ о  в с т р у к т у р і  п ор у ш ен ь  
інтелектуального розви тк у  у  дітей  як вторинні відхилення часто м аю ть м ісце страхи  
та тривож н ість . Ц і розлади ускл адн ю ю ть процес засвоєння знань таким и дітьм и, 
сп ілкування з одноліткам и та дорослим и, впливаю ть на особи стісн и й  розви ток .

Зокрема, за даними п ровідних н аукових досл ідж ень, спрям ованих на вивчення 
д ітей  із  за т р и м к о ю  п с и х іч н о г о  р о з в и т к у  (Т .А . В л а со в о ї, К .С . Л е б е д и н сь к о ї, 
В .І. Л убовського , М .С. П евзнер, Г.Є. Сударєвої, У .В . У л ьєн кової, Т .Д . Ілляш енко, 
Т .В . Сак та ін .), встановлено, щ о у  струк тур і їх  осн овн их поруш ень, щ о виявляю ться  
гол овн и м  чи н ом  у  н ед ол ік ах  п ізн авал ьн и х п р оц есів , д оси ть  ча сто  тр ап л я ю ться  
н едол іки  ем оц ій н о-вол ьової сф ери , щ о у  св ою  чергу  уск л ад н ю є їхн ій  загальний 
пси хол огічн и й  стан , призводить не лиш е до труднощ ів у  навчанні, але ускладню є 
ф ормування особи стості.

Т ак , у  д осл ід ж ен н я  Н .Л .Б єл оп ол ь сь к о ї, О .В .В а си л ь єв о ї, О .В .З а щ и р и н сь к о ї, 
Л .В .К узн ецової, І.Ю .К улагіної, В .В .Л ебединського, К .С .Л ебединської, Т .З. Стерніної, 
З. Трж есоглави , Р .Д .Т ри гер  в загальних характери сти ках п си х ічн ої д іяльн ості ц ієї 
к атегор ії дітей  вк азується  на наявність у  н и х  проявів  тр и вож н ості. П ри ц ьом у 
х а р ак тер н и м и  п р оя вам и  т р и в о ж н о ст і у  ц іє ї  к а т е го р ії д ітей  автор и  н ази в аю ть  
боязливість, н еріш учість , страхи.

Визначаю чи м ож ливі причини виникнення тривож н ості, деякі автори п ов ’ язую ть 
їх  з н езріл істю  м озку  таки х дітей , спец и ф ікою  їх н іх  п си хол огічн и х поруш ень. Існує 
т о ч к а  з о р у  щ о д о  д е т е р м ін а ц ії  т р и в о ж н о с т і  в р о д ж е н и м и  п си х о д и н а м іч н и м и  
особл и востям и , особл и востям и  к он сти туц ії, поруш енням  узгодж ен ості в д іяльності 
відділів центральної нервової систем и, слабкістю  або неврівноваж еністю  нервових 
п роц есів , р ізн им и захворю ван н ям и , н аявн істю  п атол огії в к ор і гол овн ого  м озк у . 
В стан овл ен о, щ о тр и в ож н ість , як  ст ій к е  п си х ол ог іч н е  утвор ен н я , п о в ’ язане із 
поруш енням специфічних нейробіологічних процесів, локалізованих у  структурах, які 
включають стовбур м озку, лімбічну систему та фронтальну кору (Е.М еш , Д.Вольф) [4].

На основі дослідж ень в галузі п си хол огії виділено ознаки біологічних ф акторів, 
щ о вказую ть на наявність у  дітей із зниж еним інтелектуальним розвитком  ослаблення 
нервової системи: руховий  неспокій , напруж ення, недорозвинення емоційно-вольової 
сфери, незрілість емоцій, некритичність, зниж ення пізнавальної активності, навчальної 
мотивації (поверховий характер), низької працездатності, а також  численні соматичні 
прояви: поруш ення сну, болі в ж ивоті, головні болі, утруднене поверхневе дихання, 
аритмії. Все це призводить до виникнення тривож н ості у  дітей  з ЗПР як ст ій к ої 
о со б и ст існ о ї о соб л и в ост і. П овед ін ка  та к и х  д ітей  х а р а к тер и зу єть ся  н ест ій к іст ю , 
неврівноваж еністю та частою  зміною  настрою (см іх і плач). Таким дітям важ ко звикнути 
д о  д и сц и п л ін и  д и т я ч о г о  н а в ч а л ь н ого  за к л а д у , д о  к о л е к т и в у , те м п у  р о б о т и . 
Спостерігаю ться часті прояви негативізму, дратівливості, афекту (Т .Н . Павлій) [6].
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О тж е, на осн ов і н аукового  аналізу досл ідн и ки  тр и вож н ості у  д ітей  д ох од я ть  
висновку, щ о виникнення її м ож е бути обум овленим  різним и ф акторам и, серед я ки х 
істотн е значення м аю ть вік  дитини, її близьке оточення, стиль виховання, провідна 
діяльність, а так ож  стан та особл и вості ф ункціонування нервової систем и.

Я к складне пси хол огічн е утворення, тривож н ість  розглядається  в п си хол ого- 
педагогічної літературі останніх рок ів з р ізних точок зору, які допускаю ть твердж ення 
про те, щ о п ідвищ ена тр и вож н ість  виникає та реал ізується  в результаті ст ій к о ї 
взаєм одії когн іти вн и х, аф ективних і п оведін кови х реакцій , я к і виникаю ть внаслідок 
впливу на лю дин у р ізн и х стресів  і м ож уть  бути п ов ’ язані з особл и востям и  будови та 
ф ункціонування центральної нервової систем и.

За визначенням Г.М . П рихож ан, тривож ність являє собою  переживання емоційного 
диском ф орту, п ов ’ язане з очікуванням неблагополуччя, з передчуттям небезпеки, щ о 
загрож ує [8]. Р .С. Немова розглядає тривож ність як властивість людини приходити у 
стан підвищ еного занепокоєння, відчувати страх та тривогу в специф ічних соціальних 
си туац ія х  і п роя вл яється  у  неї р ізн ою  м ір ою  ст ій к ост і -  п ост ій н о  чи си туати вн о 
[5 , с. 6 8 1 ]. Н а д у м к у  А .В . П етр ов сь к ого , тр и в ож н ість  є зд а тн істю  ін ди від а  до 
переж ивання тривоги , щ о характеризується  низьким  порогом  виникнення реакції 
тривоги, є одним з основних параметрів індивідуальних відмінностей. Зазвичай, рівень 
тривож ності виявляється підвищ еним при нервово-психічних і тя ж к и х  сом атичних 
захворю ваннях, а також  у  здорових людей, які переж иваю ть наслідки психотравм и, 
та у  багатьох осіб із суб ’ єктивним проявом неблагополуччя особистості [7]. Ю .Л . Х анін ,
І.Г. Сарасон наголош ую ть на необхідності розрізняти тривож ність як емоційний стан 
(ситуативна тривож ність) і як ст ій к у  рису, індивідуальну психологічну особливість, 
яка проявляється у  схильності до частих та інтенсивних переж ивань стану тривоги.

Іноді у  п си хол огічн ій  літературі терміни “ тривога” , “ тр и вож н ість”  та “ страх” 
ви к ори стовую ть як взаєм озам інні, проте -  це різн і поняття. Слово “ тривога”  означає 
ем оц ій н и й  стан , т р и в о ж н іст ь  ж е -  с т ій к е  о со б и ст іс н е  у т в о р е н н я , а ст р а х  -  
к ороткочасн у бурхли ву ем оц ійну реакц ію  (афект).

П евний рівень тривож н ості в норм і властивий усім  лю дям  і є необхідним  для 
оптим ального пристосування лю дини до д ійсн ості. Н аявність тривож н ості як стійкого  
утворення є свідченням поруш ень в особи стісн ом у розвитку. Н айчастіш е воно заваж ає 
нормальній д іяльн ості особи стості, п овноц інном у спілкуванню .

На відміну від тривоги та тривож ності, страх є відображенням у  свідомості людини 
переживанням конкретної загрози її ж иттю  чи благополуччю. Тим часом, тривога -  це 
емоційно загострене відчуття можливої загрози. Вона, на відміну від страху, не завжди 
негативно впливає на сприймання почуттів, оск ільки  мож лива у  вигляді радісного 
хвилювання, очікування (І.Г. Головська). Тривогу, на думку А .І. Захарова [1], можна 
розглядати як похідну від страху. П роте, коли стан тривоги часто повторю ється  у 
найрізноманітніших ситуаціях, тоді потрібно говорити про тривожність.

Т ри вож н ість  не п ов ’ язана з я к ою сь  певною  си туац ією  і п роя вл яється  м айж е 
завж ди. Ц ей стан суп роводж ує лю дин у у  будь-яком у виді діяльності. Коли ж  лю дина 
б о їть ся  ч огось  к он к р етн ого , то  це є п р оя вом  стр а х у . Н а д у м к у  Л .В .П а сєч н и к , 
розм еж уван н я  терм ін ів  “ стр а х ”  та “ тривога”  п оя сн ю ється  тим , щ о тривога  -  це 
ком бінац ія  певних ем оц ій , а страх є лиш е одн ією  з них.

В ід ом о , щ о  п ер ед у м ов ою  ви н и к н ен н я  т р и в о ж н о ст і є п ід ви щ ен а  ч у т л и в ість  
(сензетивність) дитини. Однак, не кож на дитина з підвищеною чутливістю стає тривожною. 
Багато залежить від способів спілкування батьків з дитиною. Іноді вони мож уть сприяти 
розвитку тривож ної особистості дошкільника. Наприклад, висока вірогідність виховання 
тривож ної дитини батьками, які здійснюють виховання по типу гіперпротекції (надмірна 
опіка, дріб’язковий контроль, велика кількість обмежень та заборон).

В цьом у випадку спілкування дорослого з дитиною  носить авторитарний характер, 
дитина втрачає впевненість в соб і, в св о їх  силах, вона п остій н о боїться  негативної
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оц ін ки , починає хвилю ватися, щ о вона робить, щ ось  не так, тобто відчуває тривогу , 
яка м ож е закріпитися  і перерости у  ст ій ке особи стісн е утворення -  тривож н ість .

Виховання за типом гіперопіки, мож е поєднуватися з симбіотичними, тобто дуже 
близькими, стосунками дитини з одним із батьків, зазвичай, з матір’ю . В такому випадку 
спілкування дорослого з дитиною м ож е бути як авторитарним, так і демократичним 
(дорослий не диктує дитині свої вимоги, а радиться з нею, цікавиться 'її думкою). До 
встановлення подібних стосунків з дитиною схильні батьки з певними характерологічними 
особливостями -  тривожні, вразливі, невпевнені в собі. Встановивши тісний емоційний 
контакт з дитиною, такий батько або мати передає свої страхи синові або доньці, тобто 
сприяє формуванню тривож ності (Т.В. Лаврентьєва).

П ід час в ідв ід уван н я  д и ти н ою  д и тя ч и х  закл адів  тр и в ож н ість  п р ов ок у єт ь ся  
особли востям и  взаєм одії вихователя з авторитарним стилем  спілкування з дитиною , 
непосл ідовн істю  вим ог та оц ін ок , я к і пред ’ являю ться . Н епослідовн ість вихователя 
викликає тривож н ість  дитини тим , щ о не дає їй  м ож л и вість  прогнозувати  власну 
п ов ед ін к у . О .С ав ін а  та  Н .Ш а н ін а  [9 ] в ід зн а ч а ю ть , щ о  п о ст ій н а  зм ін а  ви м ог  
вихователя, залеж ність його поведінки від настрою , ем оційна лабільність викликаю ть 
розгубл ен ість  у  дитини , яка не м ож е ви ріш и ти , як їй  п отрібно д іяти  у  том у чи 
ін ш ом у випадку. Я к щ о при ц ьом у дитина надмірно залеж на від стану матері і до неї 
не знайдений індивідуальний п ідхід  в дош кіл ьн ом у закладі, то стійки й  афект на 
розл уку  з м атір ’ ю , яки й  виникає, призводить до початку неврозу.

Діти віком 5-7 років намагаються ідентифікувати себе з одним із батьків тієї ж , щ о і 
вона, статі. Завдяки цьому або мати, або батько здійснюють надмірний вплив на формування 
характеру дітей. Таким чином, ідентифікація зі статтю батьків є одним із важливих 
процесів соціалізації -  набуття навичок групових відносин як визначення стану формування 
о со б и ст о ст і. П ід  час ви хова н н я  у  н еп овн ій  с ім ’ ї або у  с ім ’ ї з н егарм он ій н и м и  
взаємовідносинами, коли традиційно чоловічі ролі виконує мати, у  дитини мож е бути 
спотвореним образ статі, щ о в свою  чергу, провокує розвиток тривожності.

Існ ує залеж ність м іж  к іл ьк істю  страхів у  дітей  і батьків, особли во матерів. У  
б ільш ості випадків страхи , я к і відчуваю ть д іти , були характерні м атерям  в дитинстві 
або п роявл яю ться  тепер.

У  дітей  із затри м кою  п си хічн ого  розви тк у  сп остерігається  вираж ена тривож н ість  
по віднош енню  до доросл ого , від я к ого  вони залеж ать. Така тривож н ість  з в іком  має 
тенденцію  прогресувати  (О.С. Слепович) [10].

П ідвищ ена тривож н ість  по віднош енню  до доросл ого , я ка  виявляється  у  боязні 
не встигнути  виконати завдання або побою ванні покарання, призводить до зниж ення 
п родуктивн ості д іяльності (Л .В . К узнєцова, Р .Д . Тригер). Ц ей факт вказує на те, щ о 
д іти  із  ЗП Р  ч у т л и в і д о  о ц ін о к  д о р о сл о г о , в ід п о в ід н о , ст в ор ен н я  п о зи ти в н и х  
п ідтри м ую чи х відносин є важ ливим  під час к орекц ій н ої роботи .

Ч асто неправильне виховання, а також  різн і інф екційні та хрон ічн і захворю вання 
у с к л а д н ю ю т ь  п р о я в и  з а т р и м к и  п с и х іч н о г о  р о з в и т к у ,  з а зв и ч а й  це п р о я в и  
церебрастенічного синдром у та неврозоподібного стану.

П рояви церебрастенічного синдрому не у  всіх  дітей однакові. У  одних переважає 
млявість, апатія, збідненість бажань. На заняттях такі діти пасивні, в роботу майж е не 
включаються. Вони сором ’ язливі, боязкі, неріш учі, не вм ію ть відстояти себе, у  них 
часто виникає тривога, напруженість. У  інш их ж е дітей переважає надмірна збудливість, 
рухова розгальмованість, нецілеспрямована діяльність, яка справляє враження невтомної. 
Ц і діти  вперті, наполегливі у  досягненні своїх  баж ань, але в ц ілом у поведінка їх  
неорганізована, метуш лива, мало продуктивна. У  них недостатньо розвинене чуття 
дистанції, такту, критичність: в будь-якій, навіть незвичній ситуації, поводять себе 
впевнено. Таким чином, в основі цих двох типів поведінки леж ить надмірна нервова 
слабкість, незбалансованість нервових процесів: у  одних постійно переважає гальмування, 
в інш их -  збудження.
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Н е в р о з о п о д іб н і п р о я в и  у  д іт е й  із  з а т р и м к о ю  п с и х іч н о г о  р о з в и т к у  д у ж е  
різном анітні. Вони м ож уть  виявлятися і у  відм ові від їж і (ан орексія ), і в нервовом у 
блю ванні, в заїканні, н ічном у і навіть денном у нетриманні сечі, в насильних р ухах , 
страхах, істери чн и х реакц іях , нав’ язливих п отягах, уявленнях, д ія х , тривож н ості 
(Т .Д . Ілляш енко, М .В . Р ож дественська) [2].

У  дітей  із ЗП Р легко виникаю ть і часом  довго утри м ую ться  немотивовані страхи, 
тривога. У  них є постійна готовн ість  для страхів . А д ж е, їх  нервова систем а ослаблена 
і у  них легко виникаю ть гальмівні процеси , а це ф ізіологічний  ґрун т для реакції 
страху. Крім  того , діти  із ЗП Р гірш е ор ієн тую ться  в навколиш ньом у середовищ і, 
для них більш е, н іж  для здорових дітей , є непояснених яви щ , щ о м ож уть  злякати. 
Внаслідок ін ертності нервових п роцесів  стан страху, тривоги  залиш ається  надовго.

О д н о го  р а зу  в и н и к н у в ш и , с т р а х и  м а ю т ь  т е н д е н ц ію  д о  ге н е р а л із у в а н н я  
(пош ирення). Так, злякавш ись сильного сту к у  у  двері, дитина боїться  і гром у, і 
гурк оту  маш ини. При ц ьом у зберігається  готовн ість  і для виникнення нових страхів. 
Так п очи н ається  тривалий н еврозоп одібн и й  стан з вираж ен им и страхам и , яки й  
викликає п ідвищ ену тривож н ість  у  дитини. П ереваж ання страху, тривоги  пригн ічує 
ди ти н у , р оби ть  її  н евп евн ен ою  в соб і, безп орадн ою . Д ити н а п очи н ає тр и вож н о  
сприймати такі факти і слова, яки м  за ін ш и х обставин м огли б і не надати н іякого  
значення.

Страхи виникаю ть і в результаті ф іксац ії в ем оційній  пам ’ яті сильних переляків 
при зустр іч і з у сім , щ о втіл ю є небезпеку або представляє безпосередню  загрозу для 
ж и т т я , в к л ю ч а ю ч и  н апад , н ещ а сн и й  ви п а д ок , оп ер а ц ію  або тр и ва л у  х в о р о б у  
(О .І. Захаров) [ I ]  .

Я к щ о  у  д и т и н и -д о ш к іл ь н и к а , з ’ я в л я ю т ь с я  с т р а х и , я к і є с у п у т н и к а м и  
тривож н ості, то  існ ує  реальна йм овірн ість , щ о у  неї м ож уть  розвинутися  невротичні 
ри си . Н евп евн ен ість  в соб і, як ри са  ха р ак тер у , п ер ер остає у  сам озн и щ увал ьн у  
устан овку  на себе, на свої сили і м ож л и вості. Т ри вож н ість  як риса  характеру -  це 
песим істична устан овка  на ж и ття , яка  переповнена загроз та небезпек.

Т ри вож н а дитина неріш уча, н есам остійна, невпевнена в соб і дитина, нерідко 
інфантильна, схильна до сумнівів, недовірлива до інш их. Така дитина боїться інш их. 
Вона не справляється із завданнями у  грі, не грається у  ті ігри, в яких відчуває труднощі.

З огл я ду на п р и сутн ість  б іол огіч н и х  ф ак тор ів  у  вин икн ен н і тр и в ож н ост і та 
особливості її проявів у  дітей корекц ія  її (три вож н ості) має здійсню ватися у  ком плексі 
медичної реабілітації та впливів психолого-педагогічного характеру. В основі останніх 
м аю ть бути ігротерапія  і п сихогім н астика .

Т аки м  чи н ом , м ож н а  зроби ти  в и сн ов ок , щ о  тр и в ож н ість  -  це ін тегр ати вн а  
н ега т и в н а  ін д и в ід у а л ь н а  в л а с т и в іс т ь ,  щ о  в и з н а ч а є  с х и л ь н іс т ь  ін д и в ід а  до 
су б ’ єкти вн ого  переж ивання таких ем оц ійн их станів, як страх, хвилю вання, напруга. 
Вона виявляється  у  невпевненості в соб і, беззахи сн ості, безпорадності, безсиллі перед 
реальними о б ’ єктивн им и чи уявним и ф акторами.

Т ри вож н ість  у  дітей  дош к іл ьн ого  в ік у  п ов ’ язана із особл и востям и  будови  та 
ф ун к ц іон ув ан н я  ц ен трал ьн ої н ер вово ї си стем и , а та к ож  п робл ем ам и  сім ей н ого  
виховання. У  ти х  випадках, коли  найваж ливіш і потреби дитини не задоволені, вона 
м ож е переж ивати стійке ем оційне неблагополуччя, щ о ви раж ається  в очікуванні 
п остій н ого  н еусп іху , поганого ставлення до себе з боку  педагогів та одн ол ітк ів , в 
боязні та небаж анні відвідувати садок.
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У Д К  372.461

Лопатіна Г.О.

Х УД О Ж Н Є  СЛОВО ЯК ЗАСІБ Н АВЧ АН Н Я  ДІАЛОГІЧНОГО  
МОВЛЕННЯ ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

У статті досліджується проблема навчання діалогічного мовлення, визначено 
вплив художнього слова на мовленнєвий розвиток молодших дошкільників.

Ключові слова: художнє слово, діалогічне мовлення, молодший дошкільний вік.

Зміни до Закону У країн и  «П ро дош кіл ьн у осв іту» та запровадж ення у  практику 
роботи  дош кіл ьн и х закладів Б азової програми «Я  у  С віті» вим агаю ть н ових п ідходів 
до орган ізації м овленнєвої д іяльності дітей  дош кіл ьн ого  віку.

У  л ін гв од и д а к ти ц і п и тан н я  н авчання д ош к іл ь н и к ів  д іа л ог іч н ого  м овл ен н я  
розглядалися багатьма науковцям и (А .А р уш ан ова , Т .А л ієва , А .Б огу ш , А .Б ород и ч , 
Н .В и н о гр а д о в а , Н .Г а в р и ш , В .З а х а р ч е н к о , Ю .К о се н к о , О .Л е щ е н к о , Н .Л у ц а н , 
В .Л ю баш и н а , Є .Ісен ін а , М .Л ісін а , М .П оп ов а , Т .С л ам а-К азаку , С .Х ад ж и р а д єв а ,
О .У ш акова, Г .Ч улкова).

Вченими досліджувались різні аспекти розвитку мовлення дітей засобами худож нього 
слова, а саме: розвиток мовлення дітей засобами українського фольклору (Л .Березовська, 
Н .Луцан, Ю .Руденко, Л .Ф есенко), розвиток мовлення засобами образотворчої діяльності 
(С.Ласунова, Т .П остоян), навчання дітей розповіді за ілюстраціями (О.Білан), розвиток 
зв ’ язного мовлення в театрально-ігровій діяльності (М .Водолага). Однак, проблема 
навчання діалогічного мовлення молодш их дош кільників засобами худож нього слова 
на сьогодніш ній день залиш ається актуальною.

©  Лопатіна Г.О., 2011
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М ета ста тт і -  р озгл я н у ти  су ч а сн і а сп ек ти  р о зв и тк у  д іа л ог іч н ого  м овл ен н я  
м о л о д ш и х  д о ш к іл ь н и к ів  за соб а м и  х у д о ж н ь о г о  сл ов а , п о д а н и х  к р ізь  п р и зм у  
застосування кращ ого досв іду  в ідом и х педагогів м инулого та сучасн ості.

Видатні педагоги м инулого наголош ували на величезній ролі худ ож н ього  слова 
в навчанні дош кіл ьн и ків . Так, Софія Р усова  [ I ,  с. 21-27] зазначала, щ о дж ерелами 
для навчання сл угую ть народна поезія  і найкращ і літературні твори, у  я к и х  ш и роко 
подана краса словесної ф орми й різном анітних словесних ком бінац ій . За її словами, 
ц ікавість до м овлення у  дітей  сп остер ігається  від р ок у  до трьох , ц ікавість до гри з 
двох до п ’ яти  рок ів , до казок  -  з трьох  до ш ести  рок ів , тож , вправи з к азк ою  -  це те, 
щ о природно необхідно дітям  дош кіл ьн ого  віку.

Д ля нас ц ік ав и м и  є м етод и ч н і р ек ом ен д а ц ії в ч ен о ї щ од о  п роведен н я  ігор - 
драм атизацій із д ітьм и . С .Р усова  радить починати драм атизувати з невеликих казок , 
тексти  я к и х  м істя ть  багато повторен ь. К рім  ц ього , автор п роп он ує дотри м увати сь  
н а ст у п н и х  в и м о г  п ри  о р г а н із а ц ії  д р а м а т и з а ц ії: н а д а в а ти  д іт я м  м о ж л и в іст ь  
сам остійн о обирати ролі та потрібний для драм атизації матеріал, створити  відповідну 
обстан овк у  за д оп ом огою  декорац ій , м узичний  суп ровід , м ін яти  м ісц ям и  «гл я дач ів» 
та «а р ти ст ів » .

Значну увагу худож н ьом у слову (читанню , розповіді, вивченню з дітьми поетичних 
творів) приділяв К .У ш и н ськ и й  [1 , с. 18-21], особл и во ви сок о  ц ін ую чи  усн у  народну 
т в о р ч іс т ь : п р и с л ів ’ я , п р и к а з к и , с к о р о м о в к и , з а га д к и , за б а в л я н к и . У ч е н и й  
н агол ош ував , щ о  н ед остатн ій  ж и ттєв и й  д осв ід  д ітей  сп р и ч и н я ти м е спец и ф ічн е 
сприймання ними зм істу  х уд ож н іх  творів. Саме том у, дош кіл ьн и ка потрібно навчати 
сприйм анню  ху д ож н іх  творів  у  єдн ості ф орми та зм істу . К .У ш и н ськ и й  зібрав та 
написав для дітей  велику к іл ьк ість  творів усн ої народної творчості та надав м етодичні 
пояснення до їх  використання.

П ро необхідн ість ш и рок ого  застосування творів худ ож н ьої л ітератури та народної 
тв о р ч о ст і в р о зв и тк у  х у д о ж н ь о го  см а к у  д и ти н и  н агол ош ува л а  в св о їх  п р ац я х  
Є .Тихеєва. Значний внесок  в розробку  теор ії та м етодики виховання дітей  засобами 
худ ож н ь ого  слова зробила Є .Ф льоріна, завдяки я к ій  в н ауковом у  об ігу  з ’ явився  
термін «х у д ож н є сл ов о» . На дум к у  дослідниці, знайом ство з худ ож н ім и  творам и є 
провідним  засобом  розви тк у  мовлення дітей , відбувається  активізац ія  уявлень дітей, 
навчання перетворю вати образи і події, збагачення словника. За словами Є .Ф льоріної, 
л ітературні твори  даю ть для ц ього  готов і м овні ф орм и, словесн і характери сти ки  
образу, визначення, яким и оперує дитина; важ ливо лиш е правильно їх  зрозум іти  і 
далі правильно практично ними кори стуватись [2 , с. 291]. Є .Ф льоріна зазначала, 
щ о слухаю чи  казку , дош кіл ьн и к виявляє особливу внутріш ню  активність , стає ніби 
сп івуч асн и к ом  п од ій , я к і оп и су ю ть ся  та сп р и й м аю ться . Т еорети чн і п ол ож ен н я , 
ви сун уті досл ідн и ц ею  в ряді праць, стали п ід ґр ун тя м  для подальш ого вивчення 
даної проблеми.

О собл и вого  значення к азц і як  за собу  навчання і ви хован н я  д ітей  надавали 
к л а си к и  п ед а гог ік и  С .Р у сов а , К .У ш и н сь к и й , В .С у х ом л и н сь к и й . З ок р ем а , для 
дод атк ового  сти м ул ю ван н я  ди тя ч ої тв ор ч ост і, у  П авлиській  «Ш к ол і р а д ості»  під 
к ер івн и ц твом  В .С у х ом л и н ськ ого  була створен а  К ім н ата  к азк и . За твердж ен н ям  
автора, казка, гра, ф антазії -  це ж иттєдайне дж ерело ди тячого м ислення, ш ляхетн их 
п о ч у т т ів  і п р агн ен ь . Н е в и к л и к а є  су м н ів у , на д у м к у  В .С у х о м л и н сь к о г о , щ о 
естети чн і, м оральні та ін тел ектуальн і п очуття , я к і н ар од ж ую ться  в душ і дитини 
під впливом  к азк и , ак ти в ізую ть  д іял ьн ість  м озк у , п ов ’ я зую ть  єдиним  л ан ц ю ж ком  
остр івц і м ислення [3 , с. 181]. Завдяки казц і, дитина пізнає св іт не тіл ьки  розум ом , 
але й серцем . С лово, яке розк ри ває ш л я хетн і ідеї, назавж ди залиш ає в ди тяч ій  
душ і к руп и ц і л ю д я н ості. К ім ната казки  стала д ію ч и м  засобом  п оруш ен н я ди тяч ої 
ф антазії, р озви тк у  гн уч к ост і м ислення, ф орм ування сп ря м ован ості на сп ри й н яття  
д обрози чл и вого  гум ору.
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Н авчи ти  д и ти н у  д и в и ти ся  на св іт  із  ж и тт єр а д існ о ю  п о см іш к о ю , на д у м к у
B . С ухом линського, є одним із найбільш  важ ливих завдань виховної роботи . Радісном у 
подиву, здоровій  п осм іш ц і, см іху , на дум к у  педагога, варто вчити з м алих рок ів . І 
творчість  тут -  єдиний вірний ш лях. Так, дош кільникам  він пропонував складати 
невеликі оповідання, казки , істор ії, пронизані ж и ттєствердж ую чи м  гум ором , сю ж ети  
для я к и х  п ідказує навколиш ня дійсн ість.

Сучасні дослідники вивчали вплив казки на м овленнєвий розвиток  дош кільників:
C. А л ієва , Л .Б ерезовська , Н .Г аври ш , Н .К арпін ська , Є .К ороткова , Н .Н асруллаєва, 
Н .Орланова, Ю .Р уден ко, О .У ш акова, Л .Ф есен ко та інш і.

Д ослідж ення Н .К арпін ської [6 , с. 79-90] свідчать про різн і ступені глибини та 
у св ід ом л ен н я  м оти в у в а н ь  у ч и н к ів  п ер сон а ж ів  к а зок  д іт ь м и . Д іти  н а й ч астіш е  
м оти в у ю ть  св оє  п ози ти вн е ставл ен н я до п ер сон аж ів  тв ор у  їх н ім и  при вабл и ви м и  
зовн іш н ім и  озн акам и  і це ви я в л я ється  в оц ін к а х  д ітей . А в т о р  в ідзн ачає, щ о д іти  
м о л о д ш о г о  д о ш к іл ь н о г о  в ік у  о ц ін ю ю т ь  п о в е д ін к у  г е р о їв  т іл ь к и  н а о с н о в і  
зов н іш н ього  ф ак ти ч н ого  з в ’ я зк у  я ви щ . Д іти  оц ін ю ю ть  уч и н к и  гер оїв  з п огл я ду  
їх н ь о го  ставл ен н я до ін ш и х  д ієв и х  ос іб  тв ор у , а си м п а т ії д ітей  не о б о в ’ я зк ов о  
будуть  на боц і гол ов н ого  героя .

В результаті дослідж ень, Н .К арпінська виявила ф акти, коли  зрозум іл і та близькі 
приклади поведінки  героїв казки  діти  зіставляли зі своїм  власним досвідом . Д іти 
переносять мораль казки  не тільки  на свій  власний досвід , а й зіставляю ть учинки 
св о їх  товари ш ів  з м орал л ю  к азк и . У св ід ом л ен н я  д ош к іл ьн и к а м и  м орал і к азк и  
знаходить своє відображ ення у  судж ен н ях, розм овах, суперечках.

Н .Гавриш  зазначає: щ об пізнати, усвідом и ти  ідейно-естетичний зм іст твору, а 
водночас і суть зображ ених у  н ьом у ж и ттєви х  яви щ , недостатньо лиш е чуттєвого  
сп ри й м ан н я  обр азів , карти н  тв ор у , п отр ібн е  їх  осм и сл ен н я , певна л ітер атурн а  
обізнаність із найпош иреніш ими ж анрами дитячої худож н ьої л ітератури та ф ольклору 
[4 , с. 15 ]. Н .Г аври ш  р ек ом ен д у є  в д ош к іл ь н ом у  н авчал ьн ом у закл аді акти вн о 
використовувати  ж артівливі вірш і, я к і сприятим уть розви тку  здатності дош кільників 
розум іти  гум ор.

Д осл ідниця н агол ош ує, щ о особл и вості розум ін н я  дітьм и  см іш н ого  та прояву 
п очуття  гум ору нем ож ливі без участі мовлення. О тж е, завдання виховання почуття  
гум ору в дош кіл ьн ом у віц і обов ’ я зково вклю чає мовленнєвий ком понент. На дум ку 
Н .Г аври ш , в роботі з дош кіл ьн и к ам и  важ ливо застосовувати  р ізн ом ан ітн і твори  
см іхової л ітератури -  ж арти , анекдоти, дотепні казки , ж артівливі казки , образні 
п ри сл ів ’ я та приказки  [5 , с. 74].

В п едагогічн ом у проц есі роль слова розгл я дається  в нерозри вн ом у зв ’ я зк у  з 
н аочн істю . В п ракти ц і д ош к іл ьн и х  закладів за стосовую ть  наступн і види наочного 
п ідкріпл ення: іл ю стр а ц ії, показ ігр а ш ок , предм етів , ж и в о ї натури  у  в ідп овідн ості 
зм істу  твору. О днак, поєднання н аочн ості та  слова без узгодж ен н я  з нам іченим и 
завданнями, без урахування в ік ови х  особл и востей  розви тк у  дітей  не забезпечуватиме 
п ози ти в н и й  р езу л ь та т ; дане п и тан н я  п отр еб у є  п р од у м а н ого  та о б ґр у н т о в а н о го  
п ідход у .

У  дош кіл ьн ом у закладі п роп он ую ться  такі види занять з казкою : читання казок , 
розповідання народних казок , показ казки  вихователем , драматизація знайом ої д ітям  
казки , відтворення характерних ри с героїв казки , інсцен ізац ія, ігри  за сю ж етам и  
знайом их казок , узагальн ю ю чі бесіди, переказування знайом их казок , сам остійне 
складання дітьм и казок  тощ о.

Д іти  м ол одш ого  д ош к іл ьн ого  в ік у  здатні при п р осл уховуван н і л ітературн ого  
твору  осм и сл и ти  й ого  зм іст  в рам ках, доступ н и х  в даном у віц і, адж е те, щ о дитині 
зрозум іл о , залиш ає гл и боки й  сл ід  у  й ого  св ід ом ості. На четвертом у роц і ж и ття
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д ітей  п о т р іб н о  н а вч а ти  р о з у м іт и  к а зк и  без у н а оч н ен н я , за п а м ’ я т о в у в а т и  та 
відтворю вати  повтори , образні вирази; передавати зм іст знайом их казок , розповідати  
за зм істом  іл ю стр ац ій ; уп ізнавати  героїв , ви сл овл ю вати  своє ставлення до них. 
Н еобхідн о так ож  залучати д ітей  до ігор -драм ати зац ій  та інсценування х у д ож н іх  
твор ів .

На д у м к у  Л .А р тем ов о ї [7 ], драм атизац ія  базується  на власних д ія х  виконавця  
р о л і. Д и ти н а  ч и  д о р о сл и й  у  т а к о м у  в и п а д к у  в и к о р и с т о в у ю т ь  в л а сн і за соб и  
ви разн ості: ін тон ац ію , м ім ік у , п ан том ім іку . Н айбільш  ц ік авою  та скл адн ою  грою  
є ім п ров ізац ія . Театралізовані ігри  як  р ізн ови д  сю ж етн о-р ол ьови х  ігор  зберігаю ть 
їх  о сн о в н і о з н а к и : з м іс т , тв о р ч и й  за д у м , р о л ь , сю ж е т . Т е а т р а л ізо в а н і ігр и  
розви ва ю ться  за п ідготовл ен и м  ран іш е сц ен ар ієм , в осн ов і я к о го  л еж и ть  зм іст  
к а з к и . Д о сл ід н и ц я  н а г о л о ш у є , щ о  у  п р о ц е с і р о б о т и  над в и р а з н іст ю  р еп л ік  
персон аж ів , власних висловлю вань дітей  п ок р ащ ується  звук ова  сторон а  м овлення, 
р озви вається  діалогічн е м овлення, грам атична будова м овлення, ак ти в ізується  та 
уд оск он ал ю ється  сл овн ик .

Саме в м ол одш ом у дош кіл ьн ом у віц і спостер ігаю ться  елементарні ф орми творчої 
акти вн ості, але н осять вони в б іл ьш ості н естій ки й  характер. П овторю ю чи  текст, 
д и т и н а  в т р а ч а є  з н а й д е н і з а с о б и  в и р а ж е н н я , в и м о в л я є  с л о в а  н е е м о ц ій н о . 
Це п оя сн ю ється  тим , щ о розви ток  н еобхідн и х здібностей , ф ормування п отрібн и х 
ум інь обм еж ується  в іковим и особливостям и .

Ч и т а ю ч и  д іт я м  м о л о д ш о г о  д о ш к іл ь н о г о  в ік у  х у д о ж н і т е к с т и , н е о б х ід н о  
ви к ори стовувати  р ізн ом ан ітн і засоби , щ о доп ом агаю ть їм  ч ітк іш е  уяви ти  х уд ож н ій  
образ, ви раж ен ий  сл овом : ч ітк і ін тон ац ії, виразне п ідк ресл ен н я  хар ак тер и сти к  
даного образу, поєднання тем пу та ритм у в залеж н ості від зм істу  та ф орми виконання 
твору .

О д н и м  із  н а й у л ю б л е н іш и х  в и д ів  т в о р ч о с т і  та  д и т я ч о ї  а к т и в н о с т і  в 
д ош к іл ь н ом у  в іц і в и сту п а є  театр ал ізован а  д ія л ь н ість , я к а  є м огу тн ім  за собом  
м о в л е н н є в о г о  р о з в и т к у  д іт е й . П ід  ч а с п е р е гл я д у  в и ст а в и  або  зн а й о м ст в а  з 
л іт е р а т у р н и м и  т в о р а м и  за  д о п о м о г о ю  т е а т р у , м а л ю к и  о т р и м у ю т ь  з р а з к и  
п рави л ьн ого , ем оц ій н о  забарвл ен ого  з в ’ я зн ого  м овл ен н я , н аси чен ого  п р и сл ів ’ ям и , 
п р и к а зк а м и , обр азн и м и  в и сл ов а м и . У  сю ж е т н о -р о л ь о в ій  гр і р озв и в а ти м ет ь ся  
д іа л огіч н е  м овл ен н я . Н адал і, у  п р оц есі п ід гот ов к и  та п ок а зу  ви стави  в д ітей  
р озв и в а ти м еть ся  з в ’ я зн е м овл ен н я , щ о м ати м е ем оц ій н о  забарвл ен и й  ха р ак тер  
та  п е р е д б а ч а т и м е  ш и р о к е  в ж и в а н н я  в е р б а л ь н и х  і н е в е р б а л ь н и х  з а с о б ів  
в и р а зн ост і, адж е д ош к іл ь н и к и  або в ід т в о р ю ю т ь  х у д о ж н ь о -м о в л е н н єв і сю ж е т и  і 
тим  сам им  за св ою ю ть  н ор м у , або вп р а вл я ю ться  в са м ост ій н ом у  скл адан н і сю ж ет у , 
а далі -  сц ен а р ію  теа тр ал ьн ої ви стави .

Д ля театрал ізованої д ія л ьн ості д ош к іл ьн и к ів  за стосовую ть  р ізн і види театру, в 
за л еж н ост і в ід  в и к ор и ста н н я  ігр о в о го  м атер іал у  та сп о со б у  й ого  р озм іщ ен н я : 
лял ьковий , театр м аріон еток , пал ьчиковий , театр на ф ланелеграфі, тіньовий . К ож ен  
із ц и х  видів театру м ає специф ічн і м ож л и вості щ одо м овл ен н євого р озви тк у  дітей . 
Так, для відтворення скл адн и х к азк ови х  д іал огів  найбільш  п отен ц ій н и м , на наш у 
д у м к у , є л я л ьк ови й , п ал ьчи кови й  або театр м ар іон еток . М ол одш і д ош к іл ьн и к и  
п о л ю б л я ю т ь  в х о д и т и  в об р а з , п ер еж и в а ти  я ск р а в і х в и л ю в а н н я , н а сл ід у в а ти  
д ор осл и х , але ц ік ав ість  до та к ого  р од у  д ія л ьн ості в н и х н естій ка . Н едостатн ьо 
розвинуте м овлення м ол одш ого д ош кіл ьн и к а  заваж ає сам остій н о створю вати  фрази, 
але п овторю вати  за доросл и м  слова вдається . В ігр ов ій  д ія л ьн ості д ітям  н еобхідн о 
кер івн и ц тво ви ховател я , щ о передбачатиме ц ілеспрям ован ий  вплив на зм іст ігор  
д ітей , але без п ідм ін и  їх  ін іц іати ви  та са м остій н ост і. Такий п ідхід  створю вати м е 
у м о в и  д л я  р о з в и т к у  т в о р ч о с т і ,  д о п о м а г а т и м е  в у с т а н о в л е н н і п о з и т и в н и х  
взаєм овідн осин  в ди тя ч ом у  к ол екти ві.
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М и п р оп он у єм о  на п ер ш ом у  етапі навчання м ол од ш и х  д ош к іл ь н и к ів  д іал огу , 
з м етою  збагачення м овл ен н євого  д осв ід у  д ітей  р ізн ом ан ітн и м и  видам и д іал огічн и х  
р е п л ік , д е м о н ст р а ц ію  в и х о в а т е л е м  д іа л о г у -з р а з к а  з л я л ь к о ю  за  д о п о м о г о ю  
н евел и к и х  сп р ощ ен и х , д осту п н и х  д ітя м  д ан ого  в ік у  д іал огів . На д р у гом у  етапі 
ви ховател ь , сп и р а ю ч и сь  на н асл ідуван н я  д ітьм и  ти х  м овл ен н єви х  зр а зк ів , я к і 
вони  н ай частіш е ч у ю ть , д ем он стр у є  ч а стк ов о  зразок  д іал огу  за д оп ом огою  д в ох  
л я л ь ок . В и к о р и ст о в у ю ч и  х у д о ж н і за со б и , м и п р и в ер та єм о  у в а гу  м а л ю к ів  до 
д іа л огів  гер оїв . Д аний етап не ф ор м ує в д ітей  вм ін н я  вести  бесід у , п ри й м ати  
уч асть  у  д іал озі, але є н еобх ідн и м  для розш и р ен н я  л ек си ч н о ї стор он и  навчання. 
З авдан н я  тр е т ь о го  ета п у  н авчан н я  у ск л а д н ю ю т ь ся  за р а х у н о к  в и к о р и ста н н я  
театрал ізац ії через л я л ьок  двом а  д ітьм и  під к ер івн и ц твом  ви ховател я  (зразок - 
дублер) і передбачає ф орм уван н я  а к ти вн о-м овл ен н єви х  н ави чок . М ета ви ховател я  
-  не т іл ьк и  сп р я м ову вати  д іал ог д ітей , але й к ор и гу в ати  бесід у , зм ін ю вати  рол і 
д ітей .

В в а ж а є м о ,  щ о  п іс л я  б а г а т о р а з о в о г о  п р о с л у х о в у в а н н я  та  в и к о н а н н я  
п р оп он ован и х  вправ, м ол од ш і д ош к іл ьн и к и  зм ож у ть  ви к ор и стов у в а ти  ф рагм енти  
та к и х  д іал огів  при ви р іш ен н і м овл ен н єви х  завдань у  сх о ж и х  си т у а ц ія х  в іл ьн ого  
м овлен н я. Н а наш  п огл яд , важ л и ви м  при ор га н ізац ії д іа л огіч н ого  сп іл к уван н я  є 
ств ор ен н я  п ози ти в н ого  ем о ц ій н о го  ста н у , я к о г о  м ож н а  д о ся гт и  за д о п о м о го ю  
ел ем ен тів  х у д о ж н ь о -м о в л е н н єв о ї д ія л ь н ост і. Ф орм ал ьн и й  п ід х ід  до ви к он ан н я  
завдань, щ о сп р и я ю ть  р озв и тк у  н ави чок  д іа л огіч н ого  м овл ен н я , м ін ім ізувати м е  
п ракти чн и й  резул ьтат.

Н а осн ов і ви щ езазн ачен ого  м ож н а  зр оби ти  н аступ н і в и сн овк и : х у д о ж н є  сл ово  
в ід і г р а є  в а ж л и в у  р о л ь  в р о з в и т к у  о с о б и с т о с т і  д и т и н и ,  ф о р м у в а н н і  ї ї  
св ітосп р и й н я ття . З м етою  м овл ен н євого  ви хован н я  м ол од ш и х  д ош к іл ь н и к ів  варто 
ви к ор и стов у в а ти  м алі ф орм и  у сн о ї н ародн ої тв ор ч ост і: п існ і, п от іш к и , п р и сл ів ’ я, 
п р и к а зк и , п р и м овк и , за к л и ч к и , забавл ян ки , загадки , л ічи л к и  тощ о.

А наліз н аукових робіт видатних педагогів м инулого та сучасн ості засвідчив, щ о 
процес сприймання худож н ього слова дітьми м олодш ого дош кільного в іку  є активним. 
О бразн ість м овлення розви вається  під впливом  х у д ож н ь о ї м ови  твор ів , зокрем а 
гум ори сти чн и х .
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РОЗВИВАЛЬНІ МОЖЛИВОСТІ ОСОБИСТІСНО 
ОРІЄНТОВАНИХ ОСВІТНІХ ТЕХНОЛОГІЙ Т А  ЇХ  ВИКОРИСТАННЯ  

В РОБОТІ З ДІТЬМИ ДОШКІЛЬНОГО ВІК У

Стаття присвячена викладу сучасних підходів до проблеми формування дитячої 
особистості в дошкільному віці. Обґрунтовується необхідність гуманізації процесу виховання 
дітей дошкільного віку, врахування законів психічного розвитку у формуванні особистості.

Ключові слова: становлення особистості, особистісне самовизначення, гуманізація 
процесу виховання, освітня технологія.

Головним науковим  полож енням , на я ком у базується процес оновлення зм істу  
дош кільної освіти України X X I ст., є визнання пріоритету розвитку особистості дитини, 
цінності й сенсу її буття. Ц я ідея декларується сучасними нормативними та програмовими 
документами у  галузі дош кільної освіти -  Законом України «П ро дош кільну освіту», 
Концепцією розвитку дошкільної освіти на 2010-2016 рр., Базовим компонентом дошкільної 
освіти в Україні, Базовою програмою розвитку дитини дош кільного віку «Я  у  Світі». 
Серед основних напрямків розвитку дош кільної освіти у  відповідній Концепції визначено: 
сприяння формуванню особистісної зрілості дитини, презентованої базовими якостями, 
оптимальною для віку моделлю провідної діяльності та основними формами її активності; 
відм ову від ж ор стк о ї регламентації буття  дош кільн ика та педагогічної д іяльності 
вихователя; надання суб ’ єктам освітнього процесу права на відповідальне самовизначення. 
Тому сьогодні актуальним є ш ироке коло питань, які стосується стратегії організації 
ж иття дитини дош кільного віку у  товаристві однолітків, де буде забезпечено право кожного 
на власний саморозвиток, розкриття потенційних здібностей у  різних видах діяльності. 
Очевидною є потреба докорінної зміни ставлення педагога до своєї професійної діяльності, 
вибір ним ефективних, найбільш оптимальних технологій  співпраці з дитиною , які 
ґр у н ту ю т ь ся , перш  за все , на врахуван н і п си х ол ог іч н и х  особл и востей  р озв и тк у  
дош кіл ьн и к а . С ьогодн і серед п р ак ти к ів  п ош и рен ою  є дум к а  стосов н о  надм ірної 
«п си хол огізац ії»  осв ітн ьої д іял ьн ості у  дош кіл ьн ом у навчальному закладі. Однак 
беззаперечним є той факт, щ о діяльність, співзвучна закономірностям психічного та 
особистісного зростання дитини, дає набагато кращ ий результат, відкриваючи вж е у 
дитячі роки перспективу майбутнього ж иття, формуючи ті базові якості особистості, які 
забезпечать дитині належний рівень розвитку різних складових особистісної компетенції, 
сформують уявлення про себе, свій внутрішній світ, себе у  світі.

У  сучасн и х  н аукови х досл ідж ен н я х  науковц ів  І.Б еха, О .К он он ко, С .Л адивір , 
Т .П ір ож ен к о , Т .П он ім ан ськ ої та ін . зазн ачається , щ о стан овлення особ и стост і в 
дош кільном у віц і не м ож на класифікувати як винятково ззовні керований процес, 
оск ільки  це суперечить суті розвитку особи стості як сам оруху. П ровідну роль відіграє 
власний сам ор озви ток  ди тини . Т ом у  о б ’ єк ти вн о  ви н и кає потреба у  н овом у тип і 
педагогічного мислення, нових способах організації педагогічної взаєм одії з дитиною . 
Реалізація виховного потенціалу освітнього процесу передбачає стимулю вання творчої 
пізнавальної діяльності вихованців і педагога, виховання базових особистісних якостей.

Я к зазначають психологи та педагоги, очікування суспільства пов ’ язані сьогодні 
насамперед з формуванням життєздатної, гнучкої, свідомої, творчої людини. Починати 
вирішення цих проблем потрібно з дош кільного дитинства, оскільки саме в цей віковий 
період закладається фундамент оптимістичного світобачення, формуються уявлення дитини 
про свої права та обов’ язки, засвоюються моральні правила і норми, розвивається довільна 
поведінка [1, с. 5]. Вченими та педагогами-практиками розробляються та апробовуються 
нові освітні технології, співзвучні сучасним тенденціям у  розвитку дош кільної освіти. 
Вони потребують більш детального вивчення та впровадження у  педагогічну практику.

©  Фасолько Т.С., 2011
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Мета статті -  проаналізувати сучасні особистісно орієнтовані педагогічні технології 
та їх  ви користан н я у  процесі ф орм ування базови х я костей  особи стост і у  дитини 
дош кільного віку.

С ьогодення актуальними проблемами дош кіл ьн ої освіти  визначає відродж ення 
найвищ их духовних та м оральних цінностей. Я к засвідчує педагогічна практика, 
навчально-дисциплінарна педагогіка орієнтує дитину на зовніш ні орієнтири та санкції 
у  проявах власної поведінки. Результатом таких впливів є ззовні відповідна моральним 
нормам поведінка дитини. Однак внутріш ні мотиви цих проявів далеко не завжди є 
гуманними. Нині акценти виховних впливів все більш е зм іщ ую ться  на виріш ення 
актуальної потреби гум анізації ж иття  суспільства.

М ета особистісно орієнтованої моделі дош кільної освіти  -  гармонійно та всебічно 
розвинена, ж и ттєво компетентна (у в ікових м еж ах) дитина, здатна цінні—сно ставитися 
до природи, предметного світу, людей, щ о її оточую ть, та до самої себе; результат -  
св ідом а, здатна до елем ентарних ф орм  відп овідал ьн ого  сам овизначення особа , з 
адекватним  в ік ов і бази сом  о со б и ст існ о ї к ул ьтур и  [ I ,  с. 3]. Т ом у , гол овн а  м ета 
національної дош кільної освіти сьогодні -  створити сприятливі ум ови для особистісного 
стан овл ен н я  і тв о р ч о ї са м ор еа л іза ц ії к о ж н о ї д и ти н и , ф ор м уван н я  її  ж и т т єв о ї 
ком петентності, яка як інтегральна характеристика особи стості уособл ю є цілісний 
підхід до дош кільника, його розвитку, виховання та навчання.

Сьогодні п си хол огічн а  наука ор ієн тує дош кіл ьн у осв іту  саме на стим улю вання 
активності дитини у  власному сам остворенні. А втори  Базового ком поненту дош кільної 
освіти  та Б азової програми розви тку  дитини дош кіл ьн ого  в ік у  «Я  у  С віті» пропагую ть 
новий, ціннісний підхід до дитини-дош кільника як свідом ої особи стості, ком петентної 
у  р ізн и х сф ерах власного ж и ття . П рограм а акцентує увагу педагога на н еобхідності 
виховувати  дош кіл ьн и ка як св ідом у особи стість . С відом о ставитися до ж и ття , подій , 
явищ , лю дей  означає робити  їх  предм етом  св о їх  дум ок , переж ивань, намірів, мрій. 
Тобто, опрацьовувати їх  своєю  св ідом істю , внутріш нім  ж иттям . С відомий дош кільник 
-  дитина зацікавлена, небайдуж а, яка хоче діяти  зі «знанням  сп рави », базую чись 
на власном у досвіді. У  5-6 рок ів  вона хоче ч ітк о  розум іти  м ету, м отиви , способи  
д іяльності, здатна робити  елементарне судж ення щ одо результатів св о їх  дій.

С відом а дитина ж и ттєзд атн а , впевнена в соб і, оп ти м істи чн а , ор ієн тован а  на 
досягнення усп іх у , здатна радш е до внутріш ньої, н іж  до зовн іш н ьої дисципліни , 
вимоглива до ти х , хто  оточує.

Згідно з Базовою програмою, пріоритетом педагогічної діяльності має стати екологія 
особи стості дош кільника. О собистісно орієнтований підхід передбачає «ол ю дн ен н я», 
гуманізацію  процесів виховання та навчання, підпорядкування їх  інтересам дитини, 
орієнтування на розкриття та розвиток її природних сутн існих сил. Важ ливо знати не 
лиш е те, чом у він поводиться добре чи погано, а й те, щ о спричиняє таку поведінку, 
яким  цінностям  дитина надає перевагу, від я ки х відм овляється і чому.

Основними показниками розвитку особистості дош кільника є елементарні форми 
самовизначення: уміння бути самим собою, прагнення реалізувати свої природні здібності, 
намагання знайти домірне місце серед інш их, налагодити гармонійні відносини з інш ими, 
приймати самостійні рішення, визначати пріоритети, покладати на себе відповідальність 
за когось /щ ось, чинити опір несприятливим впливам, відстоювати власну гідність [I].

Традиційно моральне виховання дош кільників здійснювалось ш ляхом  ознайомлення 
з моральними нормами та правилами. Сучасна педагогічна наука заперечує нормативність 
з п о зи ц ії ф ор м уван н я  а д а п ти вн и х  ф орм  а к т и в н о ст і, я к і сп р и я ю ть  у сп іш н о м у  
пристосуванню, вихованню виконавця, утворенню стандартизованих форм свідомості 
та поведінки [7]. Використання готових зразків (правил, приписів, алгоритмів дій) зниж ує 
самостійність і пізнавальну активність дітей, які поступово звикають до відтворювальної 
активності, яка гарантує їм  звичний і бажаний усп іх  без докладання значних власних 
зусиль. Проте встановлено, щ о справж ня активність виявляється не тільки і не стільки 
в адаптації дош кільника до виховних і навчальних впливів, скільки в їх  самостійному 
перетворенні на основі індивідуального досвіду, в умінні виявляти вибіркове ставлення 
до цінностей, зм істу знань, характеру їх  використання [I ;  3].
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Суспільні цінності, навіть найвищого ґатунку, не можна нав’язати дошкільникові -  їх 
треба узгодити з його індивідуальним досвідом, цінностями, змістом внутрішнього життя. 
Самостійна активність дошкільника відіграє в цьому процесі важливу роль, адже особистістю 
називають соціальну істоту, здатну (у вікових межах) до відповідального самовизначення.

Д ош кільне дитинство характеризується саме тим , щ о ж иттєвий досвід ф орм ується 
на основі засвоєння загальноприйнятих норм та правил сп івж иття з інш им и. Одним з 
важ л и ви х  н овоутворен ь  д ош к іл ь н ого  в ік у  є елем ентарний образ св іту , ди тячи й  
світогляд. Я к щ о своєчасно не ф ормувати світобачення малюка, не впливати на його 
зм істові характеристики, не пропонувати прийнятні і зрозум ілі м алю кові ц іннісні 
орієнтири, йом у буде важ ко визначатися в ж и тті, знаходити своє домірне м ісце. Така 
дитина невпевнена в собі, поводиться некомпетентно, виявляється неж иттєздатною . 
Тому, очевидно, потребує нових п ідходів, п ош уку еф ективних та оптимальних методів 
та прийомів організації процес ознайомлення дош кільників з моральними нормами, а 
не повне заперечення ц ієї ідеї.

Становлення особистості в дош кільном у віці є процесом  сам орозкриття дитини. 
Особистістю називають дитину, яка вм іє відповідально самовизначатися, зрозуміло, в 
м еж ах в ік ов и х  м ож л и востей . В ідповідальн ість  засв ідчує готовн ість  д ош кіл ьн и к а  
виконувати складні соціально значущі завдання: ініціювати відмову від гри на користь 
важливої для інш их праці, не ухилятися від розв’язання проблем, не полишати розпочатих 
справу, а доводити її до кінця, дотримуватись правилодоцільної поведінки, керуватися 
здоровим глуздом. Дитина диференціює права та обов’ язки свої та інш их; усвідомлює 
зн ачущ ість  вл асн ої д ія л ьн ості та п оведін ки  для р ідн и х  і бл и зьк и х , нам агається  
дотрим уватись свого слова, поводитися правдиво, прагне бути чесним перед своїм  
сумлінням, бере на себе обов ’ язки за к огось /щ ось , гідно їх  виконує, усвідом лю є їх  
виконання, усвідомлює їх  цінність. Невиконання моральних обов’ язків перед інш ими 
викликає почуття провини, диском ф орт, продукує м уки совісті. Дитина навчається 
відповідати за свої дії, вчинки, вибори, рішення, їх  наслідки для оточення. В неї починає 
формуватися совість як внутрішня етична інстанція, вона навчається поводитись відповідно 
до моральних норм не лише тоді, коли контролює дорослий. Зароджується відповідальність 
як базова як ість  особи стості, важ ливий морально-етичний регулятор м іж л ю дськи х 
стосунків, стимулятор активної діяльності, запорука продуктивного ж иття [I , с.270].

Становлення дошкільника як суб’єкта життєдіяльності розглядається в контексті ідеї 
гуманізації, пов’язане з модернізацією змісту першої ланки освіти, оновленням цілей та 
принципів її організації. Нові технології організації життя дитини в дош кільному закладі 
орієнтовані на відстежування вихователем процесу реалізації особистісного потенціалу кожної 
окремої дитини, формування в кожного міцного фундаменту загальнолюдських здібностей 
на рівні вікових закономірностей та індивідуальних можливостей особистості [5].

Через поняття «гум ан ізац ія» утвердж ую ть головне завдання ви ховн ої систем и 
сім ’ ї та дитячого садка: послідовну орієнтацію  на особи стість  дитини, на формування 
її індивідуальності, творчих м ож ливостей , духовн и х потреб та інтересів, реальних 
оп ти м істи чн и х ж и ттєви х  планів, готовн ість  св ідом о вибирати ці плани, здатність 
відповідно до гум аністичних традицій соціального досвіду будувати навколиш ній світ 
і себе. Отж е, гуманізація виховн ої систем и означає, щ о в структурі її цілей перевагу 
має формування лю дини гум анної, духовн ої, внутріш ньо ор ієнтованої особи стості, 
яка м ож е розпізнати «добро» і «зл о» й оцінити з цих позицій свої вчинки та дії [6].

Д ослідж уючи проблему гуманної поведінки дош кільників, Т.Поніманська зазначає, 
щ о сьогодні вона є однією із найбільш актуальних проблем морального виховання. Зростає 
значення самостійного регулювання поведінки людини на основі гуманістичних цінностей. 
А дж е, насправді моральною є людина свідомо гуманна, яка інакш е не м ож е діяти, 
незалежно від того, буде чи не буде винагороджений її вчинок. Звички гуманної поведінки 
формуються з дитинства, передусім у  взаєминах з дорослими та однолітками. Формування 
ціннісних орієнтацій розглядається автором як прилучення дитини до загальнолюдських 
цінностей у  процесі розвитку та виховання. Найкращий спосіб передачі дітям норм гуманної 
поведінки -  створення сприятливої соціальної ситуації розвитку. Важливим чинником
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формування гармонійних взаємин дитини і дорослого є зміст спілкування. Це вимагає 
від вихователя гуманістичного світогляду, опанування відповідних педагогічних технологій, 
творчого підходу до дітей, урахування їх  індивідуальних особливостей [7].

О собистісн о орієнтовані освітн і техн ол огії та їх  використання у  практиці роботи  
дош кіл ьн ого  навчального закладу забезпечую ть м ож л и вість  реалізац ії означених 
ви щ е п р обл ем . їх  ц ін н іст ь  ґр у н т у є т ь с я  на оп ти м а л ь н ом у  в р а х у в а н н і в ік о в и х  
п си х о л о г іч н и х  м ож л и в остей  ди ти н и  д о ш к іл ь н ого  в ік у  та м ех а н ізм ів  р озв и тк у  
особи стості. Б ільш  детально розглянем о деякі із  них.

Т ехнологія  психолого-педагогічного проектування взаєм одії дорослого з дитиною  
(Технологія П 3) розглядає спосіб здійснення освітньої діяльності на основі раціонального 
поділу на процедури та операції з їх  подальш ою  координацією  та вибором  оптимальних 
засобів та методів виконання. Це керований процес із проектованим результатом. Ц я 
технологія  органічно п ов ’ язана із зм істом  держ авних стандартів дош кільної освіти. 
На етапі впровадж ення у  педагогічну практику ця технологія  отримала назву «Радість 
розви тк у» -  радість розви тк у  всіх  учасн иків  освітн ього процесу  -  д ітей , батьків, 
педагогів, фахівців управління дош кільною  освітою .

Технологія психолого-педагогічного проектування спрямована на створення умов 
повноцінного ж иття та життєдіяльності дитини. її  головне гасло -  «У  злагоді й радощах 
ш укати добрі справи». Технологія П 3 насичена традиціями ігрової культури, створює 
розвивальне середовище, завдяки яком у дитина пізнає довкілля, розуміє цілісність світу 
й усвідомлює себе в ньому, розвиваючись як свідома істота. Я к зазначають автори цієї 
тех н ол огії (Т .П ір ож ен к о , С .Л ади вір ), значення та роль п си х ол ого -п ед а гог іч н ого  
проектування виховного процесу зумовлене тим, щ о воно слугує єднальною ланкою між  
теорією та практикою виховання. Ц я технологія базується на трьох основних позиціях:
1. П рийняти  к ож н у  дитину такою , я к ою  вона є і полю бити  її.
2. П ідтрим ати к ож н ого  вихованця в труднощ ах адаптації і розви тку. Д опом огти  

відчути  себе предметом  зацікавленості та сим патії. Д ати зм огу  пізнати насолоду 
сп ільн ої радості й при крощ ів , сп івзвучн ості та співпереж ивання.

3. П ізнати сильні та слабкі сторони  к ож н ого  вихованця, базую чись на знаннях про 
їх  в ік ові та індивідуальні особл и вості.
Ц я техн ол огія  дає дитині зм огу  стати су б ’ єктом  (активним  учасником ) навчально- 

виховн ого  процесу, а отж е, і власного розви тку ; сприяє створенню  таких п си хол ого- 
педагогічних ум ов , за я к и х  сп ок ійн а, розком п л ектован а дитина прагне в чом усь  
виявити себе з кращ ого боку ; враховує дитячі інтереси  і потреби , їх  досвід та рівень 
знань, ум інь та навичок у  р ізн и х видах діяльності.

П ропонована технологія  м істить цілий спектр ор ієнтовних форм взаєм одії з дітьми: 
дослідницький  ф артух, стіл  дов ідок , скринька сю рпризів  (чи в ідкри ттів), «сп ільнота  
доп и тл и ви х», к р ісл о оповідача (казкаря), піраміда запитань, тренінги з розви тку  
н ави чок , гра в парах «заш и ф р уй  -  в ід га д а й », п ри єм н и й  сю р п р и з, «д е т е к т и в » , 
доручення на завтра, ум исн і пом илки вихователя, зм іна статусу  вихователя на роль 
дитини та ін. П осл ідовно впровадж ую чи  етапи техн ол огії пси хол ого-п едагогічн ого 
п р о е к т у в а н н я , п ед а гог  м ає м о ж л и в іст ь  за л у ч и ти  д и т и н у  д о  с а м о ст в о р е н н я , 
сам орозвитку своєї особи стості [6].

Т ехн ол огія  особи стісн о ор ієн тован ої дош кіл ьн ої освіти  дітей  трьох- п ’ яти  рок ів  
за п рограм ою  «К рок  за к р ок ом » розглядає особи стісн и й  п ідхід  як м етодологічний 
інструм ентарій , яки й  здатний забезпечити дитині гармонійний розви ток  в ум овах 
чинної осв ітн ьої систем и. О собистісн о орієнтована осв іта  передбачає сп івпрацю , яке 
не лиш е зовні, а й за внутріш нім  зм істом  передбачає взаєм одію , сам орозвиток суб ’ єктів 
навчального процесу. О собистісн о орієнтоване навчання -  це таке навчання, центром  
я к ого  є особи стість  дитини, її  сам обутн ість , сам оцінн ість: су б ’ єктн и й  досвід  к ож н ого  
сп очатку розкри вається , а потім  узгодж ується  зі зм істом  осв іти  (І.Я ки м ан ська). Ц я 
техн ол огія  все більш  активно вп ровадж ується  і у  дош кіл ьн у практику.

Розглядаю чи технологічний аспект проблеми виховання лю дяності у  дош кільників, 
Т .П онім анська зазначає, щ о особл и вістю  формування гум аністичної спрям ованості 
особи стості є те, щ о цей процес не м ож на обмеж увати яким ись певними формами
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освітньо-виховної роботи , м ісцем  в реж им і дня, тривалістю  в часі. Д итина здобуває 
соціальний досвід постійно, а вихователь має постійно насичувати його відповідним 
зм істом . М айстерність вихователя і полягає в ум інні доцільно й адекватно апелювати 
до почуттів і досвіду дітей, тактовно й делікатно обговорю вати з ними питання, щ о їх  
хвилю ю ть, ненав’ язливо й точно допомагати в ц іннісном у освоєнні світу людей.

У  технологіях виховання людяності дитина є водночас об ’ єктом і метою виховання та 
суб’ єктом соціально-морального розвитку. Дош кільника слід учити розуміти стан інш ої 
людини, поважати її почуття, рахуватися з її інтересами. Зв’язок моральних категорій 
має виступати зримо, бути зрозумілим дош кільникові, інакше актуальною є небезпека 
морального формалізму. Автор пропонує використовувати ситуації збагачення соціально- 
емоційного досвіду дітей. Вони відображають певну ж иттєву проблему, яку дитина могла 
б осмислити на основі власного досвіду. Серед них вербальні моральні ситуації, ігрові та 
практичні (поведінкові) ситуації, бесіди з досвіду: пізнавального (молодший дош кільний 
вік) та особистісного (старший дош кільний вік) змісту, розповіді вихователя про своє 
дитинство, казкові ігрові технології, психотехнології, ігрові вправи, вправи-драматизації.

П оряд із традиційними прийомами ознайомлення зі світом  людей (екскурсії, цікаві 
зустр ічі, етичні бесіди, заняття з ознайомлення з довкіллям , спостереж ення, ігри 
соціальної тематики, читання худож н ьої літератури тощ о), автор пропонує залучати 
д іт ей  д о  ск л а д а н н я  р о д о в ід н о г о  д ер ев а , р о згл я д а н н я  р о д и н н и х  ф о т о гр а ф ій , 
ознайомлення з документами, листами, родинними реліквіями. Ефективними також  
є уроки  Добра та Краси, щ о проводяться за оповіданнями та казками з «Х рестом атії 
з етики» Василя С ухом линського, етичними казками [7].

З аслуговую ть більш  ш и рок ого  використання у  процесі ф ормування особи стості 
дош кільника методи педагогічного стимулю вання морального вибору дитини, м отивом  
я к ого  є пізнана і засвоєна цінн ість ін ш ої лю дини, прагнення безкорисливо дбати 
про її  потреби , інтереси , яке одночасно є сп он ук ою , стим улом  і критерієм  оц інки  
вчинку. Ш и р око  ви к ори стовується  у  практиці «М етод ви ховн и х си туац ій » (І.Б ех, 
С .К арпенчук, В .К узьм ен ко), який  пропонує використовувати  виховн і та проблемні 
м оральні си туац ії як осн ову м орального вибору особи стості [2 , с. 124].

Стаття не претендує на повне висвітлення проблем и використання особи стісн о 
ор ієн тован и х осв ітн іх  техн ол огій  у  ф ормуванні особи стості дош кільника. Р озглянуто 
лиш е теоретичні аспекти  означеної проблем и, яка є вкрай актуальною  в ум овах 
сьогодення. Існ ує нагальна потреба як подальш ої розр обк и , так і впровадж ення 
п р о п о н о в а н и х  н а у к о в ц я м и  о с в іт н іх ,  о с о б и с т іс н о  о р іє н т о в а н и х  т е х н о л о г ій , 
п рогресивних зарубіж н и х технологій  розви тк у  особи стості.
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The article is devoted to committing the up-to-date approaches to the problem of 
forming children personality at preschool age. The necessity of humanization of the 
process of upbringing preschool age children is justified.

Key words: formation personality, personality self-identification, humanization of 
the process of upbringing.



ВІДОМОСТІ ПРО АВТОРІВ

А л ік сій ч ук  О лена С тан ісл авів н а -  кандидат педагогічних наук, доцент, Кам’ янець- 
Подільський національний університет імені Івана Огієнка

А н т о н ец ь  Н а т а л ія  Б о р и с ів н а  -  кандидат педагогічних наук, старш ий науковий 
співробітник, Інститут педагогіки НАПН України

А п ет  Ю лія  В аси л ів н а  -  асистент, М агнітогорський державний університет (Росія) 
А ср я н  Л а у р а  Л а за р ів н а  -  викладач, М елітопольський державний педагогічний 

університет імені Богдана Хмельницького
А там ан ч ук  В ік тор ія  П етр ів н а  -  кандидат філологічних наук, доцент, Кам’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Б он дар  Л еся  В ік тор івн а  -  старш ий викладач, Національний технічний університет 

України «КП І»
Б о р и со в а  Т етя н а  В а л е р іїв н а  -  кандидат педагогічних наук, доцент, К ам ’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Б ратко В ал ен ти н а  О лександр івн а -  науковий співробітник лабораторії літературної 

освіти, Інститут педагогіки НАПН України
Б урдак івськ а Н еон іл а  М и колаївн а -  кандидат філологічних наук, доцент, Кам’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
В іц ю к  А л л а  А н а то л іїв н а  -  аспірантка, Київський університет імені Бориса Грінченка 
В оев ідк о  Л ю д м и л а  М и кол аївн а -  кандидат педагогічних наук, старш ий викладач, 

Кам’ янець-Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Г ал ам ан ж ук  Л еся  Л ю дви гів н а  — кандидат педагогічних наук, старш ий викладач, 

Кам’ янець-Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Г ал и ц ь к а  М ай я М и х а й л ів н а  — кандидат педагогічних наук, старш ий викладач, 

Інститут туризму федерації профспілок України (м. Київ)
Г ер аси м ов а  Ір и н а  Г ен н ад іїв н а  -  кандидат педагогічних наук, доцент, Вінницький 

національний аграрний університет
Г натенко О льга С ергіївна -  кандидат фізико-математичних наук, доцент, Кам’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Г ольф ельд Я ків  А р онович  — Луганське відділення У країнської академії універсологіі 
Г о р о х  Г а л и н а  В а с и л ів н а  -  кандидат ф іл ол огічн и х наук, доцен т, К ам ’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Г р у н т ей  Т е т я н а  Ів а н ів н а  -  асп ірантка, К ам ’ ян ець-П одільський  національний 

університет імені Івана Огієнка
Д еп утат  Н атал ія  Ів ан ів н а  -  молодш ий науковий співробітник, Інститут спеціальної 

педагогіки НАПН України
Д ж и гун  Л ю д м и л а  М и кол аївн а -  кандидат педагогічних наук, доцент, Національна 

академія Державної прикордонної служ би України імені Б. Хмельницького
Д ок уч и н а Т етян а О лександр івн а -  аспірантка, Кам’ янець-Подільський національний 

університет імені Івана Огієнка
Є д и н а к  Г е н н а д ій  А н а т о л ій о в и ч  — доктор  наук ф ізичного виховання і спорту, 

професор, Кам’ янець-Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Ж и тар ю к  Іван В асильович — кандидат фізико-математичних наук, доктор історичних 

наук, професор, Чернівецький національний університет імені Ю рія Федьковича
З а п о р о ж а н  З о я  Є г о р ів н а  -  кандидат с іл ь сь к огосп од а р сь к и х  наук, проф есор , 

Кам’ янець-Подільський національний університет імені Івана Огієнка
К а д е н к о  В а л е н т и н а  О л е к с іїв н а  -  старш ий викладач, К ам ’ ян ец ь-П од іл ьськи й  

національний університет імені Івана Огієнка
К ан іш евськ а  Л ю бов  В ік тор івн а  -  кандидат педагогічних наук, старш ий науковий 

співробітник, нститут проблем виховання НАПН України
К ар п ен к о  Т етя н а  П и л и п ів н а  -  кандидат педагогічних наук, доцент, К ам ’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
К о б и л я н сь к и й  О л ек са н д р  В о л о д и м и р о в и ч  -  кандидат техн ічних наук, доцент, 

Вінницький національний технічний університет



К овтун  С в ітл а н а  П ет р ів н а  -  викладач, К ам ’ янець-П одільський індустріальний 
коледж

К ойчева Т етян а Іван івн а -  кандидат педагогічних наук, доцент, Південноукраїнський 
національний педагогічний університет імені К. Д. Уш инського (м.Одеса)

К опусь О льга А н тон ів н а  -  кандидат філологічних наук, доцент, Південноукраїнський 
національний педагогічний університет імені К. Д. Уш инського (м. Одеса)

К очурськ а Ін н а В ік тор івн а  -  старш ий викладач, Вінницьке училищ е культури і 
мистецтв ім. М. Д. Леонтовича

К ри ш м арел  В ік тор ія  Ю ріївна -  кандидат філософських наук, науковий співробітник, 
Інститут педагогіки НАПН України

К ухар ч ук  С вітл ана К остя н ти н івн а  -  викладач, Подільський державний аграрно- 
технічний університет

К уч ер я ва  О ксана А н а т о л іїв н а  — кандидат педагогічних наук, старш ий викладач, 
Південноукраїнський національний педагогічний університет імені К. Д. Уш инського 
(м. Одеса)

К учин ська Ір и н а  О л ек сіїв н а . -  кандидат педагогічних наук, доцент, К ам ’ янець- 
Подільський національний університет мені Івана Огієнка

Л а л а к  Н атал ія  В ол оди м и р ів н а  -  викладач, М укачівський державний університет 
Л е в к о в с ь к а  Я н а  В о л о д и м и р ів н а  — к ан д и д а т  п е д а г о г іч н и х  н а у к , д о ц е н т , 

М агнітогорський державний університет (Росія)
Л еон ен к о  Н атал ія  А н а т о л іїв н а  -  викладач, Харківський національний автомобільно- 

дорожній університет
Л о п а т ін а  Г а н н а  О л е к с а н д р ів н а  -  старш ий викладач, Б ердянський держ авний 

педагогічний університет
М а р и н ін  Ів ан  Г р и го р о в и ч  — кандидат педагогічних наук, доцент, К ам ’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
М аслю к Л іл ія  П етр ів н а  -  старш ий викладач, Х арківський автомобільно-дорожній 

університет
М е н д е р е ц ь к и й  В а д и м  В л а д и с л а в о в и ч  -  док тор  педагогічн и х наук, проф есор, 

Кам’ янець-Подільський національний університет імені Івана Огієнка
М озолю к Т етя н а  М и кол аївн а -  викладач, Кам’ янець-Подільський індустріальний 

коледж
М оц и к  Б о г д а н  В а си л ь о в и ч  — аспірант, К ам ’ ян ец ь-П од іл ьськи й  національний 

університет імені Івана Огієнка
М оцик Н ен о н іл а  Д м и т р ів н а  — кандидат педагогічних наук, доцент, К ам ’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
М оцик Р ости сл ав  В аси льови ч — кандидат педагогічних наук, доцент, Кам’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Н о в ік о в а  Є в г ен ія  Б о р и с ів н а  — викладач, Х ар к івськ и й  автом обіл ьн о-дорож н ій  

університет
О л ій н и к  В а с и л ь  Ф е д о р о в и ч  -  доцен т, К ам ’ ян ец ь-П од іл ьськ и й  національний 

університет імені Івана Огієнка
О рехова Л ар и са  Іван івн а -  кандидат педагогічних наук, доцент, Південноукраїнський 

національний педагогічний університет імені К. Д. Уш инського (м. Одеса)
О стр овер хова Н ад ія  М и хай л ів н а  -  доктор педагогічних наук, провідний науковий 

співробітник Інституту педагогіки НАПН України
П еч ен ю к  М ай я А н т о н ів н а  -  кандидат педагогічних наук, професор, К ам ’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
П ідгур н и й  Іван С таніславович -  кандидат мистецтвознавства, старш ий викладач, 

Кам’ янець-Подільський національний університет імені Івана Огієнка
П о н ік а р о в с ь к а  С в іт л а н а  В о л о д и м и р ів н а  -  стар ш и й  ви кл адач, Х а р к ів сь к и й  

автомобільно-дорож ній університет
П о н о м а р е в с ь к и й  С т а н ісл а в  Б о р и со в и ч  -  кандидат ф ілологічних наук, доцент, 

Інститут педагогічної освіти та освіти дорослих НАПН України
П р и х о д ь к о  А л л а  С т еп ан ів н а  -  кандидат педагогічних наук, старш ий науковий 

співробітник, Інститут педагогіки НАПН України



П р о х о р е н к о  Л е с я  Ів а н ів н а  -  кандидат педагогічних наук, старш ий науковий 
співробітник, Інститут спеціальної педагогіки АП Н  України

Р ед ь к о  В а л е р ій  Г р и го р о в и ч  — кандидит п едагогічних наук, доцент, Інститут 
педагогіки НАПН України

Р и б ін сь к а  Ю л ія  А н а т о л іїв н а  -  кандидат педагогічних наук, доцент, К иївський 
національний університет культури та мистецтв

С аєн ко Н а т а л ія  В іт а л іїв н а  -  кандидат педагогічних наук, доцент, Х арківський 
національний автомобільно-дорожній університет

С аєнко Н атал ія  С ем ен івн а — кандидат педагогічних наук, професор, Національний 
технічний університет України «К иївський політехнічний інститут»

С егеда Н атал ія  А н а т о л іїв н а  — доцент, М елітопольський державний університет імені 
Богдана Хмельницького

С итник Т а м а р а  М и к о л а їв н а  -  проф есор, К ам ’ янець-П одільський національний 
університет імені Івана Огієнка

С крипник Н атал ія  С тан ісл авів н а — в икладач, Харківський автомобільно-дорожній 
університет

С таростіна С вітлана Є ф и м ів н а -  кандидат педагогічних наук, доцент, Забайкальский 
державний гуманітарно-педагогічний університет імені М. Г. Черниш евського (м. Чита, 
Росія)

С торчова Т етя н а  В ол оди м и р ів н а  -  викладач, Кам’ янець-Подільський національний 
університет імені Івана Огієнка

С ю сю кіна Ір и н а  Є горівна — асистент, М агнітогорський державний університет (Росія) 
Т атауров  В іктор  П етрович -  аспірант, Інститут інформаційних технологій та засобів 

навчання НАПН України
Т е р е н к о  О л е н а  О л е к с іїв н а  -  а сп іран тка , С ум ськи й  держ авний  педагогічн и й  

університет ім. А . С. Макаренка
Т каченко Т етя н а  В ол оди м и р ів н а  — доктор педагогічних наук, професор, Харківський 

національний педагогічний університет імені Г. С. Сковороди
У д о в и ц ь к а  С в ітл а н а  В а л е н т и н ів н а  -  науковий сп івробітник , Інститут проблем 

виховання НАПН України
У р с у  Н а т а л ія  О л е к с іїв н а  -  док тор  м истец твозн авства , проф есор , К ам ’ янець- 

Подільський національний університет імені Івана Огієнка
Ф асолько Т етя н а  С тепан івн а -  кандидат педагогічних наук, доцент, Кременецький 

обласний гуманітарно-педагогічний інститут
Ф едор ов а  М арин а В ол оди м и р ів н а  -  викладач, Кам’ янець-Подільська дитяча хорова 

ш кола
Ц вяк Л ар и са  В ікторівна -  кандидат філологічних наук, доцент, Національна академія 

Державної прикордонної служ би України імені Б. Хмельницького
Ш а м р а й  Ір и н а  Ю р іїв н а  -  асп іран тка, К ам ’ я н ец ь-П од іл ьськ и й  національний 

університет імені Івана Огієнка
Ш евцов М и хай л о Г ригорович -  науковий співробітник, Інститут педагогіки НАПН 

України
Ш евцова О лена М и хал ів н а  -  викладач, ДВНЗ «Університет менеджменту освіти» 

НАПН України
Ш и ш к ін а  М а р ія  П а в л ів н а  — кандидат ф іл ософ ськ и х  наук, завідувач відд ілу 

інформатизації навчально-виховних закладів, Інститут інформаційних технологій  та 
засобів навчання НАПН України

Ю суп ов а  М а р га р и т а  Ф е д о р ів н а  -  доктор педагогічних наук, доцент, Одеський 
національний морський університет

Я р о в а  М а р и н а  В ік т о р ів н а  -  стар ш и й  викладач, Х м ел ьн и ц ь к а  гум ан ітарн о- 
педагогічна академія



Наукове видання

Збірник наукових праць

Педагогічна освіта:
теорія і практика

Випуск 8

Здано в набір 1 0 .03 .2011  р.
П ідписано до друку  27 .0 6 .2 0 11  р.
Ф орм ат 6 0 x 8 4 /8 . Гарнітура Times 
П апір оф сетний. Д рук оф сетний.

Зам. 1105-3 . У м . Д рук. А р к . 4 7 .4 3 . Обл. - вид. арк. 33 .80
Тираж  300.

Видавець і виготовлю вач ПП  Зволейко Д .Г.
32300 , Х м ел ьн иц ька  обл ., 
м. К ам ’ янець-П одільський , 

вул. Кн. К оріатовичів , 9 ; тел. (03849 ) 3 -06-20 . 
С відоцтво про внесення до Д ерж авного реєстру 

від 3 1 .0 8 .2 0 0 5  р. серія  ДК №  2276

За д остов ір н ість  ф ак тів  назв, дат, п оси л ан ь на л ітер атур н і дж ерел а  тощ о 
відповідальність несуть автори.

Р едколегія  та видавництво не завж ди поділяю ть їхн і погляди.


