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ХАРАКТЕРИСТИКА ОСОБЛИВОСТЕЙ  
РОЗВИВАЮЧОГО НАВЧАННЯ У ЗАГАЛЬНІЙ 

ТА СПЕЦІАЛЬНІЙ ПЕДАГОГІЦІ  
У статті розглянуто особливості розвиваючого навчання у загальноосвітній та спеціальній 

педагогіці. Звертається увага на розгляд терміну «розвиваюче навчання», що припускає перш за 
все вивчення проблеми співвідношення навчання і розвитку, яка завжди визнавалася однією із осно-
вних проблем педагогіки. Ця тема актуальна у педагогіці в даний час, оскільки вона має на увазі 
пошук наукових основ навчання, які б бачили індивідуальні можливості кожної дитини і їх зміни в 
процесі вікового розвитку. Для досягнення найкращих результатів при роботі за принципами роз-
виваючого навчання у загальноосвітньому просторі основою мають бути принципи загальної ди-
дактики, які б викликали активність у дитини і визначали її спрямованість, тобто має створюва-
тись потреба, що спонукатиме до активності і мотив для спрямування діяльності. Для успішного 
корекційно-виховного процесу і позитивної соціальної адаптації учнів допоміжної школи за принци-
пами розвиваючого навчання, педагогічний процес має базуватись на принципах загальної дидак-
тики, як основа, але реалізація яких передбачає формування та максимальну активізацію компен-
саторних можливостей організму та особистості при аномаліях розвитку, а також специфічних 
умов оптимальної реалізації загальнопедагогічних дидактичних принципів у спеціальному навчан-
ні. Різні галузі спеціальної дидактики мають свої, особливі, залежно від особливостей порушення, 
завдання. 

Ключові  слова :  дидактика, молодший шкільний вік, мотив, принцип, розвиток, розвиваюче 
навчання. Прогресивні зміни в українському суспі-льстві потребують приділити особливу увагу гармонійному розвитку особистості, вихо-ванню всебічно освіченої людини, яка має яскраву індивідуальність, може приймати зважені рішення за складних умов сучасності, усвідомлювати глобальні проблеми людства та національні проблеми і намагатися прийн-яти посильну участь у їх вирішенні. Це потре-бує від суспільства повернутися обличчям до людини, її особистості, спрямувати зусилля на прогресивний розвиток національної осві-ти. Згідно з законом України «Про освіту», основними принципами її розбудови є ство-рення умов для повної реалізації здібностей, таланту, всебічного розвитку кожної люди-ни; гуманітаризація; демократизація освіти; пріоритет загальнолюдських цінностей. Тому особливої актуальності набуває проблема реалізації розвивального принципу навчання на уроках у початковій школі. Розгляд терміну «розвиваюче навчання» припускає перш за все вивчення проблеми співвідношення навчання і розвитку, яка  

завжди визнавалася однією із основних про-блем педагогіки. На різних історичних етапах її рішення мінялося, що обумовлене зміною методологічних установок, появою нових трактувань розуміння суті розвитку особи і самого процесу навчання, переосмисленням ролі останнього в цьому розвитку. Ця тема актуальна у педагогіці в даний час, оскільки вона має на увазі пошук наукових основ  навчання, які б бачили індивідуальні можли-вості кожної дитини і їх зміни в процесі віко-вого розвитку. Проблема розумового розвитку учнів, навчальної діяльності школярів, а також, роз-виваюче навчання досить широко розгляда-ється у психологічній та педагогічній літера-турі. Це перш за все пов’язано з вирішенням одного з найважливіших педагогічних  завдань – підвищенням якості шкільного  навчання і одночасним розвитком особистос-ті. Навчання і розвиток – одна з основних проблем педагогіки. Принципи, методи,  прийоми навчання повинні бути спеціально розробленні таким чином, щоб забезпечити 
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Р о з д і л  3  Н А В Ч А Н Н Я  Т А  В И Х О В А Н Н Я  найбільшу ефективність для розвитку учнів та уникнути значного розходження між – з одного боку – засвоєнням знань та навичок, а з іншого – розвитком школярів. Якісні особливості та темпи розвитку у різних учнів одного і того ж класу не однако-ві і щорічно ми можемо спостерігати тенден-цію до зростання кількості дітей, що потребу-ють додаткової, індивідуальної допомоги. Це пояснюється багатьма причинами: різний розумовий розвиток, працездатність, деякі розбіжності віку та особливості у розвитку. Тому, дуже важливо, щоб кожен школяр пройшов найоптимальніший для нього шлях розвитку. Завданням вчителя є визначити ті шляхи, які дозволяють використати провідну роль навчання в розвитку дітей.  Даній проблемі присвячені науково-дослідні праці: Л. С. Виготського, О. Р. Лурії, А. Н. Леонтьєва, А. В. Запорожця, Д. Б. Ельконі-на, П. Я. Гальперіна, В. В. Давидова, С. Л. Рубінш-тейна, О. Д. Максименка, Г. С. Костюка, Ф. Г. Бо-денського, З. В. Репніна, Г. М. Захарова, Т. І. Фе-щенко, Н. О. Воскрисенської, А. О. Свашенко, Г. М. Власенко, Н. П. Сосницької, П. І. Зінченко, Л. В. Занкова, Н. Ф. Тализіної та ін. Серед наукових шкіл, які підтримували впровадження розвиваючого навчання у на-вчально-розвивальний процес, особливе міс-це займає наукова школа Л. С. Виготського. Л. С. Виготський ввів розмежування двох рівнів розвитку дитини, завдяки якому розк-ривається уявлення про шляхи впливу на-вчання на розвиток дитини. Перший рівень – це актуальний розвиток, що відображається в самостійному розв’язанні дитиною інтелек-туальних завдань. Другий рівень, за Л. С. Ви-готським, – зона найближчого розвитку, що свідчить про хід тих процесів, які характери-зуються станом, становлення. Даний рівень виявляється в розв’язанні тих завдань, з яки-ми дитина не може впоратись самостійно, але знаходиться в стані розв’язання з допо-могою дорослого, за наслідуванням, в колек-тивній діяльності. Однак те, що дитина сього-дні вміє робити у співпраці, завтра може зро-бити самостійно [2]. Перші спроби експериментально підтвер-дити ідеї Л. С. Виготського відбулися ще до Другої Світової війни, в Харкові, групою його 

учнів і послідовників – О. Р. Лурією, А. Н. Лео-нтьєвим, А. В. Запорожцем, Д. Б. Ельконіним, П. Я. Гальперіним та ін. Перші теоретичні й експериментальні дослідження проводились на початку 60-х років під керівництвом Ф. Г. Боданського та З. В. Репніна. Саме тоді було розроблено єдиний у своєму роді на-скрізний (неконцентричний) курс російської мови від букваря до підручника дев’ятого класу (В. З. Репкін) і створено перший підруч-ник з математики в системі розвиваючого навчання (Г. М. Захарова, Т. І. Фещенко). В останні роки було також розроблено підруч-ник з української мови, як основної (Н. О. Вос-крисенська, А. О. Свашенко) та для шкіл із російською мовою навчання (Г .М. Власенко, Н. П. Сосницька) [2]. Л. С. Виготський узагальнив положення і уявлення, висунуті психологами того часу, і виділив три основні точки зору на співвідно-шення навчання і розвитку. Перша точка зо-ру полягає в тому, що навчання і розвиток розглядаються як два незалежних один від одного процеси. За другою точкою зору на-вчання і розвиток ототожнюються, злива-ються. Третя група – об’єднання двох перших точок зору і положення про те, що навчання може йти не тільки за розвитком, не тільки поряд з ним, але і може йти попереду розвит-ку, викликаючи в ньому новоутворення [2]. Суть, теоретичних положень Л. С. Вигот-ського полягає в тому, що розвиток психічної діяльності дитини має соціальну природу і в якості вирішальної умови тут виступає  навчання. Але це не означає, що розвиток зводиться до засвоєння знань і навичок. В процесі навчання психічні функції перебудо-вуються, набувають нового характеру. Розумова дія за П. Я. Гальперіним, є осно-вою формування думки і образу. Він описав цей процес в результаті формування розумо-вої дії: «Після розв’язання ознак нового по-няття і способу дії з ним починається етап матеріалізованої дії. Ознаки поняття були виписані на картці в певному зовнішньому розташуванні (і під номерами), система ознак отримувала матеріальне вираження. Картка пропонувалася учневі і в процесі використан-ня нерідко підсовувалася в притул до запро-понованого матеріалу так, що і саме 



133 №  4  ( 5 5 ) ,  г р у д е н ь  2 0 1 6  

«накладання» критеріїв в деякій мірі прийма-ли матеріалізований вигляд. Матеріал систе-матично змінювався з розрахунком на  узагальнення в певних межах. Багаторазове застосування картки в незмінному порядку швидко призводило до того, що її зміст засво-ювався і учень починав обходитися одним швидким поглядом на неї, а потім працював і зовсім без картки» [1]. П. Я. Гальперін описав тип навчання, що характеризується засвоєнням загального ме-тоду аналізу явищ галузі, що вивчається. З його допомогою учень сам складає для будь-якого нового завдання орієнтовний план дії і самостійно засвоює це нове завдання. П. Я. Гальперін вважає, що цей тип навчання є найбільш впливовим для розвитку учнів [1].  Найчастіше використовується аспект ро-зумового розвитку при визначенні сутності розвиваючого навчання. Так, Л. В. Занков, при побудові експери-ментального навчання ставить за мету забез-печити загальний розвиток учня, який «охоплює не тільки пізнавальні процеси, але й волю і почуття». І все ж таки при будь-якому підході розу-мовий розвиток залишається центральною ланкою розвиваючого навчання, основу якого становлять різні теорії: теорія діяльності А. Н. Леонтьєва, теорія поетапного формування розумових дій П. Я. Гальперіна, вікова періоди-зація Д. Б. Ельконіна, теорія навчальної діяль-ності Д. Б. Ельконіна і В. В. Давидова; а також ідеї: Ж. Піаже про етапи становлення інтелек-туальних операцій, С. Л. Рубінштейна про зон-дування мислення (дозовані підказки) [3]. Для того, щоб розв’язувати питання роз-виваючого навчання, слід перш за все з’ясу-вати, що ж власне являє собою розвиваюче навчання, зрозуміти його суть. У літературі для позначення цього питання існує багато визначень: «розвиток дитини», «загальний розвиток», «розумовий розвиток», «загаль-ний розумовий розвиток». Спробуємо розк-рити дані поняття: «розвиток» – це комплек-сний процес, який має складові, що викону-ють кожна свою функцію, і разом з тим є вза-ємопов’язаними, нерозривними; «розумовий розвиток» – процес удосконалення інтелек-туальної сфери та пізнавальних здібностей 

людини, може відбуватись стихійно через контактування індивіда з оточенням (при-родним і соціальним), засвоєння соціального досвіду, шляхом спроб і помилок. Такий шлях неефективний і болісний для особистості. Другий шлях – свідоме навчання, цілеспрямо-ване опанування знань та навичок під керів-ництвом учителя, наставника; навчання пе-редує психічному розвитку і розумовому роз-витку взагалі. Розумовий розвиток людини, рівень його сформованості є серцевиною її духовного світу. Розумовий розвиток слід розглядати в єдності з психічним розвитком особи в цілому, її інтересами, потребами, емо-ціями, почуттями, переживаннями й усіма іншими компонентами її духовного світу [5]. Отже, розвиваюче навчання являє собою комплексний педагогічний процес, який зорі-єнтований на розвитку дитини, на розумово-му розвитку – удосконаленні інтелектуальної сфери та пізнавальних здібностей дитини, свідомому навчанні, цілеспрямованому опану-ванні знаннями та навичками під керівницт-вом учителя. Але як зазначено у визначеннях розумовий розвиток не зорієнтований лише на інтелектуальній та пізнавальній сфері ди-тини, а охоплює всебічний розвиток – єдність психічного розвитку особи в цілому, її інте-реси, потреби, емоції, почуття, переживання й усі інші компонентами її духовного світу. І тому, розвиваюче навчання має базува-тись на загальнопедагогічних принципах на-вчання, що визначають діяльність вчителя і пізнавальний характер діяльності учня.  Принцип (від лат. principium – початок, основа) – означає основу, з якої потрібно  виходити і якою потрібно керуватися. Дидак-тичними принципами називають основні ви-хідні положення, на які спирається теорія і практика навчання [3]. Принципи загальної дидактики відобра-жають внутрішні істотні сторони діяльності вчителя і учня, і визначають ефективність навчання в різних формах, при різному його змісті і організації. Принципи навчання розк-ривають об’єктивні закономірності навчан-ня: виховний характер навчання; науковість навчання; систематичність навчання; доступ-ність навчання; наочність навчання; усвідом-леність та активність в навчанні; принцип 
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Р о з д і л  3  Н А В Ч А Н Н Я  Т А  В И Х О В А Н Н Я  міцності знань; формуючих навиків і вмінь; індивідуалізація навчання [4].  Звісно ж розвиваюче навчання має базува-тись на принципах загальної дидактики, але важливим компонентом є мотивація – прояв різнобічних потреб дитини. Мотив – це сукуп-ність зовнішніх і внутрішніх умов, які викли-кають активність суб’єкта і визначають її спрямованість [1]. У розвиваючому навчанні створюється потреба, що спонукає до активно-сті, а мотив – до спрямованої діяльності. Паралельно існує загальна педагогіка – спеціальна педагогіка, загальна дидактика – спеціальна дидактика, загальноосвітня шко-ла – спеціальна школа, діти із звичайним роз-витком (здорові) – діти з особливими потреба-ми. Спеціальна педагогіка спирається на відпо-відні загально педагогічні принципи організа-ції освіти та формування пізнавальної діяль-ності. Проте їхня реалізація в системі спеціаль-ної освіти має закономірну своєрідність [3].  Педагогічний процес у спеціальній школі має корекційну спрямованість. Відповідно, ос-нова – принципи загальної дидактики, але ма-ють свої особливості. У науковій літературі ми можемо розглянути загальнопедагогічні прин-ципи навчання з особливостями у спеціальній школі, а також і спеціальні психофізіологічні та психолого-педагогічні принципи навчання [3].  Спільними завданнями для всіх різнови-дів спеціальної дидактики є наукова розроб-ка загальнодефектологічного принципу  корекційної спрямованості навчання у спеці-альних освітніх закладах, реалізація якого передбачає формування та максимальну  активізацію компенсаторних можливостей організму та особистості при аномаліях роз-витку, а також специфічних умов оптималь-ної реалізації загальнопедагогічних дидакти-чних принципів у спеціальному навчанні. Різ-ні галузі спеціальної дидактики мають свої першочергові, щодо важливості їхнього роз-в’язування, завдання. Так, для тифлодидак-тики – це розробка методів і засобів передачі 

та сприймання різних компонентів навчаль-ної інформації в умовах зоровосенсорної де-привації; для сурдодидактики – особливості використання вербальних способів навчання та розвитку спілкування глухих; для олігоф-ренодидактики – забезпечення свідомості опанування системи знань та умінь, міцності формування навичок, застосовування їх в умовах, що змінюються, активізація самостій-ної навчально-пізнавальної діяльності [6].  Таким чином, для досягнення найкращих результатів при роботі за принципами розви-ваючого навчання у загальноосвітньому прос-торі основою мають бути принципи загальної дидактики, які б викликали активність у ди-тини і визначали її спрямованість, тобто має створюватись потреба, що спонукатиме до активності і мотив для спрямування діяльнос-ті. Для успішного корекційно-виховного про-цесу і позитивної соціальної адаптації учнів допоміжної школи за принципами розвиваю-чого навчання, педагогічний процес має базу-ватись на принципах загальної дидактики, як основа, але реалізація яких передбачає  формування та максимальну активізацію ком-пенсаторних можливостей організму та осо-бистості при аномаліях розвитку, а також спе-цифічних умов оптимальної реалізації загаль-нопедагогічних дидактичних принципів у спеціальному навчанні. Різні галузі спеціаль-ної дидактики мають свої, особливі, залежно від особливостей порушення, завдання. 
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L I UD M YL A  LI S O V A  C a m i an et s - Po di l sk y i   
CHARACTERISTIC FEATURES OF DEVELOPMENTAL EDUCATION 

 IN GENERAL AND SPECIAL PEDAGOGY 
This article describes the features of developmental education in general and special pedagogy. Atten-

tion is drawn to the term «developmental education», implying primarily a study of the relationship  
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between education and development, which has always recognized one of the main problems of pedagogy. 
This topic is relevant in pedagogy at present, because it implies a search of scientific basis of training that 
would see the individual capabilities of each child and their changes in the age of. For best results when 
working on the principles of developmental education in a general area should be the basis of general prin-
ciples of didactics, which would have caused the child's activity and determine its orientation, that has cre-
ated a need that will encourage activity and tune to channel activities. Successful remedial training process 
and positive social adaptation of pupils of secondary school on the principles of developmental education, 
teaching process should be based on the principles of general didactics as a basis, but whose implementation 
involves the formation and maximum activation of compensatory capacity of the organism and the individ-
ual anomalies of development and specific conditions optimal implementation of general teaching princi-
ples in special education. Various industries have their special didactics, special, depending on the particular 
violations task. 
Key words:  didactics, primary school age, motive, principle, development, developing education. 
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ХАРАКТЕРИСТИКА ОСОБЕННОСТЕЙ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ  
В ОБЩЕЙ И СПЕЦИАЛЬНОЙ ПЕДАГОГИКЕ  

В статье рассмотрены особенности развивающего обучения в общеобразовательной и специ-
альной педагогике. Обращается внимание на рассмотрение термина «развивающее обучение», что 
предполагает прежде всего изучение проблемы соотношения обучения и развития, которая всегда 
признавалась одной из основных проблем педагогики. Эта тема актуальна в педагогике в настоя-
щее время, поскольку она подразумевает поиск научных основ обучения, которые видели индивиду-
альные возможности каждого ребенка и их изменения в процессе возрастного развития. Для дос-
тижения наилучших результатов при работе на принципах развивающего обучения в общеобразо-
вательном пространстве основой должны быть принципы общей дидактики, которые вызвали 
активность у ребенка и определяли ее направленность, то есть должна создаваться потреб-
ность, побуждать к активности и мотив для направления деятельности. Для успешного коррек-
ционно-воспитательного процесса и позитивной социальной адаптации учащихся вспомогатель-
ной школы на принципах развивающего обучения, педагогический процесс должен базироваться на 
принципах общей дидактики, как основа, но реализация которых предусматривает формирование 
и максимальную активизацию компенсаторных возможностей организма и личности при анома-
лиях развития, а также специфических условий оптимальной реализации общепедагогической ди-
дактических принципов в специальном обучении. Различные области специальной дидактики име-
ют свои, особые, в зависимости от особенностей нарушения, задачи. 

Ключевые  слова :  дидактика, младший школьный возраст, мотив, принцип, развитие, разви-
вающее обучение. Стаття надійшла до редколегії 04.12.2016  
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