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ÌÅÄ²ÀÎÑÂ²ÒÀ Â ÓÌÎÂÀÕ ÑÓ×ÀÑÍÎÃÎ 
ÎÑÂ²ÒÍÜÎÃÎ ÏÐÎÑÒÎÐÓ

У статті розглядається роль та значення медіаосвіти в сис-
темі сучасного освітнього простору України. Особливу увагу ак-
центовано на формуванні медіаграмотності як ключової компе-
тентності учнів, яка полягає у їх здатності критично оцінювати 
інформацію та свідомо споживати медіаконтент. У дослідженні 
визначено історичні аспекти впровадження медіаосвіти в серед-
ній та вищій школі, зафіксовано основні проблеми, котрі наразі 
існують та запропоновано шляхи їх подолання. Підкреслено, що 
умовою формування ефективної системи шкільної медіаосвіти є 
комплексний підхід, базисом якого є консолідації зусиль держави, 
освітян, батьківської спільноти та медіаекспертів.

Ключові слова: медіаосвіта; медіаграмотність; медіа ком-
петент ність; медіакультура; система освіти, середня освіта.

У сучасному світі, де інформаційні технології стрімко роз-
виваються, а медіапродукти стали невід’ємною частиною по-
всякденного життя, медіаосвіта набуває особливого значен-
ня. В умовах глобалізації та цифровізації суспільства освітній 
простір змінюється, що вимагає від учасників освітнього про-
цесу нових компетенцій, пов’язаних із критичним сприйнят-
тям, аналізом та створенням медіаконтенту. Особливо це сто-
сується молодого покоління, котре активно взаємодіє з соці-
альними мережами, онлайн-платформами та цифровими ЗМІ, 
часто без достатнього розуміння механізмів маніпуляції, фей-
кової інформації чи етичних аспектів медіа вико ристання.

Зростання обсягів інформації, поширення дезінформації 
та кіберзагроз вказують на необхідність інтеграції медіаосві ти 
в навчальні програми різних рівнів освіти. В Україні ця потре-
ба стала ще більш очевидною у зв’язку з інформаційною вій-
ною, що супроводжує повномасштабне російське вторгнен-
ня. Медіаграмотність перетворюється на ключовий елемент 
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на ціо нальної безпеки, громадянської свідомості та демокра-
тичного суспільства.

Роль та вплив медіаосвіти на сучасне суспільство й ха-
рактер соціальної взаємодії у ньому досліджуються у наукових 
працях як вітчизняних, так і закордонних учених (К. Безел-
гет, О. Волошенюк, Дж. Гербнер, І. Жилавська, В. Іванов, 
Л. Куль  чинська, Р. Кьюбі, А. Литвин, Б. Мак-Махон, Ю. Мі-
рош  ніченко, К. Тайнер, Ю, Усов, О. Федоров, Е. Харт та ін.). У 
сучасній вітчизняній педагогічній науці питання медіа ос віти 
розкриваються у наукових доробках О. Баришпольця, К. Ба-
та євої, Ю. Горуна, Ю. Доброносової, С. Довгаля, В. Ди ва ка, 
Н. Зай цевої, О. Кваши, І. Костюхіна, В. Кравчука, Л. Най дьо-
нової, І. Плахти, Г. Онковича, М. Слюсаревського, К. Сте цюри, 
Л. Харлаша, Н. Череповської та ін.

Вітчизняні дослідники В. Бакіров і Л. Стародубцева пропо-
нують розглядати поняття «медіаосвіта» в широкому розумінні 
цього слова, а саме – як освітню діяльність, що має на меті по-
ширення знань про медіаефекти, медіаманіпуляції тощо. Учені 
підкреслюють, що ця діяльність також є спеціалізованою у сфе-
рі історії, теорії й практики різноманітних медіа. Завдяки їй за-
безпечується формування фахівця нового покоління – медіафа-
хівця – через активне використання новітніх медіатехнологій 
та інформаційно-комунікативних плат форм1.

Стрімкий розвиток інформатизації світу, значний вплив 
медіа на розвиток суспільної та наукової думки, детерміну-
вав появу поняття «медіаосвіта». Його вперше використа-
ли у 1973 році на засіданні Сектору інформації ЮНЕСКО та 
Міжнародної ради із кіно, телебачення та аудіовізуальної ко-
мунікації. Загалом ЮНЕСКО пройшла чотири стадії у форма-
лізації медіаосвіти:

– Грюнвальдська декларація, прийнята у 1982 році, в 
якій йшлося про зростаючу роль та значення мас-медіа, під-
креслювалось значення формування медіа грамотності;

– проведення Тулузької конференції у 1990 році, на якій 
зокрема обговорювалось застосування термінів «медіаосвіта» 
та «медіаграмотність»;

– проведення Віденської конференції у 1999 році, на якій 
було запропоновано медіаосвіту в контексті технологічних до-
сягнень і нової ери комунікацій;

– проведення семінару ЮНЕСКО в Севільї у 2002 році, в 
якому було адаптовано визначення цієї галузі, прийняте на 
Віденській конференції2.

В Україні у 2010 році було прийнято «Концепцію впрова-
дження медіаосвіти в Україні». Головною метою Концепції ви-
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значено «сприяння розбудові в державі ефективної системи 
медіаосвіти, що має стати фундаментом гуманітарної безпе-
ки держави, розвитку й консолідації громадянського суспіль-
ства, протидії зовнішній інформаційній агресії». Ключовими 
завданнями медіаосвіти, згідно даного документу, визначено 
підготовку дітей і молоді до безпечної та ефективної взаємодії 
із сучасною системою медіа, формування медіа ін фор маційної 
грамотності і медіакультури»3.

Для реалізації Концепції визначено основні етапи: експе-
риментальний етап (2010-2016 рр.) – проведення всеукраїнсь-
кого експерименту з впровадження медіаосвіти в освітніх за-
кладах, розробка навчальних програм, організація курсів для 
підготовки медіа педагогів, координація зусиль науковців для 
експериментального розширення медіаосвітніх практик. Етап 
поступового впровадження медіаосвіти та стандартизації її 
змісту (2017-2020 рр.), що передбачало широке громадське 
обговорення результатів експериментального впровадження 
медіаосвіти, розробку та затвердження дер жавних стандартів 
й освітніх програм фахової підготовки педагогів, формуван-
ня й апробація курсів, факультативів за вибором з медіакуль-
тури, організація систематичного підвищення медіаінформа-
ційної грамотності педагогічних кадрів, активізація співп-
раці освітян з медіа виробниками, активізація міжнародної 
співпраці у сфері розбудови медіаінфор ма ційної грамотнос-
ті. Етап подальшого розвитку медіаосвіти та забезпечення її 
масового впровадження (2021-2025 рр.), в межах якого пла-
нується науково-методичний та організаційний супровід ма-
сового впровадження медіаосвіти в заклади освіти (дошкіль-
ної, загальної середньої, професійно-тех ніч ної, вищої), вве-
дення медіа-освітньої компоненти в навчальні програми, роз-
виток матеріально-технічної бази всіх ланок медіаосвіти, сис-
тематичної співпраці освітян з медіа виробниками, розроб-
кою прикладних науково-дослідних тем з питань підвищення 
ефективності медіаосвіти для забезпечення наукового супро-
воду її впровадження4.

Нам імпонує позиція вітчизняної дослідниці Н. Громової, 
що медіаосвіта є діяльнісним процесом розвитку та самороз-
витку особистості за допомогою інструментів масової кому-
нікації. В сучасному освітньому процесі, зазначає дослідни-
ця, виокремлено декілька основних напрямів, які сприяють 
розвитку медіадидактики під час підготовки фахівців різних 
сфер (медіаосвіта майбутніх фахівців медійної сфери, ме діа-
освіта майбутніх педагогів, медіаосвіта як складова загальної 
середньої та вищої освіти, медіаосвіта в установах додаткової 
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освіти та центрах дозвілля, дистанційна медіа ос віта за допо-
могою телебачення, радіо, Інтернету, самостій на/безперерв-
на медіаосвіта, медіаосвіта майбутніх фахівців різних спе-
ціальностей)5.

Медіа-освіта виступає частиною освітнього процесу, який 
спрямований на формування в суспільстві її компонентів (ме-
діакультури, медіаграмотності, медіакомпетентності тощо). 
Завданнями медіаосвіти є підготовка особистості до безпечної 
й ефективної комунікації з різноманітними її засобами (мова 
йде про вміле використання як традиційних, так і новітніх 
медіа, з урахуванням різноманітних нових технологій, що ма-
ють відношення до інформаційно-комунікативних процесів)6.

У Концепції впровадження медіаосвіти в українській 
освітній простір також виокремлено основні принципи фор-
мування медіа-компетентності фахівця, а саме: індивідуаль-
ний, соціально-психологічний підхід до кожного; формування 
почуття патріотизму та закріплення моральних цінностей; на-
дання пріоритету морально-етичним цінностям; продуктивна 
мотивації особистості майбутнього фахівця повага та шана 
національних традицій та формування громадянської спря-
мованості особистості7.

Складовою медіаосвіти є формування медіаграмотнос-
ті учнів. Останню, як досить універсальну навичку можна 
успішно інтегрувати в різні навчальні предмети (до прикладу, 
мова, література, історія тощо). Використання різних методів 
і прийомів, таких, як рольові ігри, творчі проєкти, віртуальні 
екскурсії, дослідження, допомагає залучити учнів із різними 
типами сприйняття та інтересами. Це підтримує розвиток їх 
критичного мислення та аналітичних навичок, а також надає 
можливість урізноманітнювати навчання. Медіаграмотність 
допомагає розширити світогляд учнів, формує усвідомлене 
художнє сприйняття творів різних видів мистецтва, та під-
вищує їхнє розуміння літературних творів і мистецтва, спри-
яє вмінню розпізнавати їхній медійний контекст. Воднораз, 
впровадження медіаграмотності сприяє розвитку соціальних 
навичок та сприйняттю іншого погляду, адже досить часто 
процес супроводжується активними дискусіями8.

На думку ряду вітчизняних науковців головні завдання 
медіаосвіти полягають у сприянні формуванню:

– медіаімунітету особистості, який забезпечує її уміння 
протистояти агресивному медіасередовищу та передбачає ме-
діаобізнаність, уміння обирати потрібну інформацію, омина-
ти інформаційне «сміття», захищатися від потенційно шкідли-
вої інформації з урахуванням прямих і прихованих впливів;
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– рефлексії та критичного мислення як психологічних 
механізмів медіаграмотності, що забезпечують свідоме спо-
живання медіапродукції на основі ефективного орієнтування 
в медіапросторі та осмислення власних медіапотреб;

– здатності до медіатворчості для компетентного та здо-
рового самовираження особистості та реалізації життєвих 
зав дань, покращення якості між особової комунікації та при-
язності соціального середовища, мережі стосунків і якості 
життя в значущих для особистості спільнотах;

– спеціалізованих аспектів медіакультури: візуальної 
ме діа культури (сприймання кіно, телебачення), музичної ме-
діа культури, розвинених естетичних смаків щодо форм мис-
тецтва, опосередкованих мас-медіа та сучасних напрямів 
медіа-арту тощо.

Аналіз міжнародного досвіду дозволяє виділити кілька 
ключових моделей медіаосвіти. Північноєвропейська модель, 
яка успішно реалізується у Фінляндії та Швеції, передбачає 
пов ну інтеграцію медіаосвіти у всі навчальні дисципліни з ак-
центом на громадянську освіту та значним фінансовим забез-
печенням. Англо-американська модель характеризується авто-
номністю навчальних закладів у розробці програм, з акцентом 
на практичні навички та розвиток медіатворчості. Азійська 
модель, поширена у Південній Кореї та Сінгапурі, відрізняєть-
ся чітким державним контролем змісту, особливою увагою до 
питань кібербезпеки та технологічною спрямованістю.

У багатьох країнах медіаосвіта інтегрована в шкільні прог-
рами як окремий предмет або як частина інших дисциплін. 
Лідерство серед європейської спільноти посідає Фінляндія. Ме-
діа освіту інтегровано в навчальні програми з початкової шко-
ли. Основний акцент у викладанні цієї навчальної дисципліни 
здійс нюється на критичне мислення, аналіз джерел інформа-
ції та створення власного медійного контенту. Фінські школярі 
вчаться розрізняти надійні джерела та пропаганду, що робить їх 
стійкими до дезінформації. У Великій Британії медіаосвіта ви-
кладається в рамках предметів «Медіа дослідження» та «Цифрова 
грамотність». Особливістю британського підходу є практичні 
зав дання, такі як створення блогів, відео та аналіз новин, а та-
кож співпраця з медіаіндустрією та використання ігор і симуля-
цій для навчання. Швеція акцентує увагу учнів на медіаетиці та 
безпеці в Інтернеті. Шведські програми включають обговорення 
кібер булінгу, конфіденційності, роботу з соціальними мережами 
та взаємодію з батьками для підвищення обізнаності.

У США медіаосвіта розвивається через факультатив-
ні курси, програми від недержавних організацій, таких як 
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«Media Literacy Now», та інтеграцію в предмети, наприклад, 
історію та англійську мову. Американські школи акцентують 
увагу учнів на аналізі реклами, політичної пропаганди та со-
ціальних медіа. Канадська модель базується на розвитку циф-
рової грамотності, запобіганні онлайн-насильству та включен-
ні медіаосвіти в державні стандарти.

Японія тісно пов’язує медіаосвіту з технологіями, учні ви-
вчають анімацію, відеоігри, аналізують Інтернет-контент та 
опановують програми з кібербезпеки. Південна Корея ро-
бить акцент на боротьбі з Інтернет-залежністю, використан-
ні штучного інтелекту в навчанні та розвитку креативних ме-
діапроєктів.

На жаль, сучасний стан медіаосвіти в Україні, за дани-
ми МОН, залишається незадовільним: лише 15% закладів за-
гальної середньої освіти реалізують програми медіаосвіти на 
системній основі. Серед основних проблем можна виділити 
організаційно-методичні (відсутність єдиного стандарту, не-
достатню кількість навчальних годин, дефіцит якісних нав-
чальних матеріалів), кадрові та інфраструктурні (недостатня 
технічна оснащеність шкіл, цифрова нерівність між містом і 
селом).

Для подолання цих проблем пропонується трирівнева мо-
дель впровадження медіаосвіти. На макрорівні (державному) 
необхідно розробити національний стандарт медіа ос віти, ство-
рити координаційний центр та забезпечити фінансування пі-
лотних проєктів. На мезорівні (регіональному) важливо адап-
тувати програми до місцевих умов, створити мережу ресурс-
них центрів та організувати підготовку тренерів-методистів. 
На мікрорівні (шкільному) основним завданням є інтеграція 
медіаосвіти у навчальні предмети, розвиток шкільних медіа-
центрів та активна співпраця з батьками. Особливу увагу слід 
приділити розробці критеріїв оцінювання ефективності меді-
аосвіти, створенню адаптивних навчальних програм та дослі-
дженню впливу медіаосвіти на громадянську активність.

Аналіз наукової літератури дозволив нам визначити шля-
хи впровадження медіаграмотності в систему шкільної освіти:

– через реалізацію інваріантної та варіативної складових 
змісту шкільної освіти.

Сьогодні медіаграмотність забезпечується у початковій 
школі засобами типових освітніх програм для 1-4 класів, роз-
роблених під керівництвом О. Савченко та Р. Шияна через ін-
форматичну освітню галузь й змістову лінію «Досліджуємо ме-
діа». Для варіативної частини навчальних планів розроблена 
навчальна програма «Сходинки до медіаграмотності» для за-
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гальноосвітніх навчальних закладів 2–4 класів. У середній та 
старшій школі компоненти медіаграмотності формуються за-
собами предмету інформатики та курсу «Громадянська освіта» 
у 10 класі. Для варіативної складової існують: навчальна прог-
рама «Основи медіаграмотності» (5–11 класів) загальноосвіт-
ніх шкіл. У освітній програмі для учнів 5-9 класів з 2022/2023 
н.р. передбачено курс «Культура добросусідства», що містить 
основи медіаграмотності»;

– через наскрізну інтеграцію у зміст навчальних предметів.
Так, завдяки партнерській діяльності АУП, ІRЕХ (проект 

«Вивчай та розрізняй інфо-медійна грамотність») та МОН у 
кожному регіоні України сформовані команди вчителів та ви-
кладачів, які навчаються й розробляють матеріали, методичні 
рекомендації, сценарії уроків тощо з різних предметів. Наразі 
створена велика база таких матеріалів (наприклад, на порта-
лах АУП, «Медіаосвіта та медіаграмотність» тощо);

– через позакласну та позашкільну навчально-виховну ді-
яльність.

Такий шлях дає можливість організовувати гуртки, клу-
би, онлайн спільноти школярів та батьків на базі школи або 
співпрацювати із бібліотеками, будинками творчості, ЗМІ, 
громадськими організаціями тощо;

– через участь у проєктах та експериментально-дослідній 
діяльності.

Участь у міжнародних та всеукраїнських експериментах, 
грантових та громадських проєктах, дослідженнях, конкурсах 
дають можливість офіційно запровадити бажану модель меді-
аосвіти (особливо у співпраці з громадою та неурядовими ор-
ганізаціями) й отримати відповідне фінансування. Сьогодні 
багато шкіл задіяні у всеукраїнському (2017–2022 рр.) екс-
перименті за темою: «Стандартизація наскрізної соціально-
психологічної моделі масового впровадження медіаосві-
ти у віт чизняну педагогічну практику» (наказ МОН України 
№ 1199 від 18.08.2017 р.). Також започатковано «Медійну 
програму в Україні», що виконується неурядовою організа-
цією Internews за підтримки Агентства США з міжнародно-
го розвитку (USAID), щорічно запрошує медійні організації, 
незалежні медіа та організації громадянського суспільства до 
подання проєктних пропозицій на грантовий конкурс «Медіа-
грамотність та стійкість до дезінформації»9.

Водночас, усвідомлюємо, що впровадження медіаосвіти в 
Україні пов’язане з низкою проблемних моментів, які визна-
чені як специфікою самої навчальної дисципліни, так і реалія-
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ми вітчизняної системи освіти. Серед обставин, що заважають 
швидкому впровадженню медіаосвіти можна назвати:

– відсутність чіткої нормативно-правової бази. Хоча 
Кон цепція розвитку медіаосвіти була затверджена МОН Ук-
раїни ще у 2021 році, вона не має обов’язкового характеру для 
всіх навчальних закладів. На сьогодні лише 15% шкіл країни 
системно впроваджують елементи медіаосвіти у свої навчаль-
ні програми. Це призводить до того, що більшість учнів отри-
мують знання про медіа випадково, фрагментарно або взага-
лі поза школою;

– дефіцит кваліфікованих педагогічних кадрів. Більшість 
педагогів не володіють необхідними знаннями та методика-
ми для ефективного викладання цієї дисципліни. Ситуація 
ускладнюється тим, що в університетських програмах підго-
товки вчителів медіаосвіті приділяється недостатньо уваги;

– відсутність єдиних стандартів і навчальних матеріа-
лів. Наразі кожна школа, яка вирішує впроваджувати медіа-
освіту, змушена самостійно розробляти програми та підбира-
ти матеріали. Це призводить до суттєвих розбіжностей у зміс-
ті та якості навчання. Більшість існуючих навчальних посіб-
ників з медіаграмотності не адаптовані до вікових особливос-
тей школярів або не враховують сучасних медіа реа лій;

– недостатня технічна оснащеність шкіл. Для якісного 
викладання медіаосвіти необхідні комп’ютерні класи, доступ 
до Інтернету, мультимедійне обладнання. Однак, за даними 
Державної служби якості освіти, лише 40% сільських шкіл і 
65% міських мають необхідну технічну базу. Це створює зна-
чний дисбаланс у можливостях отримання медіаосвіти між 
учнями різних регіонів;

– низька обізнаність батьків у питаннях медіагра мот-
ності. Дослідження Інституту соціальної та політичної психоло-
гії НАПН України фіксують, що 70% батьків не контролюють 
медіаспоживання своїх дітей і не мають належних знань для їх-
нього належного орієнтування в інформаційному просторі. Це 
значно ускладнює процес формування медіа куль ту ри, оскільки 
школа не отримує необхідної підтримки з боку сім’ї.

Шляхи часткового вирішення окреслених проблем ми 
вба чаємо у такому:

– формування факультативних медіаосвітніх програм для 
учнів, забезпечення можливостей інтеграції елементів медіа-
освіти в існуючі навчальні предмети і курси (наприклад, в ін-
форматику, українську мову і літературу, історію, суспільство-
знавство тощо);
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– розробка стандартів фахової підготовки медіапедагогів 
і медіапсихологів для системи освіти;

– формування в учнів знань щодо змістових характерис-
тик понять «інформація», «дезінформація», «фейки», «факт че-
кінг», «цифровий слід», «пропаганда», «медіагігієна», «фішинг», 
«кібербулінг», «медіатравма», «інформаційна безпека», а також 
навичок самостійного пошуку необхідної інформації, її об’єк-
тив ний аналіз та критичну оцінку якості інформації (факт-
чекінгу), що особливо актуально в умовах війни;

– формувати в учнів цінності приватного простору, осо-
бистого життя та звички збереження особистих даних, озна-
йомлювати їх із питаннями кібербезпеки, що охоплює також і 
відповідальність (так, Кримінальний кодекс України передба-
чає кримінальну відповідальність за несанкціоноване поши-
рення інформації про направлення, переміщення зброї, озбро-
єння та бойових припасів в Україну, рух, переміщення або 
розміщення Збройних Сил України чи інших утворених від-
повідно до законів України військових формувань, вчинене в 
умовах воєнного або надзвичайного стану)10.

Впровадження медіаосвіти в середніх школах – це склад-
ний, але необхідний в умовах викликів сьогодення процес. 
Подолання окреслених проблем дозволить створити дієву сис-
тему формування медіаграмотності, що забезпечить україн-
ським школярам необхідні навички в умовах інформаційно-
го суспільства, сформує покоління українців, здатне критич-
но мислити, аналізувати інформацію та протистояти маніпу-
ляціям у медіапросторі.

Перспективи подальших досліджень ми вбачаємо у вив-
ченні ефективності різних моделей реалізації медіаосвіти, її 
впливу на громадянську активність учнів, розробці інновацій-
них методик викладання та адаптації міжнародного досвіду 
впровадження медіаосвіти до українських реалій.
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The article examines the role and signifi cance of media education in 
the system of the modern educational space of Ukraine. Particular at-
tention is paid to the formation of media literacy as a key competence of 
students, which consists in their ability to critically evaluate information 
and consciously consume media content. The study identifi es histori-
cal aspects of the implementation of media education in secondary and 
higher education, identifi es the main problems that currently exist and 
suggests ways to overcome them. It is emphasized that the condition for 
the formation of an effective system of school media education is a com-
prehensive approach, the basis of which is the consolidation of the ef-
forts of the state, educators, the parent community and media experts.
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У статті акцентується увага на національно-демокра тич-
них мотивах розвитку ідей громадянського виховання в Україні у 
1917–1920 рр. Висвітлюється сутність і завдання громадянсько-
го виховання в українській школі та визначаються напрями грома-
дянського формування учнів у поглядах вітчизняних діячів.
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вання, педагоги, ціннісні орієнтири.

Початок ХХ століття характеризується остаточним інсти-
тую ванням української національної історіографії, у рамках 
якої саме державницький напрям виділяється своєю актуаль-
ністю, оскільки в суспільно-політичному житті та українсько-
му визвольному русі зокрема гостро постала проблема віднов-
лення національної державності1.

Цей історичний період був висвітлений у багатьох пра-
цях сучасних вчених В. Андрущенко, В. Кременя, Б. Євтуха, 
О. Завальнюка, П. Вербицької, К. Журби, К. Чорної та ін.

Формування громадянства в «ідеях державності», що про-
пагувалось М. Грушевським, актуалізувало цю проблематику у 
виховній теорії. Укріплення ідеї української демократичної дер-
жавності, її поширення в громадянстві, виховання у підроста-
ючого покоління почуття обов’язку перед українською демокра-
тією стали важливими завданнями педагогічної громадськості 
(С. Русова, С. Сірополко, І. Огієнко, В. Вин ни чен ко та ін.).

Висвітлений період характеризується еволюцією грома-
дянської ідеї, що проявилася у політичному ідеалі розбудови 
української незалежної держави. Активно формувались гро-
мадянські погляди щодо українізації школи. Було обґрунтова-
но мету громадянського виховання в аспекті державної пра-
вової незалежності (1917–1920 рр.). Громадянські зав дан ня 
виховання особистості розглядалися під кутом зору децентра-
лізації держави і переходу до самоврядування, характеризу-
ючись як підготовка до самостійного трудового, морального 
особистого життя.

У період вітчизняного державотворення (1917–1920 рр.) 
домінування у виховній теорії національно-патріотичних цін-
ностей визначили національну парадигму громадянського ви-
ховання.

© Ірина Кучинська, 2025 
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Метою статті є висвітлення динаміки розвитку ідей гро-
мадянського виховання в Україні у 1917–1920 рр.

Навчальні плани і програми висвітлили, що найбільш 
орієн тованими у аспекті громадянського виховання учнів 
були предмети з рідної мови, географії і історії.

До основних складових громадянськості відносили: мо-
ральну й правову культуру (почуття власної гідності, внутріш-
ня свобода особистості, дисциплінованість, повага й довіра 
до державної влади, готовність виконувати свої громадянсь-
кі обов’язки) в гармонійному поєднанні патріотичних, на-
ціо нальних та загальнолюдських почуттів. Звідси вихован-
ня громадянських якостей (громадянськості) розглядалось як 
емоційно-почуттєве прилучення дітей до різних форм знання, 
розуміння, діяльності й поведінки, спрямованих на прояви 
громадянськості (любов до свого народу, краю, вітчизни, гро-
мадянська самосвідомість, громадянська гідність, громадян-
ський обов’язок, громадянська відповідальність, громадян-
ська мужність, працелюбність).

Серед найбільш перспективних напрямків громадянсько-
го виховання школярів значущими вважались впроваджен-
ня демократичних механізмів самоврядування, формуван-
ня громадянської активності, виховання відповідних мораль-
них якостей та громадянських цінностей. Особливо актуалі-
зувались ідеї розвитку громадянського виховання у контек-
сті державотворчих устремлінь (С. Чубов «Самоврядування 
в школі» (1917), С. Русова «Нова школа соціального вихован-
ня» (1917), Я. Чепіга «До трудової вільної школи» (1918), С. Сі-
ро полко «Завдання нової школи» (1919), А. Кру шель ницький 
«Український альманах» (1920) та ін.). Акцентуючи увагу пе-
дагогічної громадськості на різних формах, методах, джере-
лах та шляхах громадянського виховання під крес лювалось що 
провідне місце у цьому процесі належить українській інтелі-
генції, яка повинна усвідомити свою роль і місце у формуван-
ні громадянської й національної свідомості та самосвідомості 
дітей та молоді в Україні.

Популяризація громадянської ідеї, як свідчать про ана-
лізовані матеріали, не мала стихійного або випадкового ха-
рактеру. Робився певний акцент на формуванні громадянсь-
кої свідомості українських дітей. Громадянські інтереси і на-
ціональні потреби визначали основні тематичні орієнтири ви-
хов них дій.

У 1917–1920 рр. духовно-національний аспект формуван-
ня громадянськості зумовив й основні шляхи розвитку грома-
дянського виховання учнівської молоді. Громадянська моти-
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вація виховання школярів відображала як суспільно-політичні 
реалії, так і національну ситуацію в Україні.

Успішній реалізації громадянського виховання підроста-
ючої особистості, на думку педагогів С. Русової, В. Винни чен-
ка, Д. Дорошенка, А. Крушельницького, С. Чубова, І. Огієн ка, 
Й. Гепа та ін., сприяють такі чинники: толерантне ставлення 
до інших народів, краєзнавство, мовне середовище, духовні 
потреби, самоврядування, побудова нової школи, яка б відпо-
відала національним вимогам.

Головним критерієм ефективності виховання дітей та 
учнівської молоді у добу національно-демократичних перетво-
рень в Україні (1917–1920 рр.) є морально-етичні засади та 
громадянсько-демократичні ціннісні орієнтири. Національне 
й громадянське виховання розглядалося не в аспекті аль-
тернатив, а як взаємопроникні сторони виховання як соці-
ального явища загалом.

На відміну від Західної Європи, де на початку ХХ століття 
ідея виховання громадянськості розглядалася у аспекті удо-
сконалення громадянина як частини соціального цілого дер-
жави (В. Рейн, Ф. Паульсен, Г. Кершенштейнер), українсь кі 
педагоги та діячі освіти в період УНР (1917–1920) пов’я зували 
громадянськість з національним вихованням, що було викли-
кано соціально-політичними та ідеологічними чинниками. На-
ціональні та загальнолюдські цінності, національні потреби, 
ідеали й патріотичні почуття стали пріоритетними у визначе-
ності ідей громадянського виховання особистості.

У процесі діяльності українських урядів 1917–1920 рр. 
ХХ століття (Центральна Рада, Гетьманат, Директорія), зва-
жаючи на соціально-економічну й політичну ситуації, в яких 
опинялася держава, законодавчим шляхом проголошував-
ся курс на українізацію загальноосвітньої школи, було урядо-
во підтримано концепцію єдиної школи, що базувалася на за-
садах новизни, безперервності, безплатності, обов’язковості, 
ав тономності навчання і єдності з життям на основі грома-
дянського й трудового принципів2. Зокрема, у законах «Про 
скасування Шкільних Округ» (1918), «Про державну мову в 
Українській Народній Республіці» (1919), «Про безплатне обо-
в’яз кове навчання всіх дітей шкільного віку громадян Украї-
ни» (1919) та матеріалах «Про питання викладання предме-
тів українознавства в навчальних закладах» (1918) акценту-
валась увага педагогічної громадськості на національно-гро-
ма дян ському аспекті освітньо-виховної діяльності. Стрімко 
створюється мережа українських закладів культури і нау-
ки, здійснюється дерусифікація школи, впроваджується ук-
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раїнсь ка мова у навчально-виховні заклади, розгортається 
мережа центрів з підготовки національно свідомих учительсь-
ких кадрів. Активну позицію щодо реформування освіти зай-
няли державні діячі, педагогічна громадськість, представни-
ки широких верств громадянства3. Найвагоміша роль у цих 
процесах належить М. Василенку, В. Винниченку, М. Гру шев-
сь  кому, О. Музиченку, І. Огієнку, С. Постернаку, С. Русо вій, 
І. Стешенку, П. Холодному, Я. Чепіги та іншим. Так, на пог-
ляд М. Грушевського, громадянські (демократичні вартості) 
в українській виховній традиції мають глибоке коріння («Хто 
такі українці і чого вони хочуть», «Початки громадянства. 
Генетична соціологія» та інші). Вчений визначив такі найголо-
вніші засади системи національного шкільництва: народність, 
природовідповідність, культуровідповідність виховання, що 
передбачають органічний зв’язок з історією народу, його мо-
вою, культурними і побутовими традиціями, з народним мис-
тецтвом; констатував, що саме українознавство повинно ста-
ти державною справою в інтересах України. Аналіз діяльнос-
ті М. Грушевського довів, що у своїй творчості, політичній та 
громадській діяльності він синтезував багато передових по-
глядів на державу і право, розвинув ідею української держав-
ності до її наукового обґрунтування, зробив спробу її практич-
ного втілення в життя («Історія української літератури», «Про 
українську мову і українську школу», «Ук раїн ський П’ємонт», 
«На порозі нової України», «Український національний харак-
тер»). У праці «На порозі нової України» вчений підкреслює, 
що справа розбудови української демократичної держави не 
може увінчатися успіхом без культивування республікансько-
го героїзму, спартанської простоти і благородства духу, со-
ціальної справедливості, непримиримого ставлення до про-
текціонізму і бюрократизму, до гонитви за розкошами і зба-
гаченням за всю ціну. Тільки пріоритет прав кожної люди-
ни незалежно від її віри чи національності, може бути запо-
рукою високого рівня демократії. Укріплення ідеї української 
демократичної державності розглядалося вченим як вагомий 
фактор впливу на розвиток громадянської свідомості. Зміст 
освіти і виховання, на переконання М. Гру шевського, тільки 
тоді буде успішний і творчо розкриє й розвине індивідуальні 
здіб ності дітей, їхні інтелектуальні можливості і нахили, коли 
стане співзвучним з багатовіковою культурою рідного наро-
ду. Метою громадянського виховання вчений вважав станов-
лення особистості, для якої почуття обо в’язку перед суспіль-
ством, державою є пріоритетом у її світогляді. Культивування 
громадянських ідеалів обґрунтовувалося в контексті праг-
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нень державної незалежності. Квінтесенцією педагогічних по-
глядів М. Грушевського слід вважати такі ідеї вченого–про-
світителя: 1) школа і освіта здійснюється на засадах тради-
цій національної культури обов’язково рідною мовою; 2) на-
ціональна самосвідомість має домінувати у вихованні грома-
дянськості; 3) школа, освіта і педагогічна наука в суверенній і 
незалежній державі повинні бути незалежними від будь-якого 
впливу, крім творчого засвоєння кращого досвіду вчитель-
ських, науково-дослідних та інших об’єднань. З усіх потреб 
громадянського й національного життя потреба рідної шко-
ли найголовніша, що народ, який не має своєї школи, ніко-
ли не виб’ється на самостійну дорогу існування. Результати 
його пошуків мають велику соціальну цінність для розбудови 
суверенної Української держави, виховання громадянськос-
ті тощо.

Аналіз навчальних планів і програм засвідчив, що най-
більш орієнтованими у аспекті громадянського формування 
дітей і молоді були програми з української мови, української 
літератури, історії України та географії. Вперше було зверне-
но увагу педагогічної громадськості на формування основних 
громадянських цінностей (рівність можливостей, свобода, со-
ціальний захист людини, демократичний устрій суспільст-
ва, самовідповідальність людини, готовність до захисту прав 
і свобод, толерантне ставлення до чужих поглядів, якщо 
вони не суперечать абсолютним і національним вартостям). 
Сутність і мотиви громадянського виховання дітей і молоді 
обґрунтовувалися з державотворчих позицій.

Аналіз поглядів представників суспільно-педагогічної 
дум ки 1917–1920 рр. щодо громадянського виховання в шко-
лах України (В. Винниченко, С. Єфрємов, Т. Лубенець, І. Огі-
єн  ко, С. Русова, С. Сірополко, С. Чубов та інші) висвітлив перс-
пективні напрями громадянського виховання школярів озна-
ченого періоду, серед яких найбільш значущими вважало-
ся впровадження демократичних механізмів самоврядуван-
ня, формування громадянської активності, виховання відпо-
відних моральних якостей (гідність, обов’язок, честь, відпові-
дальність) та громадянських цінностей (національної ідеї, не-
залежності, соборності)4.

Становлення громадянськості розглядалося в аспекті 
розвитку громадянських якостей, визначеності громадянсь-
кої позиції, формуванні громадянських цінностей; потре-
бі до активних дій з метою вирішення існуючих проблем. 
Громадянськість розумілась як свідома, цілеспрямована, 
принципово активна позиція особистості по відношенню 
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до суспільно-корисних дій та державотворчих устремлінь4. 
Складові компоненти громадянськості, що акцентувались у 
працях педагогічної громадсь кості у 1917–1920 рр. ХХ століт-
тя, подано на рис. 1.

Рис. 1. Складові компоненти громадянськості у аспекті виховної 
діяльності у 1917–1920 рр. ХХ століття.

Підкреслимо, що національно-громадянські орієнтири 
у виховній теорії обґрунтовувались у контексті державотво-
рення, незалежності, громадянської спроможності і соціаль-
ної справедливості. Таким чином, актуалізація національно-
демократичної ідеї вплинула на динаміку розвитку громадян-
ського виховного процесу в Україні загалом.
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The article focuses on the national-democratic motives of the devel-
opment of ideas of civic education in Ukraine in 1917–1920. The es-
sence and tasks of civic education in Ukrainian schools are highlighted 
and the directions of civic formation of students in the views of domestic 
fi gures are determined.

Key words: dynamics, development, ideas, civic education, educa-
tors, value orientations.
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ÊÐÈÌÑÜÊÅ ÕÀÍÑÒÂÎ: ²ÍÔÎÐÌÀÖ²ÉÍÈÉ ÊÎÌÏÎÍÅÍÒ

У пропонованому матеріалі конспективно подано узагальне-
ний і систематизований підхід щодо розгляду на заняттях історії 
України теми «Руські удільні князівства у складі іноземних держав 
у другій половині XIV – першій половині XVI ст. Кримське ханство» 
у 8 класі закладу загальної середньої освіти відповідно до навчаль-
ної програми з історії України. Фактичний і теоретичний матері-
ал також можна використовувати при підготовці до НМТ з істо-
рії України.

Ключові слова: шляхтич, магдебурзьке право, магістрат, 
цех, Дике поле, козак.

У змісті шкільної історичної освіти провідне місце посідає 
інформаційний компонент. Він також залишається важливим 
фактором, який визначає підходи до навчання історії в закла-
дах середньої освіти. Адже підбір прийомів і засобів освітньої 
діяльності, розробка моделей навчання, як правило, залежить 
від нього. Воднораз, наміри зміни шкільної програми з істо-
рії, котрі позначаються впливом теперішньої російської війни 
та питання історичної пам’яті і тотожності, також сьогодні є 
актуальними. Тому переконаний, що будь-які інформаційно-
методичні матеріали, котрі розробляються учителями та ви-
кладачами мають право на існування та є вагомою умовою 
покращення підготовки до проведення різних форм навчаль-
них занять з історії. Вони стануть також у пригоді при підго-
товці учнів-старшокласників до ЗНО (НМТ). Пропоную влас-
ний підхід на розгляд теми «Руські удільні князівства у скла-
ді іноземних держав у другій половині XIV – першій полови-
ні XVI ст. Кримське ханство», яка вивчається у 7 класі закладу 
середньої освіти. Пропонований план до теми:

© Володимир Верстюк, 2025 
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1. Українські землі у складі Великого князівства Ли-
товського та Польщі.

2. Українські землі у складі Угорщини, Молдавії, Московії 
та Османської імперії. Кримське ханство.

3. Соціальна структура населення українських земель у 
другій половині XIV – на початку XVI ст. Господарське життя.

4. Культура українських земель у другій половині XIV – на 
початку XVI ст.

1. У ХІІІ ст. виникло Велике князівство Литовське (далі – 
ВКЛ). Його засновником був Міндовг (1230-1263). ВКЛ посту-
палося в економічному, політичному та культурному роз витку 
Київській Русі та Галицько-Волинській державі. Литовці були 
язичниками, вони найпізніше прийняли християнство у 
Європі.

Литовський князь Гедимін (1316-1341) розпочав захо-
плювати землі колишньої Київської Русі. Він захопив Київ та 
території Київщини.

У 1340 р. галицькі бояри отруїли останнього князя Га-
лиць ко-Волинської держави – Юрія ІІ Болеслава, який пра-
вив з 1325 по 1340 рр. Галицько-Волинське князівство роз па-
лося. На Волині правив син Гедиміна – Любарт (1340-1385). 
Він прийняв православ’я (православне ім’я – Дмитро). На 
Галичині майже п’ятдесят років точилася боротьба за ці землі 
між Польщею та Угорщиною.

1362 р. відбулася битва на р. Сині Води, в якій литовський 
князь Ольгерд Гедимінович розбив Золоту Орду («трьох татар-
ських князьків»). Після цієї битви до ВКЛ було приєднано ве-
личезну територію: Чернігово-Сіверщину, Київщину, Во линь, 
Західне Поділля, Східне Поділля (Брацлавщину). Територія 
ВКЛ до битви була малою, а після битви зросла в рази.

Литовці на приєднаних землях користувалися правилом 
«Ми старого не чіпаємо, нового не запроваджуємо». В україн-
ців вони перейняли судочинство, мову діловодства, організацію 
влади, систему оподаткування, досягнення в сфері культури.

Галичина
 З 1340 по 1349 рр. на Галичині правили бояри, яких 

очолював Дмитро Дедько.
 З 1349 по 1370 рр. Галичина була під Польщею.
 З 1370 по 1387 рр. Галичина була у складі Угорщини. 

Краєм правив намісник Владислав Опольський.
 У 1387 р. Галичина остаточно увійшла до складу Поль-

щі. На базі Галичини у 1434 р. було утворено Руське воєвод-
ство (центр – м. Львів). Поляки, на відміну від литовців, на 
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українських землях насаджували свою мову та віру (римо-
католицьку).

Польща та Литва наприкінці XIV – на початку XV мали 
спільних ворогів: Золоту Орду, Московію та Тевтонський орден.

Головні моменти для запам’ятовування:
1. 1385 р. – Кревська унія: шлюб польської королівни 

Ядвіги та литовського князя Ягайла Ольгердовича. Це була 
спроба об’єднати ВКЛ і Польщу в одну державу. Ягайло охрес-
тився на римо-католицький манер і став польським королем 
Владиславом ІІ. При цьому він продовжував залишатися і ли-
товським князем.

2. 1390 р. – литовські князі, яких очолив Вітовт Кейс ту-
тович (двоюрідний брат Ягайла), виступили проти Ягайла.

3. 1392 р. між Ягайлом та Вітовтом було укладено 
Островську унію (угоду), яка передбачала, що Вітовт мав по-
жит тєво правити у Литві. Після смерті Вітовта землі Литви 
мали повернутися до Ягайла.

4. У 1390-х рр. Вітовт порушив правило «Ми старого не 
чі паємо, нового не запроваджуємо». Він ліквідував удільні 
кня зівства, а саме: Київське, де правив Володимир Ольгер до-
вич; Чернігівське – Дмитро Корибут; Подільське – Коріа то ви чі. 
Важливо:

• Київський князь Володимир Ольгердович, підкреслю-
ючи власну незалежність, карбував свою монету.

• При Вітовті Кейстутовичі ВКЛ здобуло вихід до Чорного 
моря.

5. У 1399 р. литовський князь Вітовт зазнав поразки 
від Золотої Орди на р. Ворскла. Литва була ослаблена, тому 
у 1401 р. між ВКЛ та Польщею була укладена Віленська унія, 
яка передбачала посилення впливу Польщі на литовські спра-
ви. Литва попросила Польщу надати військові загони для за-
хисту своїх кордонів.

6. У 1410 р. відбулася битва під Грюнвальдом (у Прибал-
ти ці): литовсько-польське військо (Вітовт та Ягайло) завдали 
нищівної поразки Тевтонському ордену. Вирішальну роль у 
битві відіграв Вітовт, тому Ягайло змушений був піти на укла-
дення в 1413 р. Городельської унії. Вона передбачала, що ВКЛ 
фактично ставало незалежним, однак ключові посади у Литві 
мали займати римо-католики. Тобто умови Городель сь кої унії 
призвели до утисків православних бояр.

7. 1430 р. несподівано помер Вітовт. Одразу після його смер-
ті Польща захопила Західне Поділля. На його території в 1434 р. 
було утворено Подільське воєводство (центр – м. Ка м’я нець).
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8. 1430-1435 рр. – війна за владу у ВКЛ між Сигізмундом 
Кейстутовичем (братом Вітовта) та Свидригайлом Ольгер-
довичем (братом Ягайла). Свидригайло Ольгердович навіть 
у 1432 р. утворив окреме Велике князівство Руське. До його 
складу увійшли Волинь, Київщина, Чернігово-Сівер щи на, 
частково сучасні білоруські та московські землі.

9. 1435 р. Свидригайло Ольгердович зазнав пораз-
ки від Сигізмунда Кейстутовича у битві під Вількомиром; 
Велике князівство Руське припинило своє існування. Правда, 
Сигізмунд Кейстутович правив лише до 1440 р., оскільки кня-
зі Чорторийські його отруїли.

10. Після смерті Сигізмунда литовська влада на пев-
ний час відновила удільні князівства, зокрема Київське та 
Волинське. Волинським князівством правив Свидригайло 
Ольгер до вич, а Київським – Олександр Володимирович, а по-
тім його син Семен.

11. У 1452 р. литовська влада, після смерті Свидригайла 
Ольгердовича, остаточно ліквідувала Волинське удільне кня-
зівство.

12. У 1471 р. литовці остаточно ліквідували Київське 
удільне князівство. Першим намісником Литви у Києві став 
Мартін Гаштольд.

13. Руські князі пробували відновити незалежність уділь-
них князівств. Так, у 1481 р. князі Іван Гольшанський, Федір 
Бельський та Михайло Олелькович спробували підняти пов-
стання проти ВКЛ, але воно було придушене. Ця подія увій-
шла в історію під назвою «змова руських князів».

14. 1508 р. – повстання Михайла Глинського: остання 
спроба відновити удільні князівства. Його було придушено.

2. У ХІІІ – на початку XIV ст. Закарпаття (найбільші міста 
Ужгород, Мукачево) потрапило під зверхність Угорщини. Там 
проводилася активна мадяризація, тобто насадження всього 
угорського (мови, законів, звичаїв, судочинства тощо).

У 1359 р. Північна Буковина (Шипинські землі) відій-
шла до складу Молдавського князівства. На початку XVІ ст. 
(у 1514 р.) князівство визнало васальну залежність від Ос-
манської імперії.

У 1440-х рр. на уламках Золотої Орди виникла низка нових 
держав, в тому числі Кримське ханство. Засновником ханства 
був хан Хаджі-Гірей. Він карбував власну монету. Найдовше 
столицею Кримського ханства було місто Бахчисарай. З 
1478 р. Кримське ханство стало васалом Туреччини. У 1450-
1550-х рр. татари здійснили понад 80 нападів на українські 
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землі. Вони брали полонених (ясир). У 1482 р. Менглі-Гірей 
(син Хаджі-Гірея) пограбував Київ.

На початку XVI ст. Московська держава та ВКЛ провели 
ряд війн, у ході яких Чернігово-Сіверщина відійшла до складу 
Московії (це сталося у 1522-1523 рр.). Важливо: гетьман ВКЛ 
князь Костянтин Острозький (староста Вінниці, Брацлава, ор-
ганізатор близько 60 походів проти татар, дуже заможна лю-
дина) завдав поразки Московії під Оршею у 1514 р.

Генуя (місто в Італії) ще з ХІІІ ст. заснувала низку коло-
ній в Криму: Судак, Чембало (нині Балаклава), Кафу (сучасна 
Феодосія) та ін. Генуезці мали виключне право на торгівлю в 
Чорному морі. Водночас, в Криму з кінця ХІІ ст. по 1475 р. іс-
нувало князівство Феодоро. Це князівство та генуезькі колонії 
були знищені турками та татарами.

3. Соціальна структура суспільства XIV – початку XVI ст.:
І. Привілейовані верстви (не платили податки, займали 

ключові державні посади, володіли великими земельними на-
ділами).

А) Князі (нашадки Рюриковичів та Гедиміновичів: князі 
Ост розькі, Вишнивецькі, Чорторийські, Збаразькі та ін.). На осо-
бливу увагу заслуговує постать князя Костянтина Ост розь кого.

Б) Шляхта (пани (заможна шляхта), зем’яни (дрібна шлях-
та) та бояри).

З часом термін «бояри» зникає. Йому на зміну прийшов 
термін «шляхта».

ІІ. Напівпривілейовані групи населення (міщани (жителі 
міст) – купці, лихварі, ремісники, підмайстри тощо).

• патриціат (міська верхівка – багаті купці та цех-
мійстри);

• бюргери (середній клас);
• плебс (бідні ремісники, торгівці).
ІІІ. Непривілейовані групи: селяни. Вони становили понад 

90% населення.
А) за правовим становищем селяни поділялися на: «похо-

жих» (особисто вільних) та «непохожих» (залежних).
Б) за майновим становищем селяни поділялися на: горо-

дників, халупників, данників та ін.
Окремою верствою населення було духовенство. Воно 

було привілейоване, тобто не платило податки та підлягало 
окремому суду – церковному. Духовенство поділялося на вище 
(митрополит, єпископи, настоятелі монастирів) та рядове.
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У 1458 р. було відновлено Київську митрополію, яка оста-
точно відокремилася від Московської та була підпорядкована 
безпосередньо константинопольському патріархові.

Наприкінці XV ст. почав формуватися міжстановий про-
шарок – козацтво. Козак – це вільна озброєна людина, котра 
несе прикордонну службу. Перші писемні згадки про козаків 
датуються або 1489 р., або 1492 р.

Нові явища в господарському житті українських земель 
другої половини XIV – початку XVI ст.:

 Сільське господарство мало натуральний характер. 
Традиційними його видами були землеробство, тваринництво 
і промисли – рибальство, солеваріння, полювання, бортництво 
(бджільництво).

 З’являються фільварки – багатогалузеві панські госпо-
дарства, які базувалися на праці кріпосних селян. Більшу час-
тину виробленої продукції продавали на ринках.

 У XIV–XVI ст. йшов процес закріпачення селян. 
Кріпацтво – це система правових норм, які встановлювали за-
лежність селянина від феодала й право останнього володіти 
селянином-кріпаком як власністю. Остаточне закріпачення 
селян у Польщі відбулося у 1573 р., а в Литві – у 1588 р.

 Кріпаки повставали проти своїх феодалів. Найбільшим 
було повстання селян на Прикарпатті у 1490–1492 рр. Його 
очолили Муха та Андрій Борула. Його було придушено, а ва-
тажків страчено.

 З XIV ст. на українських землях з’явилося магдебурзь-
ке право – право міста на самоврядування. Орган місцево-
го самоврядування називався магістрат. Він складався з лави 
(суд у кримінальних справах) та ради (суд у цивільних спра-
вах). Лаву очолював війт, його обирали із шляхти. Раду очо-
лював бурмістр. Магістрат засідав у ратуші, що була в цен-
трі міста. Перші міста, які на українських землях отримали 
магдебурзьке право: Володимир-Волинський (1324 р.), Львів 
(1356 р.), Кам’янець-Подільський (1374 р.), Київ (1499 р.).

 Цехи – об’єднання людей певної спеціальності (ковалі, 
гончарі, бондарі тощо). Перші цехи на українських землях ви-
никли в XIV ст. на Закарпатті.

4. Культура другої половини XIV – початку XVI ст.
Особливості:
1. Асиміляторська політика з боку сусідніх держав.
2. Відсутність власної держави.
3. В основі культури зазначеного періоду були такі скла-

дові:
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 Духовна спадщина Київської Русі та Галицько-Во-
линсь кої держави.

 Гуманізм – ідейна течія XIV – XVI ст. (в центрі люди-
на). Носієм гуманістичних ідей в Україні був Юрій Дрогобич 
(Котермак) – відомий учений та філософ XV ст. Він закінчив 
Краківський університет, був ректором Болонського універси-
тету (Італія). Його студентом був Н. Коперник. Юрій Дрогобич 
є автором трактату по астрономії – «Прогностична оцінка…» 
(1483 р.).

 Реформація – рух за реформування римо-католицької 
церкви, який зародився у XVI ст.

4. Фортеці з півночі на південь:
 Луцьк (Волинь) – Замок Любарта (межа XIV–XV ст.).
 Львів (Галичина) – Львівський замок.
 Мукачівський замок Паланок (XIV–XVIІ ст.) на 

Закарпатті. Його збудував Федір Коріатович.
 Кам’янець-Подільська фортеця (XIV–XVI ст.) на 

Західному Поділлі.
 Хотинська фортеця (XІІІ–XVI ст.) – Північна Буковина.
 Білгород-Дністровська фортеця (сучасна 

Одеська обл.) – найбільша за площею фортеця.
 Генуезька фортеця в Судаку (Крим).
5. 1445 р. – Йоган Гутенберг відкрив першу друкарню в 

Європі (Німеччина).
6. Відсутні власні вищі навчальні заклади. Якщо людина 

хотіла здобути вищу освіту, то потрібно було їхати до Європи.
7. В іконописанні з’явився образ Юрія Змієборця.
8. Ікони:
• Ікона Богородиці з пророками з церкви у с. Підго-

родці.
• Ікона «Успіння Богородиці» (1547), майстер О. Го рош-

кович.
9. Слово «русин» = «українець», слово «руський» = «ук-

раїнсь  кий».

Найважливіші дати з культури України 
зазначеного періоду:

1363 р. – Вірменський собор у Львові.
1364 р. – польський король Казимир Великий заснував 

Краківський університет.
1392 р. – збудовано костел Святого Варфоломія в Дро-

гобичі (Галичина).
1397 р. – ілюстрації Спиридонія до Київського Псалтиря.
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1458 р. – поділ Київської митрополії на Київську та 
Московську.

1476 р. – збудовано церкву-фортецю в с. Сутківцях 
(Хмель  ницька обл.). Її спорудили для захисту від татар.

1483 р. – Юрій Дрогобич надрукував трактат по астроно-
мії – «Прогностична оцінка…».

1491 р. – український першодрукар Швайпольт Фіоль 
надрукував у Кракові книги «Часослов» та «Октоїх».

1502 р. – церква Зішестя Святого Духа в с. Потеличі (з де-
рева).

1519 р. – видання Франциском Скориною «Біблії Руської».
1532-1764 рр. – будівництво ханського палацу в Бах-

чисараї.
1556-1561 рр. – видання Пересопницького Євангелія. 

Воно перекладене українською мовою під впливом ідей Ре-
фор мації. На ньому присягають президенти України під час 
інавгурації.

1571 р. – найдавніша пісня-балада «Дунаю, Дунаю, чому 
смутен течеш».

1574 р. – видання Іваном Федоровим на кошти В.-К. Ост-
розького у Львові «Букваря» та «Апостола».

1581 р. – видання Іваном Федоровим на кошти В.-К. Ост-
розького «Острозької Біблії».

Терміни:
 Фасад – передня частина будинку.
 Портал – ворота.
 Дума – ліро-епічний твір, який виконується речетати-

вом під супровід кобзи, ліри чи бандури.
 Іконостас – стіна, перегородка у храмі з іконами.
 Стародруки – це книги, видані з 1551 по 1800 роки.
 Схизматики – так римо-католики називали православ-

них.
The material presented in the article outlines a generalized and sys-

tematic approach to examining the topic «Russian Fiefdoms as Part of 
Foreign States in the Second Half of the 14th to the First Half of the 16th 
Century: The Crimean Khanate» in the 8th grade of general secondary 
education, in accordance with the curriculum for the history of Ukraine. 
The factual and theoretical content can also be used to prepare for the 
Unifi ed National Test in the history of Ukraine.

Key words: nobleman, Magdeburg law, magistrate, workshop, 
Dyke Pole, Cossack.

Отримано 17.03.2025 р.
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У статті зазначається, що візуалізація є потужним інстру-
ментом навчання. Вона дозволяє доступно й зрозуміло передати 
великий масив інформації, продемонструвати взаємозв’язки між 
подіями, їх хронологічний розвиток, продемонструвати зміни в 
економічній, політичній, культурній тощо сферах, а також по ін-
шому презентувати архівні матеріали та різну текстову інфор-
мацію. Візуалізацію можна використовувати на усіх етапах на-
вчання. Евристичний потенціал візуалізації є значимим не лише 
для сприйняття інформації, а й для акцентування на її розвиваль-
ному характері у психічних процесах людини. Зазначено, що реле-
вантним для педагога є продуманий добір візуальних джерел та 
визначення методів роботи з ним задля досягнення мети та на-
вчальних завдань. Розглянуто поширені прийоми візуалізації ін-
формації: буктрейлер, інтелект-карти, скрайбінг, хмари-слів, 
лепбук, гіф-зображення, Інтернет-меми тощо.

Ключові слова: історична освіта, дидактика, візуальні дже-
рела, інтелект-карти, Інтернет-меми, гіф-зображення, скрай-
бінг, буктлейлер.

Важливим фактором творення якісної освіти є дидактич-
на складова. Вочевидь, її засадничі питання: чого навчати, як 
навчати, скільки навчати та для чого навчати повсякчас на-
бувають нового смислового звучання та інтерпретації залеж-
но від викликів та потреб епохи. Стрімкий розвиток техноло-
гій забезпечує миттєвий доступ та безліч можливостей для на-
вчання. Однак, доступність інформації (завдяки популярнос-
ті смартфонів, соціальних мереж та потокового відео тощо) у 
будь-який час та у будь-якому місці дедалі частіше зумовлює її 
поверхневе сприйняття та ознайомлення з нею. Сприймаючи 
фактичний матеріал учні, зазвичай не заглиблюються у де-
талі чи контекст теми. Водночас спостерігаємо перевантаже-
ність їх інформацією, швидке споживання контенту та миттє-
ве задоволення від нього. Зростає також популярність візуаль-
ної комунікації (емодзі, меми) та низка скорочень у письмо-
вій мові тощо. Усі ці фактори сприяють формуванню кліпо-
вої свідомості. Загалом візуалізована інформація споживаєть-
ся майже без критичного опору. Дослідники стверджують, що 
сучасні учні «належать до іншої інформаційної культури, по 
іншому ставляться до процесу пізнання світу». Знати та розу-
міти для них означає «бачити». Вочевидь, для сучасних дітей 
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візуальні образи є значно важливішими у порівнянні зі зву-
ковими чи тактильними тощо. Отож, візуальні об’єкти кра-
ще засвоюються учасниками ос вітньої взаємодії, що актуалі-
зує потребу зміни способів сприй няття та засвоєння інформа-
ції, набуття нових умінь та компетентностей. Ці запити зага-
лом окреслюють нове поле дослідницьких зацікавлень питан-
нями візуалізації сприйняття та засвоєння нового матеріалу.

Зауважимо, що питання використання візуальних дже-
рел в освітньому процесі не є новаційним, а радше засадни-
чим. Дослідники та педагоги-практики минулих століть акцен-
тували увагу на важливості використання візуальних джерел у 
навчальній діяльності. Витоки сучасних методів візуалізації в 
освітній діяльності сягають ще XVII століття. Так, наочність як 
принцип навчання був обґрунтований Я. Ко мен сь ким. Педагог 
звертав увагу на важливість відчуттів у сприйнятті нових об-
разів та розумінні фактів. Його ідеї знайшли розвиток у працях 
Ж.-Ж. Руссо, Й.Г. Песталоцці, М. Мон теня та інших, які аналі-
зували евристичний характер наочності у розвитку особистіс-
них сил та внутрішніх устремлінь молодої людини. Вочевидь, 
розвиток технологій та онлайн навчання поглибив та уріз-
номанітнив проблематику унаочнення та зокрема візуаліза-
ції освітнього процесу. Так, Р. Арнхейм, Дж. Мітчелл обґрун-
тували теоретико-методо ло гічні засади ві зуа лізації освітньо-
го процесу, Дж. Дьюї акцентував увагу на важливості досві-
ду у навчанні тощо. Сучасні дослідники В. Каган, Г. Селевко, 
В. Якиманська звернули увагу на важливість візуалізації в 
успішному сприйнятті та запам’ятовуванні великих обсягів 
інформації. Можливості ін фо графіки у вивченні гуманітар-
них дисциплін проаналізовали у працях М. Картер, Е. Тафті, 
Г. Цуканова, Ж.-М. Шапе та інші. Реле вантними є дослідження 
У. Мітчел, який увів до наукового обігу поняття «візуальний по-
ворот у дослідження». Учений визначив візуалізацію, як куль-
турний конструкт який потребує прочитання та інтерпретації 
подібно до текстової інформації. Ці та інші праці є засадни-
чими у розроблені дидактичної складової окремих навчальних 
предметів, зокрема історії, оскільки задають загальний кон-
текст та окреслюють стратегії розвитку дидактичної складо-
вої у певній предметній площині. Проблеми візуалізації у кон-
тексті дидактики історичної освіти презентовано низкою до-
сліджень. Так, О. Горпинко розглянуто роль візуалізальної ін-
формації у формуванні історичного мислення учнів; В. Дехно 
презентовано методичні засади використання візуальних дже-
рел на уроках історії при вивченні матеріалу культурологічно-
го змісту; Т. Баккою, Н. Загребельною, О. Кравченко описано 
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процес формування медіа-освітніми засобами психологічного 
портрету історичної постаті; В. Гладуном обґрунтовано особли-
вості використання методів візуалізації під час вивчення тем 
історії рідного краю; Л. Білоусовою, Н. Гончаровою проведено 
аналіз онлайн сервісів для візуалізації в освітнього процесу, зо-
крема на уроках історії тощо.

Попри розмаїтий масив досліджень питання використан-
ня візуальних джерел у дидактиці викладання історії актуаль-
ність проблеми не зменшується, оскільки дослідницьке поле ви-
дозмінюється під впливом розвитку наукоємних технологій та 
їх використання людиною у різних сферах своєї діяльності.

Метою статті є аналіз шляхів ефективного використан-
ня візуальних джерел на уроках історії у контексті розвитку 
якісної освіти.

Візуалізація є основою будь-якого сучасного інформацій-
ного проєкту та потужним інструментом навчання. Вона доз-
воляє доступно й зрозуміло передати великий масив інфор-
мації, продемонструвати взаємозв’язки між подіями, їх хро-
нологічний розвиток, продемонструвати зміни в економічній, 
політичній, культурній тощо сферах, а також по іншому пре-
зентувати архівні матеріали та різну текстову інформацію. 
Зауважимо, що поняття візуалізації увів до наукового обігу 
психолог К. Юнг. Він розглядав цю дефініцію як спроможність 
свідомості людини створювати оптичні образи дійс ності. На 
його думку, ця спроможність ґрунтується на образному мис-
ленні людини2.

У широкому сенсі це поняття розуміється дослідниками 
як створення та представлення графічного образу текстової та 
математичної інформації, що робить її наочною, а отже зруч-
нішою для аналізу та осмислення. Дослідниця Н. Житє ньо ва 
трактує це поняття як згортання розумового змісту в наочний 
образ, який «будучи сприйнятим, образ може бути розгорну-
тий і служити опорою адекватних розумових і практичних 
дій»3. Релевантність використання візуалізації полягає у забез-
печенні, максимальної зручності сприйняття та розуміння лю-
диною інформації, яку можливо, складно або взагалі не мож-
ливо відтворити у реальному житті. У вузькому розумінні це 
поняття ототожнюється з ілюстрацією, зоровим сприйняттям 
людиною певних інформаційних ресурсів.

Візуалізацію можна використовувати на усіх етапах на-
вчання: при актуалізації та корекції отриманих знань; вивчен-
ні нового матеріалу; узагальненні та повторенні; контролі та 
систематизації вивченого матеріалу; виконанні домашніх зав-
дань; самостійній роботі тощо. Такий діапазон використання 
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є можливим завдяки функціям візуалізації в освітній діяль-
ності, а саме: сприяння розвитку фантазії, уяви, асоціатив-
ного мислення; формування здатності до логічних умовиводів 
й наведення аналогій; розвитку емоційного інтелекту та то-
лерантності; врахування індивідуальних особливостей сприй-
мання та обробки інформації; контролі повноти, якості та ха-
рактеру засвоєння інформації учасниками освітньої взаємодії 
тощо4. В освітньому середовищі методи та прийоми візуаліза-
ції не лише дозволяють унаочнити та інформацію й визначи-
ти її контекст, а й забезпечують повноту та цілісність сприй-
няття. Релевантним є також їх розвивальний аспект. Методи 
візуалізації у процесі навчання стимулюють осмислення, уточ-
нення сприйнятих образів, забезпечують повноту їх розумін-
ня, дозволяють їх розглянути у процесі зміни, розвитку тощо. 
Так, візуальні джерела дозволяють про демонструвати істо-
ричні події, фіксуючи дрібні моменти щоденного життя лю-
дини, інтерпретувати та аналізувати їх, робити висновки та 
узагальнення. Саме вони доповнюють усталені судження про 
історичні події, допомагають зробити їх більш «очевидними», 
відкрити світ минулого у іншому ракурсі. Візуалізація визна-
чається як основа пізнавальної діяльності, яка «реалізується у 
винесенні мислених образів з внутрішнього плану на зовніш-
ній»5. Отож, ефективні візуальні методи та прийоми можуть 
стати міцною опорою у засвоєнні нових знань та розвит ку 
компетентностей.

Релевантним для педагога є продуманий добір візуальних 
джерел та визначення методів роботи з ним задля досягнен-
ня мети та навчальних завдань. У цій справі важливим є вра-
хування вчителем типів візуалізації навчального матеріалу. 
Зауважимо, що в педагогічній науці існує чимало класифіка-
цій та концептуальних підходів до систематизації візуального 
контенту. За основу у наших подальших міркуваннях будемо 
спиратися на класифікацію Ж. Клименко, з огляду на її сис-
темний та універсальний характер. Дослідниця виокремлює 
наступні типи візуалізації: схематична репрезентація кількіс-
ної інформації (кругові та стовпчикові діаграми, лінійні графі-
ки, гістограми, таблиці тощо); візуальне представлення даних 
(діаграма Венна, ієрархічні карти тощо); концептуальна візу-
алізація (представляє складні ідеї та концепції за допомогою 
концептуальних карт, графіків тощо); метафорична візуаліза-
ція (висвітлює основні характеристики інформаційного дже-
рела за допомогою метафоричних зображень, як-то: дерево, 
книга, будинок тощо); комбінована (поєднує у собі елементи 
інших типів візуалізації)6. Дидактичними прин ципами добо-
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ру візуального матеріалу є: інформаційна сконцентрованість 
та доречність (спрямована на полегшення засвоєння нового 
матеріалу); різноманітність (широкий спектр візуальних засо-
бів позбавить учнів нудьги й підсилить пізнавальний інтерес); 
естетична привабливість й емоційність; доступність для ро-
зуміння та відповідність віковим особливостям. Будь-яка ін-
формація, яка подана лаконічно та дотепно може приверну-
ти увагу учасників освітньої взаємодії. Вона відтворює певне 
ставлення до подій чи обставин.

Розглянемо поширені прийоми візуалізації інформації, 
які підвищать ефективність засвоєння історичного матеріалу. 
Так, релевантним у відтворення текстової інформації є бук-
трейлер. Це короткий відеоролик, який створюється за анало-
гією до кіно трейлерів. Зазвичай, його використовують для під-
вищення зацікавленості у вивченні складної теми. Основною 
його особливістю є не стільки передати візуально інформацію, 
скільки заінтригувати та викликати в учнів емоції та пережи-
вання. Це своєрідна форма цікаво й насичено подати ключо-
ву ідею теми, спонукаючи учнів до вивчення, дослідження ін-
формаційних ресурсів. Важливим є те, що і педагоги й учні 
можуть робити самостійно ці ролики. Способи відео візуалі-
зації можна використовувати не лише на уроках історії. Вони 
можуть слугувати ефективним домашнім завданням чи само-
стійною роботою у межах вивчення навчальної дисципліни.

Універсальним способом узагальнення інформаційного 
ресурсу є інтелект-карти. Їх основна ідея полягає в оформлен-
ні думок та висновків у наочній та зручній для учнів фор мі. 
Їх автор психолог Т. Б’юзен розглядає цей метод як унікальну 
технологію осмислення та запам’ятовування інформації, яка 
використовує потенціал обох півкуль мозку (наявність графіч-
них знаків та символів активує ліву, а образні картини та ко-
льори – праву)7. Дослідник визначив особливості та етапи по-
будови інтелект-карти: зосередження уваги на центральному 
образі; основні теми (засадничі ідеї та міркування) пов’язані із 
об’єктом уваги, розходяться від центрального образу у вигля-
ді гілок; гілки приймають форму плавних ліній, позначаються 
чи пояснюються ключовими словами чи образами; другоряд-
ні ідеї також позначаються на карті у вигляді гілок, які відхо-
дять від гілок значно вищого порядку8. Схема інтелект-карти 
зазвичай містить декілька складових: ключові слова з теми, 
графічні зображення, стрілки, що поєднують між собою різ-
ні інформаційні блоки. Загалом, запропонована технологія до-
зволяє структурувати великий обсяг інформації («розкласти по 
полицях») та візуалізувати його, починаючи від простого та за-
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гального й поступово переходити до складного та детального. 
Важливим є показ впливу другорядного та несуттєвого на за-
гальну картину розгортання історичного процесу (явища). Цей 
підхід дозволяє навчати учасників освітньої взаємодії мисли-
ти у новій площині, зосереджуючись на ймовірнісному та ва-
ріативному.

Методом який дозволяє візуалізувати інформацію є скрай-
бінг. Цей метод був вигаданий художником Е. Парком для 
Британської асоціації з поширення наукових знань. Він пе-
редбачає паралельне з розповіддю педагога створення учнями 
низки схематичних малюнків, які б відтворювати основні ідеї 
нового навчального контенту. Йдеться про свого роду ефект 
паралельного наслідування, коли учні слухають інформацію 
й одночасно створюють та бачать схематично-графічну від-
повідність почутому («ілюстрування на льоту»). Завдяки залу-
ченню у такий спосіб візуалізації учні отримують можливість 
зрозуміти зміст та осмислити інформацію, донести її у зрозу-
мілому для них форматі. Основними перевагами скрайбінгу 
є лаконічність, яскравість, креативність та інформаційність. 
Дослідники виокремлюють різновиди візуалізації скрайбінгу: 
скрайбінг-фасилітація (схематичні ма люнки, діаграми, гра-
фіки, які супроводжують розповідь педагога); відеоскрайбінг 
(короткі відеопояснення певних навчальних питань, прикла-
дом такої візуалізації є принцип викладання youtube-каналі 
«Цікава наука»)9, 10.

Дозволяє візуалізувати термінологію певної історичної 
теми метод «хмари слів». Цей метод дозволяє краще запа м’я-
тати та осмислити теоретичний матеріал. В основі методу є ві-
зуальне відтворення на єдиному смисловому полі (зображен-
ні) низки історичних понять, певних теоретичних категорій, 
слів-ярликів тощо. Він дозволяє акцентувати увагу учнів на 
ключових термінах теми, сприяють пригадуванню важ ливого. 
Приклади використання методу: опишіть історичного діяча 
чи дайте характеристику історичної епохи використовуючи 
терміни зі «хмари слів».

Як ілюстрація, історичні події можуть бути візуалізовані 
у вигляді часової шкали. Так, інтерактивні стрічки часу є ди-
намічним способом вивчення хронологічного перебігу подій. 
Створення тайм лайну (зазвичай виглядає як горизонталь на 
лінія з розміткою по роках чи періодах із зазначенням, які по-
дії та коли відбувалися) можна використовувати для перевірки 
знань та під час засвоєння нової теми. Перевагою цього візу-
ального ресурсу є універсальність, систематизованість фактів 
та виокремлення основного, наявність причинно-наслідкових 
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зв’язків тощо. Таймлайни дозволяють показати певний істо-
ричний процес у мікро- або макромасштабі. Мобільними за-
стосунками для створення таймланів є інтерак тивні хроно-
логічні мапи: Story Map JS, Tiki Toki, Sutori, Preceden, Smart 
Draw тощо.

Релевантною формою візуалізації навчального контенту є 
лепбук. Це саморобна інтерактивна папка (записник), де зби-
раються, систематизуються та оформляються учнями інфор-
маційні ресурси. Процес створення лепбуку є креативним, 
оскільки передбачає використання власних ідей систематиза-
ції, долавання різних рухомих деталей, конвертиків та інших 
рухомих деталей. Релевантність використання цієї фор ми у 
можливості школярів структурувати великі масиви інформа-
ції, активно залучати учнів до пізнавального процесу. Вони 
краще розуміють й запам’ятовують матеріал, можуть швид-
ко повторити його у зручний для себе час. Варто зазначити, 
що під час створення лепбуку у школярів розвивається низка 
навчальних компетентностей, а саме: уміння планувати нав-
чальну діяльність; добирати, узагальнювати та систематизу-
вати інформацію; самостійно шукати відповіді на проблемні 
питання, що виникають у процесі вивчення теми; здатність 
аналізувати інформацію та робити висновки тощо.

Оригінальним засобом осучаснення інформації на уро-
ках історії є гіфки та соціальні мережі. Йдеться про їх мож-
ливість не лише забезпечувати ефективну комунікацію, а й 
слугувати ефективним ресурсом у навчальній діяльності. Так, 
згідно теорії коннективізму Дж. Сіменса процес навчання пе-
редбачає створення персональної мережі, у якій розміщують-
ся знання тих, хто навчається. Ця мережа передбачає форму-
вання низки нових зв’язків у зовнішній «нейронній» мережі11. 
Прикладами завдань з використанням гіф-зобра жень на уро-
ках історії є такі:

– пропозиція для учнів відтворити ключові події, описа-
ні у текстовому матеріалі за допомогою дотепних та креатив-
них анімацій та аргументувати свій вибір;

– презентація для учнів добірки гіф-зображень, які ви-
користовуються кожне у довільному порядку, а учні мають за 
їх допомогою скласти розповідь про історичну подію;

– пояснення учням нового історичного терміну чи опис 
певного історичного факту, до якого школярі мають дібрати 
гіф-зображення, які б показали суть чи головну ідею та як під-
сумок завдання аргументувати свій вибір;

– демонстрація учням певної анімації до якої вони ма-
ють.
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Проведення уроків з використанням цих візуальних ре-
сурсів дозволить покращити не лише сприйняття інформації, 
а й виявити власні творчі здібності та уподобання.

Заслуговує на увагу й така форма візуалізації як Інтернет-
меми. Зауважимо, що мем – є одиницею культурної інфор-
мації. Це може бути символ, образ чи будь-яка ідея, що має 
вбудовані механізми самоекспансії8. Йдеться про те, що твор-
ці мемів використовують емоційний, іронічний й інколи са-
тиричний контекст презентації розуміння історичної інфор-
мації. Їх жартівливий характер дозволяє привернути увагу 
учнів до нових значень та розуміння навчального матеріалу. 
Меми – це гумор, а гумор дозволяє розслабитись та підвищи-
ти рівень зацікавленості навчальним матеріалом. Як психоло-
гічні віруси ХХІ століття, вони характеризують «повсякденне 
життя людини через тісний зв’язок, а в деяких випадках й за-
лежність від простору ЗМІ, який і є середовищем інфікування 
позитивними та негативними мемами»12. Меми мають яскра-
во виражену форму та значення й є самодостатніми для роз-
повсюдження. Їх особливістю є те, що вони зазвичай не ма-
ють точної інформації, а навпаки завдяки своїй провокатив-
ності та інтерпретаційності спонукають учнів до пізнавальної 
діяльності та критичного осмислення історичної інформації. 
Дослідники радять не сприймати у більшості випадків меми 
буквально. Вони радше постають як «модернізовані ребуси», 
у яких кожна деталь чи дрібниця мають підтекст та смисло-
ве значення.

Отож, меми слід розуміти. Ця обставина актуалізує в учнів 
потребу добре орієнтуватися у навчальному матеріалі, зна-
ти історичні факти та життєвий шлях історичних особистос-
тей, детальніше розбиратися у тонкощах перебігу подій тощо. 
Зауважимо, що меми можуть презентувати варіативність то-
чок зору на певну історичну подію. Вона дозволяє учням усві-
домити той факт, що історичне минуле постає сукупністю ін-
терпретацій й може мати низку оцінок, суджень та підходів 
у поясненні13. Розвивальним аспектом в організації навчаль-
ної діяльності є завдання, які передбачають можливість учня-
ми самостійно створювати меми. Звісно, щоб створити «влуч-
ний» мем, для школяра замало мати гарні історичні знання. 
Важливим ресурсом буде розвинута в учнів фантазію, умін-
ня побачити у зображенні значний обсяг інформаційного ре-
сурсу, здатність ділитися емоціями та почуттями, бути спосте-
режливим та мати гарну зорову пам’ять тощо. Воднораз вико-
ристання мемів додасть креативності у навчальний процес, 
зробить заняття цікавішими та ефектив нішими.
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Таким чином, доступність інформації завдяки стрімкому 
розвитку наукоємних технологій актуалізує використання ві-
зуальних методів у викладанні історії. Візуальні об’єкти кра-
ще засвоюються учасниками освітньої взаємодії, що зумовлює 
потребу зміни способів сприйняття та засвоєння інформації, 
набуття нових умінь та компетентностей.

Візуалізація є основою будь-якого сучасного інформацій-
ного проєкту та потужним інструментом навчання. Вона до-
зволяє доступно й зрозуміло передати великий масив інфор-
мації, продемонструвати взаємозв’язки між подіями, їх хро-
нологічний розвиток, продемонструвати зміни в економічній, 
політичній, культурній тощо сферах, а також по іншому пре-
зентувати архівні матеріали та різну текстову інформацію. 
Візуалізацію можна використовувати на усіх етапах навчан-
ня. Вона сприяє розвитку фантазії, уяви, асоціативного мис-
лення, формуванню здатності до логічних умовиводів й наве-
дення аналогій, розвитку емоційного інтелекту та толерант-
ності, врахуванню індивідуальних особливостей сприймання 
та обробки інформації тощо. Евристичний потенціал візуалі-
зації є значимим не лише для сприйняття інформації, а й для 
акцентування на її розвивальному характері у психічних про-
цесах людини.
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for the teacher to carefully select visual sources and determine methods 
of working with them to achieve the goal and educational tasks. Let 
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У статті визначаються питання щодо використання іннова-
ційного підходу при підготовці до НМТ з історії України через вико-
ристання Insta-акаунта.
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з історії України.

Одним із пріоритетів стратегічного розвитку української 
держави визнано входження в європейське співтовариство, 
тому Україна має наблизити свої освітні інститути та їх пра-
вову базу до стандартів ЄС. У них визначено перелік вмінь ак-
туальних для вивчення історії, що відповідають цінностям де-
мократичної держави: це, зокрема, вміння працювати з іс-
торичними фактами, аналізувати джерела, встановлювати 
причинно-наслідкові зв’язки, відстоювати свої думки тощо. 
Сучасні вимоги освітніх стандартів змушують учителів не тіль-
ки надавати учням інформацію, а й шукати шляхи практич-
ного застосування її у повсякденному житті. Знання не заради 
знань, а знання – для збагачення життєвого досвіду. За остан-
ні роки у підходах до викладання предметів суспільствознав-
чого циклу відбулись значні зміни. У першу чергу це стосується 
методології викладання, застосування інноваційного навчан-
ня, що спрямоване на розвиток здібностей учнів до спільної 
діяльності. Інноваційне навчання – це новий ступінь у проце-
сі навчання, новий погляд на навчальний процес, коли перео-
смислюються стосунки вчителя й учня, коли основною метою 
навчання стає особистісно-діяльнісний підхід кожного учня до 
процесу навчання, коли творчість і зацікавленість стають по-
требою уроку. Нетрадиційні методи викладання історії при-
вертають увагу вчителів можливістю форсованого вивчення 
великого обсягу історичного матеріалу, підготовкою учнів до 
зовнішнього оцінювання (НМТ). Саме цій меті служать мето-
ди й форми інтерактивного навчання, коли учні залучають-
ся до різноманітних форм роботи, коли вони думають про те, 
що роб лять. Головним завданням цих методик є намагання на-
вчити учня розмірковувати під час отримання знань, засто-
совувати їх у новій навчальній ситуа ції. Одним із пріорите-
тів інноваційного навчання є групова та індивідуальна фор-
ми навчання. Довіра, повага, спілкування, стимуляція почут-
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тя гідності, здатності відповідати за себе – все це є головними 
факторами групової та індивідуальної роботи. Учень розвиває 
свою індивідуальність у спільному вирішенні творчих завдань, 
коли максимально залучається його життєвий досвід та отри-
мані знання. Навчання перетворюється на спілкування між 
людьми в процесі отримання нової інформації. У цьому про-
цесі вчитель навчає учня чогось нового. Одночасно він пови-
нен стати посередником між учнем і навчальним матеріалом, 
а не єдиним джерелом знань, як це часто тепер трапляється. 
Виходячи з цієї нової ролі, вчитель повинен:

• використовувати різноманітні методи подання (презен-
тації) нового матеріалу;

• використовувати завдання, які дозволяють школярам 
засвоїти навчальний матеріал відповідно до їх досвіду і рівня 
пізнавальної активності;

• надати можливість учням демонструвати свої досягнен-
ня в отриманні знань.

У старших класах (10-11) існують певні методичні особли-
вості викладання історії. Робота вчителя ґрунтується на ор-
ганізації самостійної пізнавальної діяльності учнів. Сьогодні 
ми живемо в інформаційному світі. Використання інформа-
ційних технологій та комп’ютерної техніки значно підвищує 
ефективність процесу навчання, завдяки його інтенсифіка-
ції, індивідуалізації, розширенню наочності. Цифрові техно-
логії або цифрові засоби, які включають новітні гад жети, ста-
ли потужною силою та необхідним інструментарієм сучасно-
го покоління1.

Сьогодні актуальним є питання впровадження інновацій-
них технологій при підготовці до НМТ з історії України, адже 
в навчальному процесі поступово здійснюється заміна зви-
чайних ручок і зошитів, крейди і дошки на блоги, веб сайти, 
освітні платформи. Молодь, яка складає НМТ цінує соцмере-
жу Instagram, тож сфера підготовки до ЗНО протягся і сюди.

На відміну від усього іншого, Instagram це не браузерний 
сервіс, а додаток. Тобто, щоб у повній мірі користуватися ним, 
потрібен планшет або смартфон. Такі технології в навчанні іс-
торії можуть значно покращити процес засвоєння ма теріалу 
та зробити вивчення історії цікавішим та ефективнішим для 
учнів, розвивати їхню аналітичне та критичне мислення, а та-
кож стимулювати творчий підхід до вивчення історичного ма-
теріалу при підготовці до НМТ з історії України.

Актуальність такого освітнього Insta-аккаунта полягає у 
тому, що інформація подається коротко, ілюстровано, струк-
туровано, не потрібно багато часу витрачати для перегляду 



46

інформації. Коли учні проводять час в соціальних мережах. 
Водночас можуть читати, наприклад, в Instagram Stories чи 
постах необхідну навчальну інформацію без часових обме-
жень. Діти дивляться цікаві ресурси.

Щоб ефективно впроваджувати інновації в навчання, 
важливо забезпечити активну співпрацю між вчителями, 
учнями та іншими учасниками освітнього процесу для вчите-
ля є актуальним створення власного Insta-акаунта, що є ефек-
тивною інновацією для кращої підготовки учнів до НМТ з іс-
торії України2.

На сучасному етапі розвитку українського суспільства 
особ ливого значення набирають освітні реформи, мета яких – 
створення інноваційного середовища для розвитку ключових 
компетентностей учнів, формування життє во важ ливих на-
вичок упродовж життя. Сьогодні, при осучаснених засобах 
зв’язку та комунікації, залишатися осторонь і не впроваджува-
ти новітні технології нереально, особливо для вчителя. Учителю 
в умовах таких швидких змін потрібно швидко адаптуватися 
і вдосконалювати власну мультимедійну, комп’ютерну та ін-
формаційну грамотність. Нетрадиційні форми викладання іс-
торії в школі привертають увагу вчителів можливістю поєдна-
ти вивчення великого обсягу історичного матеріалу та підго-
товкою учнів до зовнішнього незалежного оцінювання, вив-
чення діяльності історичних діячів, основних історичних по-
дій і підготовкою до історичних конкурсів та олімпіад.

Саме для реалізації цієї мети і потрібні різноманітні іннова-
ційні технології, адже учням цікаво залучатися до різноманіт-
них проєктних робіт, їм цікаво розмірковувати, ділитися дум-
ками з приводу тієї чи іншої події, їм важливо десь застосувати 
ті знання, що вони мають, на практиці чи новій навчальній си-
туації. Це і є головне завдання інноваційної методики – навчи-
ти учня розмірковувати під час отримання знань3.

Широке та ефективне впровадження інноваційних тех-
нологій в освітній процес сприяє підвищенню його якості, за-
цікавленості учнів та учителів. Для того, щоб застосовува-
ти освітні інновації у викладанні свого навчального предме-
ту, необхідно постійно приділяти увагу самоосвітній діяльнос-
ті, постійно підвищувати рівень власних професійних компе-
тентностей. Майстерність вчителя історії полягає головним 
чином в умілому оволодінні методикою викладання і вихован-
ня, творчому застосуванні новітніх досягнень педагогіки і пе-
редового педагогічного досвіду, в раціональному керівництві 
пізнавальною і практичною діяльністю учнів, їх інтелектуаль-
ним розвитком4.
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Створення Insta-акаунта при підготовці до НМТ має за 
мету створення інтерактивного та привабливого освітнього 
середовища для учнів. Акаунт спрямований на забезпечен-
ня доступу до корисного та цікавого вмісту, спрямованого на 
підготовку до історичного тесту.

Для створення акаунта необхідно звернути увагу на такі 
структурні елементи:

 Вибір тематики та спрямованості.
Insta-акаунт має чітко визначену тематику, що відпові-

дає змісту НМТ з історії України. Забезпечення адекватної 
спрямованості на ключові теми допомагає учням зосередити-
ся на необхідних знаннях та вмісті для тестування.

 Структурування вмісту.
Створення Instagram-акаунта передбачає структуруван-

ня вмісту за тематичними блоками. Кожен блок включає ко-
роткі інформативні повідомлення, відеоролики та ілюстрації, 
спрямовані на конкретні теми та періоди історії України.

 Використання візуальних засобів.
У створенні акаунта важливо використовувати візуальні 

засоби для зрозумілого та ефективного сприйняття інформа-
ції. Додавання зображень, графіки та ілюстрацій робить про-
цес вивчення більш захоплюючим.

 Використання відеороликів та інтерактивних 
елементів.

Створення коротких відеороликів дозволяє зосередитися 
на ключових моментах та подати історичні факти в доступній 
формі. Додавання інтерактивних завдань та тестів покращує 
засвоєння матеріалу та перевірку знань.

 Взаємодія та залучення спільноти.
Створення Insta-акаунта сприяє взаємодії між учня-

ми та вчителем через коментарі, голосування та живі ефіри. 
Активна участь учнів у спільноті сприяє обміну думками та 
допомозі один одному у процесі підготовки.

 Підтримка та аналіз.
Insta-акаунт слугує не лише джерелом інформації, але й 

інструментом підтримки. Аналіз типових помилок, надання 
підказок та рекомендацій допомагає учням розуміти матеріал 
та виправляти неточності.

Широке та ефективне впровадження інноваційних тех-
нологій в освітній процес сприяє підвищенню його якості, за-
цікавленості учнів та учителів. Для того, щоб застосовувати 
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такі освітні інновації у викладанні свого навчального пред-
мету, необхідно постійно приділяти увагу самоосвіті, постій-
но підвищувати рівень власних професійних компетентнос-
тей, постійно брати участь у курсовій підготовці, дистанцій-
них курсах і просто хотіти рухатися вперед і бажання навчи-
ти, розуміти значущість історичних знань для кожного учня і 
держави в цілому5.

Сучасний рівень розвитку цифровізації та особливості су-
часного покоління руйнують бар’єри на шляху до електрон ного 
навчання, сьогодні вже немає місця конкуренції між онлайн 
та офлайн освітніми форматами, а науковці сходяться на 
думці, що актуальності набуває проблема розвитку та конкре-
тизація теоретико-методологічних основ побудови освітнього 
процесу в умовах інтеграції офлайн та онлайн (дистанційного) 
навчання – змішаного (гібридного) навчання в елект ронному 
середовищі. Глобальне впровадження інформаційних та циф-
рових технологій спричинило колосальні зміни у багатьох сфе-
рах життєдіяльності людини і сприяло поширенню так зва-
ного «кліпового мислення», тобто сприйняття нав колишнього 
світу на основі яскравих образів, роль яких грають картинки, 
меми, візуальні ряди та відео кліпи6.

Одним із головних завдань сучасної системи освіти є роз-
криття потенціалу всіх здобувачів, надання їм можливостей 
виявити творчі здібності, а також сформувати й розвинути 
необхідні навички та компетентності. Реалізувати ці завдання 
неможливо без впровадження поряд із традиційними нових, 
інноваційних технологій навчання7.

Виходячи з вище описаного, можна виділити основні ак-
туальні тенденції розвитку технологій навчання:

 перехід від переважно традиційних методів навчання 
до технологій навчання з використанням елементів проблем-
ності, наукового пошуку, резервів самостійної роботи, взаємо-
дії тих, хто навчається;

 розвиток особистісно-орієнтованого навчання, тобто 
створення нової освітньої моделі, котра надає пріоритет нав-
чанню, орієнтованого на особистість здобувача;

 забезпечення умов для самореалізації, самостверджен-
ня та самовизначення особистості, що є результатом її само-
організації;

 завдяки розвитку інформаційних технологій за ос-
танні роки появилася можливість запровадження дистанцій-
ної та змішаної форм навчання в роботі закладів освіти;

 завдяки новітнім технологіям навчання є можливість 
впровадити власні методики викладання та навчання тощо.
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Сьогодні в умовах модернізації української освіти одним 
із напрямків оптимізації навчального процесу є його спряму-
вання на демократизацію взаємовідносин вчителя та учня, 
що відображається в нових підходах до навчання: створен-
ні сприятливої атмосфери співробітництва, зниженні моно-
логічного викладу матеріалу та дублювання інформації, яка 
може бути отримана з доступних джерел і переходу до діало-
гі зо ваного спілкування з учнями в ході навчального процесу, 
інтенсифікації впровадження в нього активних методів нав-
чання, які дають можливості для розкриття творчої особис-
тості, розвитку ініціативи, активізації пізнавально-навчаль ної 
діяльності учня. «Педагогіка партнерства» є один із факторів 
ефективної взаємодії учасників освітнього процесу8.

Термін «партнерство» переважно визначають як:
– система взаємовідносин, які відбуваються у процесі 

певної спільної діяльності;
– спосіб взаємодії і взаємин, організованих на принципах 

рівності, добровільності, рівнозначущості та доповнюваності 
всіх її учасників;

– організаційна форма спільної діяльності, що передбачає 
об’єднання осіб на відповідних умовах розподілу праці та ак-
тивної участі в її реалізації;

– спосіб взаємовідносин, за яких зберігаються права кож-
ної із сторін, чітко узгоджені та злагоджені дії учасників спіль-
ної справи, що ґрунтуються на засадах взаємовигоди та рів-
ноправності.

Психологічну основу педагогіки партнерства складають 
суб’єкт-суб’єктні стосунки – співпраця двох суб’єктів. Цей тип 
взаємин є для навчально-виховного процесу оптимальним, бо, 
з одного боку, він зберігає за вчителем функцію управління, а 
з другого, – дає учневі можливість діяти самостійно. Тому зав-
дання педагогів полягає у створенні атмосфери турботи і під-
тримки учнів, яка сприяла б розвитку їхніх можливостей, за-
довольняла їхні інтелектуальні, емоційні й соціальні потреби9.

Для цього можна використовувати різні методи:
1. Відкрита комунікація: важливо створити можливості 

для відкритого обміну інформацією між учасниками. Це може 
бути через батьківські збори, консультації, електронні комуні-
кації тощо.

2. Підтримка вчителів: вчителі потребують підтримки 
від адміністрації та батьків, щоб мати змогу ефективно ви-
кладати. Це може включати професійний розвиток, ресурси 
для викладання та підтримку у вирішенні проблем.
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3. Залучення батьків: батьки є важливими учасниками 
освітнього процесу. Залучення їх до життя школи, навчання їх 
процесів та надання можливостей для співпраці може покра-
щити успішність учнів.

4. Індивідуалізація навчання: кожен учень унікальний, 
тому важливо створити середовище, де враховуються їхні 
пот реби та можливості. Індивідуальні підходи до навчання 
можуть забезпечити краще засвоєння матеріалу.

5. Залучення учнів: важливо враховувати думки та ба-
жання учнів у процесі навчання. Залучення до прийняття рі-
шень та створення спільних правил сприяє відчуттю власної 
відповідальності та зацікавленості у навчанні.

Підтримка та взаємодія учасників освітнього процесу че-
рез Insta-акаунт є важливою складовою ефективного навчан-
ня. Забезпечення активної комунікації та взаємодії створює 
стимул для учнів, роблячи навчання цікавішим та ефективні-
шим. Ось кілька ідей, як це можна реалізувати:

Регулярні запитання та відповіді: 1. Постіть питання з 
історії України та дозвольте учасникам відповідати в комен-
тарях. 2. Відповідайте на запитання та обговорюйте важли-
ві теми.

Інтерактивні голосування: 1. Організовуйте голосуван-
ня стосовно тем, які учасникам б хотілося більше вивчити. 
2. Обговорюйте результати та розпочинайте обрання тем для 
подальшого дослідження.

Живі ефіри: 1. Проводьте регулярні живі ефіри, під час 
яких ви можете розглядати труднощі чи особливості матеріа-
лу. 2. Запрошуйте гостей для спільного обговорення.

Запитання та відповіді у Stories: 1. Використовуйте 
функцію «Питання» у Stories для збору запитань від учасників. 
2. Відповідайте на ці запитання у Stories або живих ефірах.

Коментарі та обговорення: 1. Заохочуйте учасників за-
ли шати коментарі та обговорювати теми. 2. Відповідайте на 
коментарі та долучайтеся до обговорення.

Використання Хештегів: 1. Введіть унікальні хештеги 
для кожного уроку чи теми. 2. Сприяйте взаємодії шляхом ви-
користання загальних хештегів учнів.

Стимулюючі відзнаки: 1. Введіть систему стимулюю-
чих відзнак за активність та успіхи в навчанні. 2. Оголошуйте 
переможців конкурсів чи завдань.

Поділ історичних рефератів та проєктів: 1. Заохочуйте 
учасників ділитися своїми дослідженнями та проектами через 
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Instagram. 2. Робіть репости та обговорюйте найцікавіші ас-
пекти.

Публікації завдань для самостійної роботи: Розміщуйте 
завдання для самостійної роботи та надсилайте результати че-
рез особисті повідомлення або коментарі.

Педагогіка партнерства важлива і незамінна з огляду на 
те, що:

По-перше, сприяє створенню атмосфери, в якій найкра-
ще розкривається потенціал кожного учня, формується його 
іні ціативність і креативність. А це – один із ключових активів 
сучасного світу.

По-друге, партнерство задовольняє потребу в значимості і 
приналежності та зменшує рівень стресу, що, зрештою, допо-
магає інтелекту працювати ефективніше.

По-третє, такий формат стосунків найкраще готує моло-
дих людей до професійної діяльності і ролі активного громадя-
нина у відкритому світі10.

Підтримка та взаємодія учасників освітнього процесу че-
рез Instagram-акаунт може бути дуже ефективною, оскіль-
ки це дозволяє досягти аудиторії за допомогою візуально-
го контенту та інтерактивних можливостей цієї платформи. 
Instagram-акаунт може стати потужним інструментом для 
підтримки та взаємодії учасників освітнього процесу.

Створення активної та взаємодіючої спільноти через 
Insta-акаунт сприяє ефективній підготовці до НМТ та ство-
рює позитивний освітній простір для учнів. Підтримка та 
взає модія учасників освітнього процесу – це ключові аспекти 
успішної освіти. Це означає створення сприятливого середо-
вища для навчання, де всі учасники – учні, вчителі, батьки та 
адміністрація – взаємодіють та підтримують один одного.

Інноваційний підхід при підготовці до НМТ з історії 
України через Instagram-акаунт створює інтерактивне та за-
хоплююче середовище для підготовки до навчально-мето-
дич ного тесту з історії України. Цей методичний посібник є 
лише початком, і вчителі можуть адаптувати його відповід-
но до власних потреб та особливостей навчального процесу. 
Впровадження інновацій допомагає зробити навчання більш 
ефективним та цікавим для учнів. Сучасна освіта стає все 
більше технологічною та інноваційною, використовуючи нові 
підходи для підготовки учнів. У цьому контексті, використан-
ня соціальних мереж може виявитися не тільки важливим, але 
і захоплюючим елементом навчання. Стаття досліджує мож-
ливості впровадження інноваційних технологій у підготовці 
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до навчально-методичного тесту (НМТ) з історії України, зок-
рема через використання Instagram-акаунта.

Instagram, популярна соціальна мережа, може стати важ-
ливим інструментом для залучення учнів та підготовки їх до 
історичних тестів. Можливість швидкого та зручного сприй-
няття інформації за допомогою візуальних засобів, які надає 
Instagram, може зробити навчання більш ефективним.

Створення окремого Instagram-акаунта для підготовки до 
історичного тесту дозволяє структурувати вміст за тематич-
ними блоками. Короткі інформативні повідомлення, додані 
зображення та ілюстрації, створять зручний навчальний по-
тік для учнів.

Залучення мультимедіа, такого як відеоролики та слайд-
презентації, може покращити розуміння складних тем. Пуб-
лікація інтерактивних вправ та тестів дозволяє учням переві-
ряти свої знання, а також активно взаємодіяти з вчителями 
та однокласниками.

Сприяти обговоренню та діалогу серед учасників Insta-
gram-спільноти можна через коментарі, голосування та живі 
ефіри. Заохочення взаємодії між учнями створить позитив-
ний та навчальний ефект.

Публікація коротких аналізів помилок, а також надан-
ня рекомендацій та підказок, допоможе учням розуміти та 
виправляти свої неточності. Це важливий елемент підтрим-
ки в навчанні. Цей методичний посібник надає педагогам не-
обхідні знання та інструменти для успішного впровадження 
інноваційних технологій у підготовці учнів до НМТ з історії 
України через використання Instagram-акаунта.

Для того, щоб застосовувати освітні інновації при підго-
товці до НМТ, необхідно постійно приділяти увагу самоосві-
ті, постійно підвищувати рівень власних професійних компе-
тентностей, постійно брати участь у курсовій підготовці, дис-
танційних курсах і просто хотіти рухатися вперед і бажання 
навчити розуміти значущість історичних знань для кожного 
учня і держави в цілому.

Отже, розвиток системи освітніх технологій протягом 
останніх десятиліть йшов по шляху поступової відмови від 
традиційних технологій і посилення необхідності якомога ак-
тивнішого використання новітніх (інноваційних) технологій 
навчання. Варто зазначити, що головними цілями впрова-
дження новітніх технологій в навчально-виховний та освітній 
процеси є раціоналізація навчання, мінімізація часу, сил і ре-
сурсів, які будуть застосовані в процесі навчання для досяг-
нення його результатів. Введення сучасних новітніх техноло-
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гій навчання має впроваджуватись через реформування сис-
теми освіти, розробку нових дидактичних і методичних кон-
цептуальних засад освіти.

Використання новітніх технологій в освітньому процесі 
передбачають не просто отримання знань, а сприяють форму-
ванню і вихованню освіченого, творчого, професійно здіб ного 
кваліфікованого спеціаліста спроможного вирішувати певні 
завдання в практичній діяльності.
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Аналіз життєдіяльності історичних постатей доби та її об'єк-
тивна оцінка є важливою складовою освітнього процесу на уро-
ках історії України у сучасних закладах загальної середньої освіти. 
Гетьман Павло Скоропадський належить до тих непересічних осо-
бистостей історії України навколо яких завжди тривали і трива-
ють нескінченні дискусії, панує міфотворення і переповіда ють ся 
легенди. Тому формування у здобувачів освіти закладів загальної се-
редньої освіти покоління «зумерів» науково обґрунтованих уявлень 
про цього історичного діяча є актуальним та необхідним завданням 
для сучасної історичної освіти в умовах широкомасштабної агресії 
путінського режиму проти незалежності України.

Ключові слова: історична персоналія, історична свідомість, 
покоління «зумерів», інноваційні прийоми формування уявлень, 
меми, фізіогномістичний підхід.

Однією з ключових проблем у методології історичної нау-
ки є висвітлення та аналіз ролі та місця історичної особистості 
в історичному процесі. Знайомство з життєвим шляхом істо-
ричних діячів збагачує сухі історичні схеми яскравими обра-
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зами, сприяє розкриттю причинно-наслідкових зв’язків між 
історичними подіями, процесами та явищами, допомагає здо-
бувачам освіти в умовах Нової української школи формувати 
історичне мислення, виробити громадянську модель життєвої 
позиції, сприяє вихованню патріотизму, що є особливо важли-
вим на сучасному етапі державотворення в Україні, в умовах 
протистояння широкомасштабній відкритій агресії РФ проти 
нашої Батьківщини.

Аналіз життєдіяльності історичних постатей доби та її 
об'єктивної оцінки забезпечує повноцінність будь-якого істо-
ричного дослідження, яке має відповісти на такі запитання: 
Як виплинула конкретна історична особистість на вибір тієї 
чи іншої альтернативи розвитку? У чому виявилася зміна пе-
ребігу історичних процесів? Яким чином результати її діяль-
ності вплинули на хід подій? Яке місце посідає історична пер-
соналія в історії України? Як оцінювали її роль сучасники і як 
оцінюють її нащадки?1.

У цьому контексті надзвичайно актуальним питанням на 
сучасному етапі розвитку українського освітнього середови-
ща є вивчення ролі особистості в історії України не лише для 
науковців, а під час організації освітнього процесу при вив-
ченні історії у закладах загальної середньої освіти. І в умо-
вах реалізації концепції Нової української школи перед вчите-
лем історії України особливо важливим залишається завдан-
ня «олюднення» історичних подій, розкриття ідеї самоціннос-
ті людини в історичному процесі. Тому важливою є діяльність 
вчителя історії України по формуванню уявлень у здобувачів 
освіти покоління «зумерів» про історичного діяча на уроках 
історії України. Вивчення історичних постатей реалізує зав-
дання сучасної історичної освіти – це формування ціннісних 
орієн тирів особистості здобувача освіти2.

Теоретико-методичні підходи до розв'язання проблеми 
формування у здобувачів освіти уявлень про видатні істо-
ричні персоналії та їхню роль у історичному процесі розгля-
нуто в працях сучасних українських дослідників з історії ме-
тодичної науки, шкільної історичної освіти та освіти в цілому: 
К. Баханова3, Н. Вєнцевої4,5, І. Коляди6,7, B. Комарова, Т. Ла-
ди чен ко, П. Мороза10, А. Пінчука8,9, О. Пометун, О. Рубльова, 
Т. Са моплавської, В. Сотніченко, C. Терна, О. Удода, та ін.

Незважаючи на значну кількість досліджень у сфері по-
єднання вчителями традиційних та інноваційних підходів у 
процесі формування системи історичних знань здобувачів 
освіти, потребують конкретизації та подальшого досліджен-
ня проблеми пошуку найбільш ефективних методичних при-
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йомів формування уявлень про видатних персоналій конкрет-
них історичних епох, технології формування у здобувачів осві-
ти покоління «зумерів» креативного та критичного мислення, 
практичних предметних компетентностей при роботі з істо-
ричною персоналією в процесі вивченні історії в умовах реа-
лізації концепції Нової української школи.

Усвідомлено осмислене засвоєння здобувачами середньої 
освіти покоління «зумерів» необхідного об’єму знань про ту чи 
іншу історичну персоналію, процес підвищення пізнавально-
го потенціалу навчального матеріалу, посилення креативності 
у сприйнятті його здобувачами середньої освіти покоління «зу-
мерів» з їхніми психологічними та фізіологічними особливостя-
ми передбачає використання вчителем різноманітних техно-
логій формування історичних уявлень про історичного діяча, 
зок рема й інноваційних технологій навчання, які передбача-
ють використання інтерактивних методик навчання історії.

Розвиток предметних історичних компетентностей у здо-
бувачів освіти покоління «зумерів» та підвищення ефективнос-
ті освітнього процесу на уроках історії України передбачає ви-
користання різноманітних методичних технологій вивчення іс-
торичної персоналії на уроці, як традиційних, так і цілий ряд 
інноваційних: використання пам'яток складання історичних та 
політичних портретів; широке застосування історичних дже-
рел; використання в розповіді прийомів стилістичного забарв-
лення мови, адекватних досліджуваній епосі; використання 
уривків з творів художньої літератури; проведення аналізу істо-
ричних портретів та фотосвітлин; включення в текст словесно-
го портрета історичної постаті; ознайомлення здобувачів серед-
ньої освіти з уривками біографій, автобіографій, щоденників, 
листів; цитування самих історичних діячів, свідчень сучасни-
ків, їхніх спогадів про історичну особу, її зовнішність, характер 
персоналії; самостійна підготовка здобувачами середньої осві-
ти біографічних довідок про видатних історичних діячів з ви-
користанням мультимедійних та інформаційних, комунікатив-
них засобів навчання; постановка проблемних та дискусійних 
запитань, які забезпечують можливість здобувачам середньої 
освіти висловити свої погляди щодо оцінки історичної постаті; 
проведення дидактичних та інтелектуальних ігор; використан-
ня прийому драматизації; використання інтерактивних техно-
логій навчання; використання відео- та мультимедійних та ко-
мунікативних засобів, тощо.

Складаючи історико-психологічний опис, вчителю може 
використати такий інноваційний підхід, як фізіогно міс тич-
ний аналіз зовнішності П. Скоропадського за світлинами, 
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так і за спогадами сучасників про особистість останнього ук-
раїнського гетьмана. Аналізуючи фотосвітлини, вчитель від-
значає, що продовгувате обличчя, високий, опуклий лоб за-
свідчують інтелектуальні здібності та мудрість їхнього влас-
ника; довгі і вигнуті брови – про відкритість та комунікатив-
ність особистості; довгий ніс і вуха з добре вираженими рако-
винами вказують на організаційні здібності, про прагнення 
особистості до лідерства і яскраво виражену індивідуальність. 
Великі темні очі та рот зі спадаючими куточками губ свідчать 
про мужність гетьмана, його сильні вольові якості, здатності 
зберігати холодний розум у критичних ситуаціях, приймати 
рішення не емоційно, а зважено.

Інноваційною формою використання фізіогномістичного 
підходу та формування уявлень про особистість гетьмана шля-
хом складання історико-психологічного портрету також можли-
вий варіант використання схеми – портрету, створеного худож-
ником – авангардистом (використання геометричних фігур та 
зображення елементарних рис обличчя) або таких дидактичних 
завдань для здобувачів освіти: а) запро по ну вати меми на осно-
вні риси особистості гетьмана; б) ро льо ва ситуація «Гетьман на 
прийомі психотерапевта»; в) гра графологічна експертиза геть-
манського почерку і складання психологічного портрету; гра 
«Осо бистість гетьмана очима фізіо гноміста і графолога»; г) те-
ат ра лізована гра «Інтерв’ю з сучасниками на тему: «Яким ви 
запам’ятали гетьмана П. Ско ропадського?» (із широким залу-
ченням документальних джерел). Так, відповідно за результа-
тами графологічного аналізу почерку П. Скоропадського, цей 
історичний діяч був логіко-інтуїтивним інтровертом, для яких 
характерне аскетичне обличчя, вираз якого завжди сприйма-
ється беземоційним, суворим і похмурим. Його сучасник, Петро 
Врангель, так описував зовнішність українського гетьмана: 
«Середнього зросту, пропорційно складений, блондин, з пра-
вильними рисами обличчя, завжди ретельно, точно дотримую-
чись форми, одягнений...». Скоропадського цей діяч згадував 
як такого, що «прекрасно служив, відзначався рідкісною ре-
тельністю і великою працьовитістю. Надзвичайно обережний, 
умів мовчати, відмінно вихований».

Загалом зовнішній вигляд Павла Скоропадського справ-
ляв враження шляхетної людини, вказуючи на його поход-
ження з вищих кіл суспільства. Його характер значною мірою 
обумовлювався військовим вихованням, а сучасники за вину 
ставили йому сухість і замкнутість. У ролі командира він про-
явив такі сильні якості, як сумлінність, працездатність і на-
полегливість у досягненні мети, однак порив, розмах і швид-
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кість рішень були для нього чужі. Начальник Штабу гетьма-
на Б. Стеллецький змальовував П. Скоропадського як «сміли-
вим офіцером, проте людиною честі, але політично недосвід-
ченою й такою, що погано зналася на людях й деякі особис-
тості діяли на нього фатально...»11. Водночас, за спостережен-
нями Б. Стеллецького, гетьман був досить сентиментальною 
людиною. Так, коли влітку 1918 р. начальник Штабу повідо-
мив йому про страту більшовиками царя та його сім’ї, «то в 
перший момент обличчя його якось витягнулося, скривилося 
у гримасу і він заплакав як маленька дитина». Потім, під час 
панахиди у палацовій церкві, П. Скоро пад сь кий знову ридав, 
мов дитина12.

Завершуючи історико-психологічний опис останнього 
українського гетьмана, вчитель може узагальнити, що ана-
ліз зовнішності, спогади сучасників про його риси характеру, 
особисті й професійні якості засвідчують, що П. Скоро пад сь-
кий був сильною та чесною людиною, справжнім військови-
ком, який користувався повагою серед свого оточення, хоч 
неминуче проявляв і притаманні людині слабкості. Прагнучи 
врахувати психологічні особливості сучасного покоління здо-
бувачів освіти – представників покоління «зумерів» вчитель 
історико-психологічний портрет подає використовуючи мож-
ливості КІТ, зокрема мультимедійну презентацію. Цікавою 
інновацією на уроці може стати визначення психологічного 
типу особистості гетьмана за соціонічним тестом на визначен-
ня типу особистості з використанням аргументів пов’яза них 
з біографією П. Скоропадського. Враховуючи кліпове мис-
лення здобувачів середньої освіти покоління «зумерів» (здат-
ність сучасного підлітка сприймати інформацію у швид ких 
фрагментах, коли звичним для є доступ до інформації че-
рез короткі відеоролики, текстові повідомлення, інтернет-
заголовки, заголовки статтей тощо), на початку вивчення 
теми «Українська революція 1917-1921 рр.» вчитель може за-
стосувати методичний прийом, який умовно назвемо «порт-
ретна галерея». Вчитель, використовуючи можливості муль-
тимедійної дошки, пропонує портрети та світлини діячів, які 
мали ключовий вплив на революційні події в Україні (М. Гру-
шевського, С. Петлюри, В. Винниченка, П. Скоропадського, 
Є. Ко новальця, Є. Петрушевича, Н. Махна, М. Міхновського), 
не називаючи їхніх прізвищ і не вказуючи на їх роль та місце 
в історії України. Здобувачі освіти розподіляються самостій-
но на групи, кожна з яких отримує завдання – проаналізува-
ти особистісний портрет та результати діяльності двох ді-
ячів з пропонованих портретів, запропонувавши і аргументу-



59

вавши власне бачення особистості діяча його історичної ролі. 
Вислухавши відповіді здобувачів освіти, учитель пропонує їм 
розв’язати ребус та проаналізувати меми і назвати прізви-
ща зображених діячів. Інноваційним підходом, на наш пог-
ляд, буде завдання співставити світлину історичного діяча, 
опис його сучасником, живописний портрет та характерис-
тику соціонічного типу особистості, визначивши, який порт-
рет найбільш повно і достовірно розкриває особистість геть-
мана П. Скоропадського. Як варіант вчитель може викорис-
тати «мозковий штурм» в організації рольової гри «Суперечка 
вчених, знавців та обивателів». Водночас певною інноваці-
єю буде, коли визначивши соціонічний психотип гетьмана 
П. Скоропадського, вчитель може запропонувати здобувачам 
середньої освіти проаналізувати за фізіогномістичним підхо-
дом та співставити психологічний портрет гетьмана з особис-
тістю, ім’ям якої названо психотип.

Організація освітнього процесу передбачає формування 
критичного мислення, що є актуальним для здобувачів освіти 
покоління «зумерів», які є активними споживачами інтернет-
контенту. Вирішенню цього завдання сприятиме застосуван-
ня такої інтерактивної технології навчання історії як органі-
зація рольової гри «Історичні дебати» із застосуванням прийо-
му «мозковий штурм» при розв’язанні проблемного запитання: 
«У чому контроверсійність постаті Павла Скоропадського?».

Інноваційним з нашого погляду є виконання такого завдан-
ня, яке сприятиме підвищенню їхнього пізнавального інтересу 
до історії України, здобувачами освіти покоління «зумерів», як: 
підготувати відеокліпи з шаржами або ме ма ми на ключові про-
рахунки у діяльності гетьмана, хиби характеру його особистос-
ті, або запропонувати 10 ідей для тік-ток сюжету.

Інтерактивна технологія як рольова гра – історичні дебати 
(гру можна провести в онлайн-форматі) на тему: «Федеративна 
грамота П. Скоропадського – це зрада ідеалам Українсь кої 
революції або вимушений крок в ім’я захисту Української 
Держави?» має сприяти не тільки формуванню уявлень про 
гетьмана П. Скоропадського, а і розвитку практичних компе-
тентностей і творчого мислення у здобувачів середньої осві-
ти покоління «зумерів». Під час цієї гри клас об’єднано в ко-
манди: українські соціалісти, російські соціалісти – радикали 
(більшовики), та російські соціалісти – помірковані (меншови-
ки), російські монархісти, російські ліберали. Її учасники готу-
ють відповідні спічі. Цю ж тему вчитель може винести під час 
організації уроку-суду історії, коли групи класу, які об’єднано 
в команди: українські соціалісти, російські соціалісти – ради-
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кали (більшовики), та російські соціалісти – по мірковані (мен-
шовики), російські монархісти, російські лі бе рали, будуть од-
ночасно представлені в якості свідків захисту та свідків обви-
нувачення, а здобувачі освіти у ролі присяжних мають сфор-
мулювати «Вердик». Формою засідання можна запропонувати 
змагання виконавців у стилі реп. Водночас, варто наголоси-
ти, що використання таких інтерактивних технологій навчан-
ні історії України передбачає ретельну попередню та тривалу 
у часі підготовку і організацію.

Активізацію пізнавальної діяльності, формуванню образ-
ності та аналітичності мислення при вивченні історичної пер-
соналії сприятиме також використання такої інтерактивної 
технології навчання історії, як рольова гра «Архіваріус», коли 
поділивши клас на групи, вчитель запропонує їм виконати таке 
завдання: «Складіть ребуси на слова: Павло Скоропадський, 
Українська Держава, федералізм, Академія наук, Володимир 
Вернадський, Молодий театр, Лесь Курбас, приватна власність, 
землеволодіння, гетьман, Вільне козацтво». Ін но вацій ним під-
ходом буде завдання скласти мем щодо таких історичних пер-
соналій, як В. Вернадський, А. Кримсь кий, Лесь Курбас.

Виконання здобувачами середньої освіти покоління «зу-
мерів» такого домашнього завдання як: «Підготуйте комікс, 
або варіанти картинок, або пропозиції креативних ідей для 
коміксу: «Як врятувати гетьмана П. Скоропадського?» має 
посприяти формуванню креативного мислення та практич-
них компетентностей при роботі з історичною персоналією 
при вивченні історії України у 10 класі.

Отже, в умовах реалізації концепції Нової української 
школи та в умовах протистояння нашого народу відкритій 
агресії РФ проти нашої Батьківщини організація освітньої 
діяль ності по формуванню уявлень про історичну персоналію 
у здобувачів середньої освіти покоління «зумерів» на уроках з 
історії України у 10 класі передбачає широке використання ін-
новаційних технологій навчання історії, які сприятимуть фор-
муванню об’єктивних оцінок та практичних компетентностей 
у сучасної юної генерації українців, розумінню місця й ролі 
видатних державних і політичних діячів у нашій національ-
ній історії. Вдале використання інноваційних технологій нав-
чання історії України при формуванні історичного портрету 
контроверсійної особистості гетьмана Павла Скоропадського 
створить умови для урізноманітнення процесу навчання іс-
торії України, сприятиме підвищенню пізнавального інтере-
су здобувачів середньої освіти покоління «зумерів» до вивчен-
ня історії Української національно-демократичної револю-
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ції (1917-1921 рр.) та постаті останнього українського гетьма-
на, забезпечить національно-патріотичне виховання юної ге-
нерації українців, які мають взяти на себе у майбутньому від-
повідальність за долю Батьківщини та захист державного су-
веренітету України.
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providing an objective assessment of their roles are essential compo-
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in Ukrainian history, around whom debates, myth-making, and leg-
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historical fi gure among students at the lyceum level is a relevant and 
necessary task for contemporary history education, particularly in the 
context of aggression of the Putin regime against the independence of 
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Для Нової української школи професійний розвиток вчи-
телів є критично важливим для забезпечення високої якос-
ті освіти та відповідності новим вимогам суспільства. У світ-
лі останніх подій, коли робиться наголос на професіоналіза-
цію вчительських кадрів, проблема професійної майстерності 
зай має одне з провідних місць у науковому середовищі1.

Наприкінці серпня 2024 року для вчителів Нової укра-
їнської школи Міністерство освіти й науки України затвер-
дило новий професійний стандарт «Вчитель закладу загаль-
ної середньої освіти». Якщо попередні професійні стандар-
ти налічували 15 компетентностей, то тепер їх скоротили 
до 12, а саму структуру опису компетентностей узгодили зі 
структурою дескрипторів Національної рамки кваліфікацій. 
Документ визначає необхідні компетентності та вимоги до ос-
віт ньо-педагогічної діяльності такі, як мовно-комунікативна, 
пред метно-методична, інформаційно-цифрова, психологічна, 
емоційно-етична, компетентність педагогічного партнерства, 
інклюзивна компетентність, здоров’язбережувальна компе-
тентність, прогностична компетентність, організаційна ком-
петентність, оцінювально-аналітична компетентність, здат-
ність до навчання впродовж життя2.

В умовах цифрової трансформації, коли інформацій-
ні технології кардинально змінюють усі сфери суспільного 
життя, питання професійного розвитку вчителів набуває но-
вого змісту. Цифрова трансформація є одним із глобальних 
викликів для сучасної економіки, суспільства й професійної 
(професійно-технічної) освіти зокрема, проявом глобальної 
цифрової революції. Вона змінює як середовище професійної 
освіти, так і підготовку нового типу – «цифрового фахівця», 
для якого цифрові технології стають невід’ємним складником 
продуктивної професійної діяльності, а розвиток цифрової 
компетентності – однією з ключових для повноцінного життя, 
соціальної інтеграції і соціальної активності3. Стрімкі зміни в 
суспільстві, зумовлені розвитком інформаційно-комуніка цій-
них технологій (ІКТ), ставлять перед системою освіти завдан-
ня формування нового освітнього середовища для забезпе-
чення якісної підготовки сучасних фахівців4. Сучасні вчите-
лі працюють вже з новими поколіннями здобувачів освіти, що 
умовно визначені дослідниками як покоління зумерів (наро-
джені приблизно з середини 1990-х до початку 2010-х років) 
та покоління альфа (народжені після 2010 року). Те, що мину-
лі покоління називали «технологіями майбутнього», представ-
ники поколінь зумерів та альфа вважають невід'ємною час-
тиною свого повсякденного життя. Смартфони та планшети 
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для них такі ж звичні, як для попередніх поколінь телевізор 
чи радіо. Тому надзвичайно важливою компетентністю для 
сучасних вчителів Нової української школи є інформаційно-
цифрова. Необхідністю стає не лише володіння традиційними 
знаннями, а й інформаційно-цифровими компетенціями, не-
обхідними для роботи в новому освітньому середовищі.

Учителям необхідно розуміти різницю між такими катего-
ріями, як комп’ютерна та цифрова грамотність. Ком п’ю тер на 
грамотність, яка вже стала для всіх сучасних педагогів звич-
ним явищем, насамперед зосереджується на технічних навич-
ках, необхідних для використання комп’ютерів і програмного 
забезпечення, тоді як цифрова грамотність виходить за рам-
ки простих технічних навичок і включає ширші компетенції, 
пов’язані з навігацією та ефективним і відповідальним спілку-
ванням із цифровим світом.

Цифрова грамотність включає в себе здатність знаходити 
та використовувати інформацію (інакше відома як інформацій-
на грамотність), однак виходить за рамки цього й охоплює спіл-
кування, співпрацю та командну роботу, соціальну обізнаність у 
цифровому середовищі, розуміння електронної безпеки та ство-
рення нової інформації5. Цифрова грамотність – це навичка або 
здатність використовувати інформаційно-комунікаційні техно-
логії для пошуку, оцінки, генерації та передачі інформації, тоді 
як цифрові знання – це міра того, наскільки ефективно особа 
ви користовує ці навички чи здібності. Інформаційно-цифрова 
компетентність є абсолютно необхідним інструментом для ін-
формаційної грамотності сучасних вчителів.

Інформаційно-цифрова компетентність передбачає здат-
ність орієнтуватися в інформаційному просторі, здійснювати 
пошук і критично оцінювати інформацію, оперувати нею в 
професійній діяльності; здатність ефективно використовува-
ти наявні та створювати (за потреби) нові електронні (цифро-
ві) ресурси6.

Для формування цієї компетентності вчителі мають во-
лодіти такими знаннями, як функційна грамотність у вико-
ристанні цифрових пристроїв, їхнього базового програмно-
го забезпечення, онлайнсервісів зокрема фінансових, мере-
жі Інтернет; знати правила критичного оцінювання інформа-
ції та критерії медіаграмотності, цифрової фінансової грамот-
ності; користуватися цифровими середовищами, професій-
ними онлайнспільнотамии й електронними (цифровими) ре-
сурсами для безперервного професійного розвитку впродовж 
життя; знати вимоги законодавства щодо академічної добро-
чесності й використання об’єктів авторського права; дотриму-
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ватися мережевого етикету у професійній діяльності; розумі-
ти класифікацію електронних (цифрових) освітніх ресурсів і їх 
призначення, ознаки електронного (цифрового) освітнього се-
редовища тощо. Детальний перелік інформаційно-цифрових 
компетентностей сучасних вчителів, необхідних для їх фор-
мування знань, умінь та навичок, комунікацій та відповідаль-
ності педагогів можна переглянути у професійному стандарті 
«Вчитель закладу загальної середньої освіти»7.

Професійний розвиток вчителів в умовах Нової українсь-
кої школи вимагає інтеграції новітніх цифрових інструмен-
тів та технологій в освітній процес, що забезпечує не тільки 
опанування нових знань, а й формування компетенцій, необ-
хідних для роботи в умовах цифрового середовища. Особливо 
важливими компетентностями в сучасному цифровому се-
редовищі є цифрова грамотність, управління інформацією та 
онлайнкомунікація8.

На відміну від традиційних методів професійного розвит-
ку педагогів, які вже не можуть ефективно відповідати на ви-
клики, пов’язані з постійними змінами в освітніх технологіях, 
інноваційні підходи стають ключовими не тільки для забезпе-
чення високої якості освіти, але й для підвищення конкурен-
тоспроможності закладів освіти, адаптації до глобальних змін 
та забезпечення сталого розвитку суспільства.

Сучасні вчителі мають вміти швидко оцінювати й аналі-
зувати нову інформацію для створення актуального та корис-
ного навчального контенту9. Однак виклики, з якими стика-
ються сучасні освітяни, виходять за межі простої технологіч-
ної грамотності. Вони стосуються також критичного мислен-
ня, креативності, вміння співпрацювати в цифрових просто-
рах та постійного навчання нових навичок, які стрімко змі-
нюються під впливом технологічного прогресу.

Сучасними інноваційними інструментами нині є масо-
ві відкриті онлайн-курси (MOOC), штучний інтелект, цифрові 
симулятори та створення інтерактивних освітніх середовищ, 
які можуть суттєво покращити професійний розвиток педаго-
гів і підвищити їхню готовність до адаптації в умовах цифро-
вої трансформації.

Масові відкриті онлайн-курси (MOOC) (англ. Massive open 
online course – масивні, масові, широкодоступні, публічні, від-
криті дистанційні онлайн курси) – це цифрові платформи, що 
дозволяють вчителям вивчати нові дисципліни та підвищувати 
кваліфікацію у зручний для них час. Це інтернет-курс з велико-
масштабною інтерактивною участю та відкритим доступом че-
рез інтернет. Вони надають доступ до великого обсягу ресурсів 
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та міжнародного досвіду, дозволяючи викладачам бути обізна-
ними з останніми освітніми трендами. На додаток до традицій-
них матеріалів навчального курсу, такі як відео, читання, і до-
машніх завдань, MOOC надають можливість використання ін-
терактивного форуму користувачів, які допомагають створити 
спільноту студентів, викладачів та асистентів.

У ролі цифрових симуляторів представлені віртуальні сере-
до вища для моделювання навчальних ситуацій та відпрацюван-
ня нових методів викладання. Часто використовують онлайн-
симулятори – жанр комп'ютерних ігор, у межах яких можна про-
водити експерименти та моделювати різноманітні життєві си-
туації. Такі ігрові симулятори мають надзвичайне значення для 
навчання. Вони дозволяють змоделювати у віртуальному сере-
до вищі реальну ситуації відповідно до навчальної мети під час 
вивчення певної теми. Це забезпечує можливість практичного 
освоєння нових підходів без ризику для освітнього процесу.

Один з останніх винаходів людства штучний інтелект (Arti-
fi cial intelligence, AI) – це напрямок в інформатиці та інформа-
ційних технологіях, завданням якого є відтворення за допомо-
гою обчислювальних систем та інших штучних пристроїв ро-
зумних міркувань і дій. Штучний інтелект – це також адаптив-
ні платформи, що використовують AI для персоналізації освіт-
нього процесу та прогнозування потреб викладачів у профе-
сійному розвитку. Вони аналізують індивідуальні прогалини у 
знан нях та пропонують відповідні навчальні матеріали.

Інтерактивні освітні середовища створюються для підви-
щення якості професійного розвитку викладачів. Ці техноло-
гії забезпечують можливість інтерактивного занурення в освіт-
ні процеси, що робить навчання більш ефективним і цікавим. 
Необхідною умовою навчання у віртуальному освітньому середо-
вищі є реалізація особистісно-орієнтованої освітньої парадигми 
із відсутньою необхідністю абсолютизації методик викладання10.

Традиційні методи професійного розвитку здебільшо-
го були прив’язані до фізичних локацій, таких як конферен-
ції, семінари та тренінги, де навчання здійснювалося в очній 
формі. Викладачі повинні були відвідувати заняття в заздале-
гідь визначений час, що часто обмежувало їхню можливість 
працювати в зручному для них темпі11.

З появою цифрових технологій ці обмеження почали втра-
чати актуальність. Інноваційні підходи, наприклад такі як ма-
сові відкриті онлайн-курси (MOOC), дозволяють викладачам 
навчатися в будь-який час і з будь-якої точки світу, що забезпе-
чує значно більшу гнучкість. Штучний інтелект дозволяє систе-
мам автоматично виявляти прогалини в знаннях і пропонувати 
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персоналізовані курси, що підвищує ефективність навчання12. 
Тому зараз його активно застосовують у сучасних платформах 
професійного розвитку, забезпечує індивідуалізований підхід 
до навчання, адаптуючи контент під потреби кожного викла-
дача. Важливою умовою професійного розвитку сучасних вчи-
телів стає поширене у провідних країнах світу використання 
провідних цифрових платформ (EdX, Coursera, FutureLearn), 
які дозволяють вчителям здобувати нові компетенції в онлайн-
форматі, що значно підвищує доступність і гнучкість навчан-
ня. Нині в Україні основними платформами для професійного 
розвитку є Prometheus та платформи університетів. Цифрові 
інструменти впроваджуються в основному на локальному рів-
ні. На жаль, значною проблемою є нерівність у доступі до циф-
рових інструментів серед викладачів13.

Не слід також забувати, що для сучасних здобувачів осві-
ти надзвичайно важливою є онлайн-комунікація для підтри-
мання постійної взаємодії з вчителем та однолітками, ство-
рення умов для активного обговорення актуальної інформації 
та зворотного зв’язку.

Проблема зростання професійного рівня та майстерності 
вчительських кадрів в умовах Нової української школи, займає 
одне з провідних місць у сучасному науковому середовищі. В 
умовах цифрової трансформації, коли інформаційні технології 
кардинально змінюють усі сфери суспільного життя, питання 
професійного розвитку вчителів набуває нового змісту. Цілком 
очевидно, що традиційні методи підвищення кваліфікації вчи-
телів вже не відповідають сучасним вимогам, зокрема через 
швидку зміну освітніх технологій та необхідність формування 
інформаційно-цифрових компетентностей педагогів.

Сучасними інноваційними інструментами підвищен-
ня кваліфікації вчителів для організації якісного навчально-
го процесу з новим поколінням здобувачів освіти нині є масо-
ві відкриті онлайн-курси (MOOC), штучний інтелект, цифрові 
симулятори та створення інтерактивних освітніх середовищ, 
які можуть суттєво покращити професійний розвиток педаго-
гів і підвищити їхню готовність до адаптації в умовах цифро-
вої трансформації.

Сучасним вчителям для ефективної роботи зі здобува-
чами освіти нового покоління рекомендується розробля-
ти індивідуальні плани професійного розвитку, впроваджу-
вати цифрові платформи та підтримувати змішане навчан-
ня. Тому необхідною в сучасних умовах є технічна підтрим-
ка вчителів, а також державне фінансування програм підви-
щення кваліфікації освітян.
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The article focuses on the urgent issue of developing information and 
digital competence among teachers of the New Ukrainian School, which 
is critically important for working with a new generation of learners. The 
authors emphasize that working in the modern educational environment 
requires not only traditional knowledge but also innovative information 
and digital competences, such as digital literacy, information manage-
ment, and online communication. They highlight the need to adopt inno-
vative approaches to developing educators' digital literacy and informa-
tion and digital competences in order to enhance their professional skills.
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У статті досліджується освітній потенціал кінематографіч-
ної спадщини видатної української акторки Ади Роговцевої як засо-
бу формування історичної свідомості учнів у сучасній освітній па-
радигмі. Обґрунтовано використання фрагментів художніх філь-
мів із участю акторки для вивчення культурних та суспільно-
політичних процесів України другої половини XX – початку XXI 
століття. Акцентується на принципах наочності, системності 
та міжпредметних зв’язків при використанні кіноматеріалів на 
уроках історії України. Розглянуто підходи до планування само-
стійної дослідницької роботи учнів, зокрема з урахуванням біогра-
фічних, кінематографічних та історико-культурологічних аспек-
тів творчості акторки. Наголошується на значущості громадян-
ської позиції Ади Роговцевої, її внеску в розвиток національної іден-
тичності, а також на важливості критичного аналізу фільмів з 
урахуванням історичного контексту для формування патріотиз-
му та національної свідомості учнів.
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Метою дослідження є розробка теоретичних та мето-
дологічних основ для інтеграції кінематографічної спадщини 
видатної української акторки Ади Роговцевої в освітній про-
цес, щоб стимулювати в учнів усвідомлення культурної значу-
щості національного мистецтва, посилювати патріотичну сві-
домість та розвивати критичне мислення. Дослідження праг-
не визначити, як візуальні джерела, зокрема художні філь-
ми, можуть слугувати не лише ілюстративним, а й аналітич-
ним інструментом для глибшого засвоєння учнями історично-
го контексту та формування національної ідентичності через 
міждисциплінарний підхід. У контексті сучасної освітньої па-
радигми візуалізація навчального матеріалу набуває особли-
вого значення як ефективний інструмент формування істо-
ричної свідомості учнів. Кінематографічна спадщина видат-
ної української акторки Ади Роговцевої становить потужний 
освітній ресурс для вивчення культурно-мистецького життя 
України другої половини XX – початку XXI століття1.

Методологічне підґрунтя використання художніх фільмів 
за участю Ади Роговцевої базується на принципах наочності, 
системності та міжпредметних зв'язків. Кінострічки дозволя-
ють не лише ознайомити учнів з творчим доробком мисткині, 
але й розкрити складні суспільно-політичні процеси відповід-
них історичних періодів через призму кінематографу2. Робота 
з історичними джерелами є важливою складовою уроків, яка 
сприяє глибшому розумінню предмета, розвитку критичного 
мислення та формуванню власних поглядів і громадянських 
позицій. Особливе значення мають візуальні джерела, які доз-
воляють зануритися в історичну епоху. Вони є цінними носія-
ми інформації і мають сприйматися як повноцінні тексти, що 
потребують аналізу. Отже, їх не можна розглядати лише як су-
провідні ілюстрації3.

Народна артистка України Ада Роговцева належить до 
плеяди митців, чия творча діяльність нерозривно пов'язана 
з національно-культурним відродженням. Її акторський та-
лант розкрився у численних театральних постановках та кі-
нофільмах, які стали класикою українського мистецтва. 
Використання фрагментів художніх фільмів за участю актор-
ки на уроках історії України дозволяє створити емоційно наси-
чене освітнє середовище та сприяє глибшому розумінню учня-
ми культурних процесів досліджуваної епохи. Організація ро-
боти з кінематографічним матеріалом передбачає ретельний 
відбір фрагментів відповідно до навчальної програми та віко-
вих особливостей учнів. Перегляду має передувати підготов-
чий етап, під час якого педагог знайомить школярів з істо-
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ричним контекстом створення стрічки, надає необхідні біо-
графічні відомості про Аду Роговцеву та окреслює проблемні 
питання для подальшого обговорення4.

Продуктивним видається застосування методу кіностріч-
ки в поєднанні з іншими інтерактивними технологіями нав-
чання. Зокрема, після перегляду доцільно провести дискусію, 
під час якої учні зможуть висловити власні враження, проа-
налізувати художні образи та провести паралелі між кінема-
тографічною інтерпретацією подій та історичними фактами5. 
Перегляд відеоматеріалів викликає інтерес у учнів, оскільки 
під час їх перегляду активізується мимовільна увага завдяки 
яскравим, динамічним зображенням, їх розмірам, контраст-
ності та звуковому супроводу. Це сприяє тому, що учні добре 
запам’ятовують найяскравіші та емоційно насичені момен-
ти. Таким чином, створюються умови для формування чіт-
ких уявлень та глибшого засвоєння матеріалу. Завдяки вели-
кій кількості сучасних комп'ютерних програм, вчителі легко 
можуть моделювати фільми чи створювати відеоролики, які 
містять найважливіший і найяскравіший матеріал, що відпо-
відає темі уроку. Для більшості сучасних школярів отриман-
ня інформації через екрани телевізора чи комп'ютера є звич-
ним і зручним способом навчання6. Використання відеома-
теріалів на уроках історії дозволяє зробити навчальний про-
цес більш наочним і значно підвищити зацікавленість учнів у 
предметі. Однак є певні виклики у використанні таких ресур-
сів. По-перше, показ історичних художніх фільмів часто заби-
рає більше часу, ніж відведено на один урок, оскільки трива-
лість більшості фільмів перевищує 45 хви лин. Тому доцільно 
використовувати лише окремі фрагменти. По-друге, хоч істо-
ричні фільми й ефективно передають атмосферу минулих по-
дій, вони часто містять художні елементи, які не завжди від-
повідають реальним фактам. У такому випадку вчителю вар-
то звертати увагу учнів на ці відмінності та навчати їх порів-
нювати інформацію з фільмів із науково обґрунтованими зна-
ннями, отриманими під час уроків. Це допоможе не лише по-
кращити візуальне сприйняття історії, а й розвинути навички 
критичного мислення у школярів7.

Творчість Ади Роговцевої періоду незалежності України 
демонструє трансформацію мистецьких пріоритетів актор-
ки відповідно до нових суспільно-політичних реалій. Фільми 
та вистави за її участю порушують гострі соціальні проблеми, 
утверджують національні цінності та сприяють формуванню 
української ідентичності. Аналіз кінематографічного доробку 
мисткині дозволяє простежити еволюцію українського театру 
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та кіно, зрозуміти специфіку культурних процесів різних істо-
ричних періодів.

Система самостійної роботи учнів з кінематографічною 
спадщиною Ади Роговцевої потребує детального плануван-
ня та методичного супроводу. Дослідницькі проєкти можуть 
охоп лювати декілька тематичних напрямків, кожен з яких 
розкриває певний аспект творчості мисткині та відповідний 
історичний контекст. Напрямок біографічного дослідження 
передбачає створення розгорнутого життєпису Ади Рогов-
це вої з акцентом на формування її світогляду та громадян-
ської позиції. Учні досліджують родинне середовище актор-
ки, роки навчання в Київському театральному інституті іме-
ні Карпенка-Карого, співпрацю з видатними режисерами та 
акторами. Результати пошукової роботи можуть бути пред-
ставлені у форматі документального нарису, відеопрезен-
тації або інтерактивної карти життєвого шляху мисткині. 
Кінематографічний напрямок зосереджується на аналізі ак-
торських робіт різних періодів. Школярі обирають декілька 
знакових фільмів, досліджують особливості створених обра-
зів, специфіку акторської майстерності. Порівняльний аналіз 
може включати вивчення режисерських прийомів, особливос-
тей художнього оформлення, музичного супроводу. Матеріали 
дослідження доповнюються відгуками кінокритиків, спогада-
ми колег, архівними фотографіями зі знімального майданчи-
ка. Історико-культурологічний напрямок передбачає дослід-
ження суспільно-політичного контексту створення фільмів за 
участю Ади Роговцевої8. Учні аналізують відображення істо-
ричних подій у кінострічках, вивчають документальні мате-
ріали відповідного періоду, зіставляють художню інтерпрета-
цію з реальними фактами. Особлива увага приділяється дос-
лідженню побутових деталей, костюмів, архітектури, які до-
помагають відтворити атмосферу епохи. Мистецтвознавчий 
напрямок зосереджується на дослідженні еволюції ук раїн-
сь кого кінематографу через призму творчості Ади Рогов це-
вої. Школярі вивчають особливості різних кінематографіч-
них жанрів, простежують розвиток акторської школи, аналі-
зують вплив соціально-політичних змін на характер кінови-
робництва. Результати дослідження можуть бути представле-
ні у форматі аналітичного есе або мультимедійної презента-
ції. Краєзнавчий напрямок передбачає дослідження географії 
зйомок фільмів за участю акторки. Учні створюють віртуальні 
екскурсії місцями кінозйомок, вивчають історію відповідних 
населених пунктів, збирають спогади місцевих жителів про 
роботу знімальних груп. Матеріали дослідження можуть бути 
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використані для створення інтерактивної карти з позначен-
ням локацій зйомок та відповідними історичними довідками. 
Літературознавчий напрямок зосереджується на вивченні лі-
тературної основи фільмів за участю Ади Роговцевої. Школярі 
досліджують особливості екранізації літератур них творів, ана-
лізують трансформацію літературних образів у кінематогра-
фічні, порівнюють авторський текст та сценарну інтерпрета-
цію. Результати роботи можуть бути представлені у форматі 
порівняльних таблиць або аналітичних схем.

Художній кінематограф став велетенською і безповорот-
но важливою складовою сучасної масової популярної культу-
ри, саме тому прагнення до впровадження настільки попу-
лярного культурного феномену в освітній процес з мотивацій-
ною й навчальною метою не виглядає ексцентричним, а ціл-
ком закономірним, навіть з оглядом на те, що художнє кіно, 
на відміну від документальних стрічок зі своїми навчальни-
ми цілями, першочерговим завданням ставить комерційний 
успіх, підлаштування і направленість на якомога ширшу гля-
дацьку аудиторію9.

Методика роботи з кінематографічним матеріалом має 
враховувати специфіку конкретного класу, рівень підготовки 
учнів та технічні можливості навчального закладу. Педагог по-
винен забезпечити органічне включення фрагментів художніх 
фільмів у канву уроку, створити умови для активного сприй-
няття та аналізу переглянутого матеріалу. Моніторинг ефектив-
ності використання візуальних засобів навчання може здійс-
нюватися шляхом проведення усного опитування, написан-
ня творчих робіт, виконання проєктних завдань. Результати 
учнівської діяльності дозволяють оцінити рівень засвоєння 
нав чального матеріалу та скорегувати методику роботи з кі-
нематографічним доробком Ади Роговцевої. Творча спадщи-
на народної артистки України охоплює різні періоди вітчиз-
няної історії, відображає складні суспільно-політичні проце-
си та культурні трансформації. Використання художніх філь-
мів за участю Ади Роговцевої на уроках історії України спри-
яє формуванню в учнів цілісного уявлення про розвиток націо-
нального мистецтва, допомагає усвідомити роль видатних осо-
бистостей у культурному поступі країни. Використання худож-
нього кіно може допомогти налагодити процес індивідуалізації 
та лібералізації урочних занять. В такому випадку відбуваєть-
ся комплексний прогрес двох видів мотивації: самомотивація, 
внаслідок якої просто відбувається посилення інтересу до пе-
регляду фільму як такого, і власне мотивація, що проявляється 
посередництвом розуміння підлітком простої тези: я здатен діз-
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натися ключову інформацію якоїсь складної теми або величез-
ну заплутану біографію політичного діяча, не сидячи за цілим 
стосом конспектів та книжок, а просто переглядаючи захоп-
люючий та цікавий художній фільм. Перегляд викликає пози-
тивні емоції та задоволення, додає приливу віри у власні сили, 
якщо історичний протагоніст зображений якісно, то, можливо, 
навіть бажання наслідування окремих позитивних характерис-
тик такої персоналії. Попри всі позитивні емоції, першочерго-
во треба домагатися того, щоб задоволення від перегляду отри-
мувалось не лише через хороший сюжет і постановку, а й через 
власне розуміння зображеного історичного процесу10.

Громадянська позиція Ади Роговцевої, її активна участь 
у суспільному житті країни заслуговують окремої уваги при 
вивченні новітньої історії України. Починаючи з 2014 року 
акторка неодноразово виступала перед військовослужбов-
цями в зоні АТО/ООС, підтримувала українських захисни-
ків. Використання документальних матеріалів про волон-
терську діяльність мисткині сприяє формуванню в учнів ро-
зуміння ролі діячів культури у розбудові незалежної україн-
ської держави. Візуальні засоби навчання, зокрема худож-
ні фільми, активізують пізнавальну діяльність учнів, роблять 
навчальний процес більш динамічним та цікавим. Творчість 
Ади Роговцевої становить невичерпне джерело для вивчення 
культурно-мистецького життя України, дозволяє простежити 
складні трансформаційні процеси в українському суспільстві 
другої половини XX – початку XXI століття. Актуальність звер-
нення до творчості Ади Роговцевої посилюється в контексті 
російсько-української війни. Принципова громадянська по-
зиція акторки, її патріотизм та відданість українській куль-
турі становлять приклад для молодого покоління. Аналіз мис-
тецького доробку та суспільної діяльності народної артист-
ки дозволяє розкрити учням значення культури у формуван-
ні національної ідентичності та державотворчих процесах. 
Візуалізація навчального матеріалу через призму кінематогра-
фічної творчості Ади Роговцевої збагачує методичний інстру-
ментарій учителя, робить уроки історії України більш змістов-
ними та емоційно насиченими.

У підсумку, наше дослідження підтверджує, що кінемато-
графічна спадщина Ади Роговцевої є надзвичайно цінним ре-
сурсом для формування історичної свідомості та патріотично-
го виховання учнів у сучасній школі. Використання фрагмен-
тів художніх фільмів за участю акторки дозволяє значно зба-
гачувати навчальний процес, активізуючи емоційну та пізна-
вальну діяльність учнів. Фільми, в яких вона брала участь, не 
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лише ілюструють культурно-мистецьке життя України, але й 
відображають складні суспільно-політичні події минулого, що 
дає можливість для глибшого, багатостороннього засвоєння 
історичних знань. Застосування кіноматеріалів як навчаль-
ного інструменту сприяє формуванню критичного мислення: 
учні вчаться порівнювати художнє бачення історії з докумен-
тальними фактами, аналізувати та переосмислювати культур-
ний зміст і художні образи. Візуалізація історичного матеріалу 
через кінематограф не лише стимулює учнівський інтерес до 
вивчення історії, а й допомагає формувати національну іден-
тичність, утверджує патріотичні та етичні цінності. Підходи, 
розроблені в цьому дослідженні, можуть бути інтегровані у ме-
тодику викладання історії, літератури та мистецтвознавства, 
що дозволяє реалізувати міждисциплінарний підхід у навчан-
ні. Використання кінематографічного спадку Ади Роговцевої 
стає важливим засобом підвищення освітньої ефективності, а 
також створює емоційно насичене навчальне середовище, яке 
заохочує учнів до глибшого осмислення ролі культури у фор-
муванні національної пам’яті та ідентичності.
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This article explores the educational potential of the cinematic 
legacy of the prominent Ukrainian actress Ada Rogovtseva as a tool 
for shaping students' historical awareness within the context of con-
temporary education. It justifi es the use of excerpts from feature fi lms 
featuring the actress to study the cultural and socio-political processes 
in Ukraine from the second half of the 20th century to the early 21st 
century. Emphasis is placed on the principles of visual learning, sys-
tematization, and interdisciplinary connections when using fi lm materi-
als in Ukrainian history lessons. Approaches to organizing independ-
ent research projects for students are discussed, taking into account 
biographical, cinematic, and historical-cultural aspects of the actress's 
career. The article highlights the signifi cance of Ada Rogovtseva's civic 
stance, her contribution to the development of national identity, and the 
importance of critically analyzing fi lms within their historical context to 
foster patriotism and national consciousness among students.
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of Ukraine’s cultural and artistic life, contemporary educational frame-
work, development of national identity, patriotic education, interdisci-
plinary connections.
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У статті акцентується увага на реалізації принципу полі-
культурності у сучасних засобах навчання шкільної історії – під-
ручниках та посібниках. Окрім традиційних принципів, на осно-
ві яких формується зміст шкільної історії, в останнє десятиліт-
тя в історичній дидактиці широко почали використовувати й ряд 
нових: багаторакурсності, багатоперспективності, полікуль тур-
ності, проблемно-тематичний, аксіологічний. Принцип полікуль-
турності передбачає висвітлення історичного процесу як цілісно-
го явища у поєднанні історії, культури, мови, традицій і звича-
їв різних етнічних груп. На основі короткого аналізу окремих під-
ручників радянської доби та першого десятиліття часів незалеж-
ної України зроблено висновок про те, що полікультурність у на-
вчальній літературі представлена поверхнево. Дещо іншу модель 
полікультурної історії репрезентує навчальний посібник «Разом 
на одній землі. Історія України полікультурна», що вийшов дру-
ком 2012 р. і рекомендований як видання для проведення спецкур-
су та використання у навчанні історії. Власне саме цей посібник і 
його структура можуть послужити своєрідним зразком для укла-
дання змісту шкільних підручників з історії в контексті реалізації 
принципу полікультурності.

© Віктор Мисан, 2025 
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Ключові слова: дидактика історії, методологічні засади зміс-
ту шкільної історії, навчальна література, полікультурність, 
шкільна історія.

Джерелами змісту шкільної історії були і залишатимуть-
ся окрім державних стандартів, предметних концепцій, про-
грам – підручники та посібники, які прийнято називати нав-
чальною літературою. Завдяки останнім формується уявлен-
ня про те, що, в яких обсягах та як вивчають, опрацьовують і 
засвоюють школярі навчальний матеріал. Сам процес викла-
дання частково здатна зафіксувати навчальна книга, оскіль-
ки обов'язковим її компонентом був і залишається навчально-
методичний апарат.

Навчальна книга з історії – унікальне джерело. Не важли-
во як вона репрезентована – у паперовій, чи електронній вер-
сіях. Важливим є те, що вона ніби невидимим об'єктивом фо-
токамери стисло (на рівні узагальнень найважливішого і най-
суттєвішого) фіксує періоди і епохи. Ця фіксація здійснюєть-
ся на кількох рівнях і в різних площинах. Інформаційна пло-
щина репрезентує історію на текстовому і візуальному рів-
нях. Ми можемо «бачити» і перечитувати те, що відбувалося 
колись – давно і дуже давно. Водночас, ця площина дозволяє 
нам осягнути історію на рівні різних типів джерел: первинних, 
вторинних, комбінованих тощо. Ідеологічна пло щина наці-
лена на формування уявлення про час, коли створювалася на-
вчальна книга, ідеологічну систему, освітню політику галузі. Її 
ілюструють уже інші рівні: методологічний, методичний, ес-
тетичний, поліграфічний тощо. Ще одна із площин – автор-
ська. Будь-яка книга була і залишається результатом твор-
чих, інтелектуальних зусиль однієї людини або групи авторів. 
Ця площина має не менш цікаві та оригінальні рівні: науко-
вий (використання автором останніх результатів наукових до-
сягнень у галузі), популяризаторський (уміння донести нау-
кові істини цікаво і зрозуміло), дидактичний (конструюван-
ня історичного змісту як навчального матеріалу), суб'єктивно-
інтерпретаційний (формування власної точки зору на події 
і явища), багатоперспективний (використання різних пер-
спектив та інших точок в описі та аналізі історичних фактів).

Усі згадані вище площини та їх рівні тісно взаємопов'язані 
і загалом дозволяють більш глибше і ґрунтовніше охаракте-
ризувати навчальну книгу не лише як одне із інформаційних 
джерел, але і навчально-методичний продукт.

Важливим компонентом підручника є зміст. Моделювання 
змісту – складний і багатогранний процес. Нагадаємо, що 
основу будь-якого змісту складають методологічні засади – 
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принципи, які визначають його сутність. Ще донедавна прин-
ципи змісту взагалі не виділяли як дидактичну одиницю. Та 
це не означало, що вони не враховувалися в процесі моде-
лювання змісту шкільних підручників історії. В умовах су-
часного підручникотворення окрім традиційних методоло-
гічних засад використовують чимало нових принципів: ба га-
торакурсності, багатоперспективності, полікультур ності, 
проблемно-тематичний, аксіологічний тощо.

Принцип полікультурності передбачає висвітлення істо-
ричного процесу як цілісного явища у поєднанні історії, куль-
тури, мови, традицій і звичаїв різних етнічних груп. Аналіз 
змісту окремих шкільних підручників радянських часів та під-
ручників першого десятиліття незалежної України засвідчує 
про те, що цей принцип частково і досить поверхнево вра-
ховувався у структуруванні навчального матеріалу. Спосіб 
його використання носив епізодично-інформаційний харак-
тер. Наприклад, у темі «Феодальна роздробленість на терито-
рії нашої країни» (7 клас, історія СРСР) більш детально описано 
і проаналізовано процеси роздробленості на території Русі (на 
це виділено 5 параграфів) і фрагментарно – на Закавказзі і у 
Середній Азії (2 параграфи)1. У § 39. Сибір у ХVІІ ст. у контексті 
російського просування на схід та заселення і освоєння Сибіру 
росіянами подано короткі довідки про окремі етнічні групи, що 
населяли цей край2. У подібний спосіб, фрагментарно, описано 
участь українців та білорусів у боротьбі з поляками і шведами 
у XVII–XVIII ст., визвольну війну українського народу, участь 
представників різних етнічних груп у війні О. Пугачова, приєд-
нання західних земель до Росії у результаті трьох поділів Польщі 
тощо. Така модель висвітлення національної історії притаман-
на й іншим підруч никам радянської школи.

Підручники з історії України, що вийшли друком упро-
довж 90-х років ХХ століття, досить своєрідно репрезен-
тували історію етнічних груп на українських теренах. Ця 
своє рідність, здебільшого, – результат авторського задуму. 
Враховуючи те, що українські підручники створювалися на 
засадах альтернативності, можемо вже у першому поколін-
ні навчальної літератури відстежити різні версії подачі та ін-
терпретації історичних фактів. Так, наприклад, у підручнику 
для 7 класу авторів Р.Д. Ляха та Н.Р. Темірової тема грецької 
колонізації та кочових народів півдня України подана досить 
стисло в одному параграфі, де зафіксована найважливіша ін-
формація з дотриманням хронологічної послідовності і ви-
кладу основних подій3. Більш розлогу версію історії кіммерій-
ців, скіфів та греків на українських землях подали І. Ко ля да, 
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К. Крилач, С. Юрченко у підручнику для 6-7 класів4. Історія 
кожного із згаданих народів описана в окремому парагра-
фі. Окрім характеристики суспільно-політичного, економіч-
ного, культурно-духовного життя, автори підручника зверта-
ють увагу і на взаємини цих етнічних груп з іншими народа-
ми та той вплив, що не лише мав місце у минулі часи, але збе-
рігся і передався до сьогоднішніх днів. Особливо це стосуєть-
ся впливу і наслідків античної цивілізації. Деталізовану вер-
сію історії кіммерійців, скіфів, сарматів, грецької колонізації, 
міграційних процесів у період Великого переселення народів 
подано у підручнику С. Трубчанінова та І. Винокура «Історія 
України» (6-7 кл.)5. У семи параграфах досить ґрунтовно опи-
сані не лише вищезгадані народи, але і визначено їх місце і 
роль в українській історії.

Фрагментарно і досить стисло подана поліетнічна історія 
у підручниках для 8-9 класів. На які сторони цієї історії звер-
нули увагу автори? Зрідка зустрічається характеристика ет-
нічного складу населення. Увага здебільшого концентрується 
лише на великих етнічних групах: українцях, росіянах, поля-
ках, євреях. Малочисельні народи практично не згадується, 
території їх розселення не називаються. В історії ХІХ ст. ува-
га акцентується на взаєминах українців і росіян, українців і 
австрійців. Поляки, які до кінця ХVІІІ ст. були гнобителями 
українців, у ХІХ ст. набувають іншого статусу і самі перетво-
рюються у жертву. Однак трансформація стосун ків українців 
і поляків ХІХ ст. у шкільних підручниках не висвітлена. Так і 
не зрозуміло, які між ними були взаємини.

Не краще виглядає історія етнічних груп і у ХХ столітті, 
яка подана у навчальній літературі для 10 та 11 класів. У під-
ручниках для 11 класу з історії України, що вийшли друком у 
2011 р., полікультурна історії представлена окремими пробле-
мами: голокостом, депортацією народів Криму та переселен-
ськими акціями на західноукраїнських землях, короткими ха-
рактеристиками національної політики в СРСР та у роки не-
залежності України6,7.

Дещо іншу модель полікультурної історії розкриває нав-
чальний посібник «Разом на одній землі. Історія України полі-
культурна», що вийшов друком 2012 р. і рекомендований як 
видання для проведення спецкурсу та використання у нав-
чанні історії7. Шкода, що це видання залишилося не поміче-
ним і відповідно не отримало практичного використання в 
освітніх закладах України.

Навчальний матеріал посібника укладений за тематично-
проблемним принципом. Він є основним у конструюванні 
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змісту і дозволяє виділити у полікультурній історії України ті 
теми (проблеми), які автори-укладачі обґрунтували як акту-
альні. Це п'ять тем, навколо яких зібрані матеріали таких роз-
ділів: Розділ 1. Україна – новий берег життя. Міграції в істо-
рії України; Розділ 2. І разом назвали його… Місто як перетин 
культур та цивілізацій в історії України; Розділ 3. Як ми жили 
разом. Співіснуванні (повага, дружба та конфлікти) в історії 
України; Розділ 4. Одна вулиця – два храми. Релігійне багато-
маніття в історії України; Розділ 5. Людський вимір – людсь-
кий вибір. Ідентичність та персоналії в історії України.

Чому саме ці теми включені до посібника як найбільш 
актуальні? Автори виходили з того, що однією із причин, що 
формує і одночасно змінює полікультурну палітру, є мігра цій-
ні процеси. Міграції є своєрідною першоосновою, що сприяє 
створенню полікультурного середовища. Так склалося істо-
рично, що міста в силу свого функціонального призначення та 
розташування стали центрами перетину різних куль тур. У них 
найчастіше осідали представники етнічних груп і утворюва-
ли національні громади, що починали жити по-новому і вчили-
ся взаємодіяти з «іншими», не «своїми». Жити поруч – означає 
перебувати у певній системі стосунків, яка впливає на пова-
гу, визнання, розуміння, спільну взаємодію. Однак взає модія 
не завжди була і є позитивною. Супутниками етнічних громад 
були конфлікти, протистояння, непорозуміння. В умовах полі-
етнічного міста і села сформувалася поліконфесійність, оскіль-
ки представники етнічних громад відрізнялися один від одно-
го і своєю вірою. Віра як і мова, культура, традиції цементу-
вала громаду, робила її тією неповторною окремішністю, гру-
пою, що ревно оберігала спільноту від іновірців та їх впливів. 
Індикатором етнічної громади завжди була і залишається іден-
тифікація – визначення своєї належності: хто я, чиїх батьків 
син, якою мовою розмовляю, який храм відві дую. Історична 
практика показала, що ідентифікація має різне коріння. Її 
основою може бути не лише походження, але і свідомий вибір. 
Етнічний вибір і людський вибір взагалі мають чимало спіль-
ного та відмінного, однак завжди обумовлені певною систе-
мою чинників. Такою стислою характеристикою звертаємо 
увагу на актуальність проблем посібника.

Яка навчальна модель використана у посібнику «Разом 
на одній землі…»? Основу змісту складають історичні джере-
ла. Всі вони належать до трьох типів: первинних, вторинних і 
комбінованих. За способом подачі інформації джерела поділя-
ються на дві групи – текстові та візуальні. Авторський текст 
у підручнику практично відсутній. Він зустрічається у корот-
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ких вступних частинах до розділів, інформаційних довідках, 
системі запитань і завдань. Матеріал укладений таким чином. 
Зміст кожного розділу включає ряд тем-проблем, що підпо-
рядковані загальній ідеї. Наприклад, – міграційні процеси як 
чинник, що формував поліетнічне середовище. Проблемно-
тематичний підхід, що використовувався як основа моде-
лювання матеріалів розділу, доповнювався іншими принци-
пами: хронологічним, багатоперспективним, краєзнавчим, 
конк ретно-історичним тощо. Це дозволяє розглядати заявлену 
проблему у часі, на різних рівнях, з окремих перспектив, зна-
йомитися з різними точками зору на її вирішення.

Окрім загальної теми розділу, кожен із параграфів скон-
струйований також за проблемно-тематичним принципом. До 
теми параграфа підібране ключове запитання, на яке школярі 
повинні дати відповідь. На прикладі «Розділу 1. Україна – но-
вий берег життя. Міграції в історії України» можемо відсте-
жити загальну структуру книги та зміст ключових запитань: 
§1.1. На перехресті шляхів (Ключове запитання: Які народи 
і з яких причин у давнину обрали українські землі для прожи-
вання?); §1.2. «Ті, що прийшли із-за моря»: греки в Україні 
(Ключове запитання: Який внесок зробили греки в українську 
культуру?); §1.3. Заселення необжитих теренів: німецьке 
освоєння України (Ключове запитання: Яким був внесок ні-
мецьких переселенців в економічне і культурно-освітнє жит-
тя України?); §1.4. Позбавлені батьківщини. Депортація 
кримських татар (Ключове запитання: Як вплинула депор-
тація кримських татар у 1944 році на долю цього народу та 
його сучасні стосунки з іншими мешканцями Криму?); §1.5. 
Мандрівний народ: роми на українських теренах (Ключове 
запитання: Як історія і традиційний кочовий спосіб життя 
ромів вплинули на їх інтеграцію в сучасне українське суспіль-
ство?); §1.6. Кордон, що розділив життя: обмін населен-
ням поміж Україною і Польщею (Ключове запитання: Як 
вплинула повоєнна зміна кордону між УРСР та Польщею на 
долю населення прикордонних територій?); §1.7. Міграційна 
політика уряду СРСР (Ключове запитання: Як впливала ра-
дянська міграційна політика на ідентичність та цінності меш-
канців України?); §1.8. Сьогодення і старі проблеми: тру-
дова міграція з України (Ключове запитання: Яким чином 
сучасні трудові еміграції впливають на економічний розвиток 
та соціальні зміни в Україні?); §1.9. Нові українці чи нові 
проблеми? Сучасні іммігранти в Україні (Ключове запи-
тання: Яким чином сучасна імміграція впливає на різні сфе-
ри суспільного життя в Україні?)8.
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Структурування параграфа як окремої дидактичної оди-
ниці здійснено за схемою: тема (назва) – ключове запитан-
ня – перелік основних понять, ідей – навчальні матеріали 
(дже рела), об'єднанні в окремі тематичні блоки – система за-
пи тань і завдань до кожного тематичного блоку джерел – до-
відки до джерел.

На прикладі параграфа «Чужого горя не буває: людсь-
кий вибір під час Голокосту і Пораймосу» проілюструємо 
особливості структурування навчальних матеріалів. Параграф 
розпочинається ключовим запитанням: Чим обумовлений ви-
бір людини в умовах реалізації політики нацизму? Серед 
основних понять виділені: геноцид, гетто, Голокост, на-
цизм, Пораймос. Тлумачення цих понять подані частково у 
параграфі і у прикінцевому Глосарії9. Матеріали параграфа 
укладені окремими блоками. Всього їх вісім. До кожного блоку 
увій шло декілька джерел, зміст яких дозволяє здійснити таке: 
а) з'ясувати спільне у долі євреїв та ромів у роки Другої сві-
тової війни; б) проаналізувати людиноненависницькі засоби 
та методи, заборони і обмеження, що використовувалися на-
цистами проти етнічних груп; в) дізнатися як в умовах війни 
представники різних етнічних груп здійснювали свій вибір у 
відносинах з євреями та ромами, проаналізувати цей вибір і 
зрозуміти, чому він був різним; г) зрозуміти, чому під страхом 
покарань та фізичного знищення, багатьом жертвам допома-
гали, рятували їх (особливо це стосується порятунку євреїв), 
будучи представниками інших етнічних, соціальних груп, ві-
росповідання; д) відстежити як сучасники зберігають пам'ять 
минулих трагедій, якою ця пам'ять може бути, чому у ній ма-
ють місце прояви вандалізму і святотатства. Це далеко не пов-
ний перелік тих проблем, запитань, які з'ясують учні в ході 
опрацювання матеріалів параграфа.

До кожного блоку підібрані джерела, що також дозволя-
ють із різних кутів спостереження, різних перспектив оцінити 
ту або іншу ситуацію, проаналізувати її. Наприклад, у одному 
із блоків параграфа використано фотодокументи «Німецький 
солдат спостерігає як українці тягнуть єврея вниз вулицею 
Львова. Липень 1941 р.» і «Євреїв змушують мити бруківку під 
наглядом місцевого населення. Липень 1941 р.», в іншому – 
свідчення Василя Вальдмана та Марії Гуц про допомогу укра-
їнців євреям. Маємо приклади різних ставлень: а) у першому 
випадку представники місцевого населення допомагають оку-
пантам і у такий спосіб через свій вибір діють як кати; б) дру-
гий випадок – приклад невтручання, кепкування, підтриму-
вання нетерпимості до інших; в) третій приклад – допомога, по-
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рятунок жертв, іноді під ризиком стати самим жертвами. У ма-
теріалах параграфу є документи, які засвідчують про взаємо-
допомогу на конфесійному рівні. Це стосується переховування 
євреїв греко-католиками та прийняття у християнство.

Серед матеріалів книги є чимало спогадів. Як прави-
ло, це спогади учасників подій. Вони не лише розкривають 
зміст події за допомогою індивідуального сприйняття, але до-
сить часто виступають як контрверсія, інша точка зору. Як 
приклад наведемо фрагменти спогадів жінок, що пережили 
у свій час Волинську трагедію і опинилися у різних таборах 
цього лихоліття.

Завдання. 6. Ознайомтеся із спогадами очевидців 
українсько-польської трагедії 1943–1944 років (Джерела 4, 5). 
7. В який спосіб мстилися українці та поляки один-одному? 
Яку зброю вони використовували? Що у цій помсті вас врази-
ло найбільше? 8. Як ви вважаєте, чому Тереза Ожеховська та 
Ганна Рой в деталях запам’ятали події, свідками яких вони 
стали ще в дитинстві? Що об’єднує їх спогади?

Джерело 4. Свідчення очевидця. Тереза Ожеховська.
Одинадцятирічною дівчинкою я блукала самотньо чу-

жими, спустошеними помешканнями, хатами, стайнями, а 
тим часом польські родини, які там жили раніше, утікали до 
міст, рятуючись від смерті, яка шаліла у вигляді ножа, соки-
ри, коси. Пам’ятаю, як взимку, інстинктивно рятуючи життя, 
із стодоли, котра стала моєю криївкою, я втекла в поля – без-
краї, рівнинні, а отже й безборонні, простори. Там я засну-
ла на голій землі, прикрита лише падаючим снігом. У тем ноті 
ночі мене розбудили людські крики, переплетені стогонами, 
виттям і гавканням собак, ревінням худоби, іржанням коней, 
тріском палаючих сільських будинків.

Ледь я встигла вскочити у стіг соломи, тікаючи від чоловіка 
з косою, коли відчула уколи вістрям у різних місцях мого тіла – 
під носом, в ногу, в палець на руці; до сьогодні у мене зостали-
ся рубці. Через брак повітря, задихаючись від диму (не знаю, 
як довго у тій холодній ямі під соломою я навпереміну плака-
ла, спала, може, мліла), я вибралася зі стогу. Мені було уже все 
одно, що зі мною станеться. Я почала йти вперед, мені видава-
лося, що навкруги панувала темрява. Тоді я почула голоси, які 
ніби кликали мене, відкрила очі й побачила на дорозі військо-
вий автомобіль, повний солдатів. Дві постаті зістрибнули з воза 
і попрямували до мене. Я пішла назустріч, змирившись зі смер-
тю. Виявилось, що це були угорці, котрі збирали польських не-
добитків, аби під охороною відвезти нас у Станіслав.
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[Варшава, 1990. Спогади зберігаються у Східному Архіві]
[Електронний ресурс]. URL: http://www.ji.lviv.ua/

n28texts/drozd.htm

Джерело 5. Свідчення очевидця.
Рой Ганна, мешканка с. Охнівка, Волинь.
Це було 12 лютого 1944 р. … Кругом палали села, а в нас, 

Богу дякувати, було в селі більш-менш спокійно, хоча вже кіль-
ка разів навідувались поляки з Білина, грабували і навіть вби-
вали людей. Біда, страх зближують, єднають люд, і ми, селя-
ни, сходились до якоїсь хати по кілька родин на ніч…. І цьо-
го вечора з сином Іванком, якому було 8 років та шестирічним 
Сергійком я з чоловіком пішли до сусіда Млинара Якова. … Було 
вже за північ. ... Коли чую, від агронома біжать люди, якісь го-
лоси, рух. … «Вставайте та втікайте. Швидше!» В одну мить чо-
ловіки, хлопці, підлітки вискочили з хати з білими ряденцями, 
які кожний мав при собі аби на снігу накритись і зіллятись з бі-
лим снігом. Діти так швидко не повставали і поки я їх розвору-
шила, то поляки вже тут. Жінки – хто під ліжко сховався, хто в 
запічок, а моя мама з онуками хотіла вискочити надвір, аж в 
хату вскочив поляк з лопатою в руках і маму вдарив лопатою 
по голові, вона впала … На подвір’ї був колодязь і всіх до ньо-
го зігнали, а тоді поляк настромив дівчинку на вила-двійчата 
… і підніс та вкинув в криницю, а тоді настромив восьмирічну 
Христину Мазур і піднісши, – дівчинка звивалась на вилах, пла-
кала, кричала, – жбурнув в криницю за першою дівчинкою. … 
Це пройшло дуже швидко, всі заціпеніли, а нападники вирвали 
з рук безтямної матері шестирічного Василька, рідного братика 
Христини Мазур і теж вкинули у колодязь.

І тут моя мама впізнала одного поляка в темноті снігової 
ночі, що був родом з Охнівки і лише проживав на другій вули-
ці та крикнула: «Вікторцю (так кликали поляка), що то ви ро-
бите?». Цей відвернувся і крикнув по-московськи: «Женщін і 
дєтєй нє трогать!». Тут же підійшов ще один і сказав: «Нє руш 
кобєте з децьми!».

[Електронний ресурс]. URL: http://seloukr.narod.ru/
spohady12.htm

В іншому випадку спогади використанні як ілюстрація 
окремого явища, події. Вони посилюють сприйняття того, що 
було з нами і у своєрідний спосіб «олюднюють» те, що мало міс-
це. Наприклад.

Завдання. 5. Наскільки боротьба держави з релігією та 
церквою була ефективною? Чому частина населення продов-
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жувала вірити в Бога і відвідувала вцілілі храми та молитов-
ні будинки (Джерела 5, 6, 7)? 6. Про який релігійний конфлікт 
йдеться в Джерелі 7? Представниками якої релігійної конфесії 
могли бути переселенці із Західної України? Чому їх намагали-
ся вигнати з храму? 7. Як ви ставитеся до відвідин культових 
споруд представниками інших релігійних конфесій?

Джерело 5. Із інтерв’ю з римо-католицьким свяще-
ником Ю. Зімінським.

Мій рідний дім – у місті Хмельницькому, колишня вулиця 
Калініна, 6. На Калініна, 4 жила сім'я голови православної па-
рафії, на Калініна, 7 – сім'я члена синагоги. Трохи далі – моли-
товний будинок євангельських християн-баптистів (ми їх на-
зивали «штундою»). Ну і, звичайно, все це було вкраплено у ра-
дянське – десь безбожне, десь язичницьке, десь сміливе, десь 
перелякане – суспільство. Я виріс у цьому. Я не боюся ні пра-
вославних віруючих, ні протестантів, ні юдеїв, ні язичників, 
ні безбожників, оскільки з самого народження вони були скла-
довою частиною мого життя.

[Електронний ресурс]. URL: http://risu.org.ua/ua/index/
expert_thought

Джерело 6. Із спогадів Кармелли Цепколенко.
… Мама в мене вірмено-католичка, а батько – православ-

ний. Я хрестика ніколи не знімаю, від хрещення. У радянсь кі 
часи мені завжди за нього дорікали, але я не зважала. Мене ні-
коли не обходили всі ці політико-ідеологічні речі. Коли в кон-
серваторії нам вигадали якійсь випускний залік з політики, 
приїхала професорка з Києва і сказала, що такого аполітично-
го дипломника вона ніколи не бачила. Я не знала жодного по-
трібного прізвища. Звісно, ректорові від цього було не солод-
ко. Загалом, я в храмі буваю не дуже часто, але вважаю себе 
релігійною людиною. Я живу навпроти Успенського собору, 
напевно він на мене впливає.

Довідка: Кармелла Цепколенко – композитор, доцент 
Одеської консерваторії.

[Електронний ресурс]. URL: http: www.musica-ukrainica.
odessa.ua

Джерело 7. Із спогадів Я. Черненко.
Коли ми приїхали в Дніпропетровську область, то теж 

натерпілися. Нас ніхто не любив, ми були «ворогами наро-
ду», «бандерівцями». Одного разу ми пішли до церкви на 
Великдень. Зайшли, помолилися і стали співати. Приходить 
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священик і каже: «Уходітє, бандеровци». А ми співали церков-
них пісень. Я усе життя терпіла, що я із Західної України.

Чорна книга України: зб. док., арх. матеріалів, листів, доп., 
ст., дослідж., есе. Київ: Вид. центр «Просвіта», 1998. С. 563.

Матеріали посібника можна використовувати не лише як 
навчальну книгу до спецкурсу «Історія України багатокультур-
на». Вони стануть у нагоді учителям і у викладанні окремих 
тем з історії України та всесвітньої історії у 6-11 класах. Певна 
річ, що у такому випадку робота з ними носитиме епізодич-
ний, фрагментарний характер. Наприклад, матеріали з пара-
графа «2.1. Стольне місто Київ: між Сходом і Заходом» про 
Києво-Могилянську академію та її діячів доцільно викорис-
тати у темі «Українська культура в першій половині ХVІІ ст.» 
(8 клас); джерела про конфлікти на національному ґрунті по-
чатку ХХ ст. (§3.1. Як ми жили разом) стануть яскравим ілю-
стративним матеріалом до теми «Російська революція 1905 – 
1907 років та її вплив на Україну» (10 клас); за матеріалами 
§5.6. «Золотий вересень» – Подія без вибору можна організува-
ти вивчення теми «Україна на початок Другої світової війни. 
Радянізація Західної України» (10 клас); за джерелами §3.3. 
Волинська трагедія: дві правди доцільно провести дискусію 
про причини та наслідки міжнаціональних конфліктів у ході 
Другої світової війни у темі «Україна в 1943–1944 роки» (10 
клас). Подібних прикладів можна навести безліч. В цілому де-
сятки поодиноких джерел або об'єднаних у тематичні групи 
можуть стати предметом організації учнівського дослідження, 
поглибленого вивчення, ілюстрування історичних фактів, по-
рівняння і співставлення.

Сучасна шкільна навчальна література з історіє потребує 
суттєвого оновлення. Цю вимогу диктують нові принципи, що 
повинні бути враховані у процесі моделювання навчально-
го матеріалу. Навіть часткове врахування нових методологіч-
них засад у змісті шкільної історії рано або пізно приведе до 
скорочення авторського тексту, заміни його інформаційними 
джерелами, що стануть не лише альтернативою традиційному 
навчанню, але утверджуватимуть нову модель – дослідження 
історії. Посібник «Разом на одній землі. Історія України полі-
культурна» активно сприяє впровадженню саме такої моделі.

Примітки:
1. Нечкіна М.В. Історія СРСР: підруч. для 7 кл. Київ: Рад. шк., 

1977. С. 51–72.
2. Там само. С. 161–165.
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3. Лях Р.Д. Історія України. З найдавніших часів до середини 
ХІV ст.: підруч. для 7 кл. серед. шк. Київ: Ґенеза, 1996. С. 21–
29.

4. Коляда І.А. Історія України: підруч. для 6–7 кл. Київ: Ґенеза, 
1998. С. 38–88.

5. Трубчанінов С.В. Історія України: навч. посіб. для 6-7 кл. се-
ред. загальноосвіт. шк. Кам'янець-Подільський: Оіюм, 1997. 
С. 33-66.

6. Пометун О.І. Історія України: підруч. для 11 кл. загаль но освіт. 
навч. закл. Київ: Освіта, 2011. 336 с.

7. Струкевич О.К. Історія України: підруч. для 11 кл. загально ос-
віт. навч. закл. Київ: Грамота, 2011. 320 с.

8. Разом на одній землі. Історія України полікультурна: навч. по-
сіб. / О. Кісь, В. Мисан та ін. Львів: ЗУКЦ, 2012. С. 7–100.

9. Там само. С. 319–328.

The article focuses on the implementation of the principle of multicul-
turalism in modern teaching materials for school history – textbooks and 
manuals. In addition to the traditional principles that form the content 
of school history, the last decade has seen the wide adoption in histori-
cal didactics of several new principles: multi-course, multi perspectivity, 
multiculturalism, problem-thematic, and axiological approaches. The 
principle of multiculturalism involves presenting the historical process 
as a holistic phenomenon, combining the history, culture, language, tra-
ditions, and customs of various ethnic groups.

Based on a brief analysis of selected textbooks from the Soviet era 
and the fi rst decade of independent Ukraine, it is concluded that mul-
ticulturalism is presented rather superfi cially in educational literature.

A somewhat different model of multicultural history is represent-
ed by the manual «Together on One Land: A Multicultural History of 
Ukraine», published in 2012 and recommended as a resource for con-
ducting special courses and for use in history education.

This manual and its structure can serve as a kind of model for com-
piling the content of school history textbooks within the context of imple-
menting the principle of multiculturalism.

Key words: history didactics, methodological foundations of school 
history content, educational literature, multiculturalism, school history.
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правління династії Тюдорів у середніх навчальних закладах Об’єд-
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Ірландії, а також підходи до формування історичних компетент-
ностей учнів. Особливу увагу приділено методам викладання, ін-
терактивним завданням та освітнім ресурсам, що використову-
ються для поглибленого вивчення теми. Також висвітлено відмін-
ності між освітніми системами різних регіонів та їхньою автоно-
мією у розробці навчальних планів.
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Період правління Тюдорів є одним з найвизначніших в іс-
торії Об’єднаного Королівства, який охоплює майже 120 ро ків 
(з 1485 по 1603 рр.), відзначившись значними культурними, 
політичними та соціальними перетвореннями. Тому у школах 
Великої Британії цей період має важливе значення для фор-
мування в учнів історичної та культурної компетентностей, 
критичного мислення, здатності до глибокого аналізу історич-
них подій та поваги до своєї історичної спадщини1.

У закладах середньої освіти Об’єднаного Королівства учні 
знайомляться з династією Тюдорів у віці 11-12 років, оскіль-
ки, згідно Національної навчальної програми щодо вивчення 
історії2, вони вже мають базове уявлення про історич ні події 
та хронологію й готові працювати зі складнішими історични-
ми процесами, детально вивчаючи дану епоху. Вар то заува-
жити, що період Тюдорів характеризується великою кількістю 
подій, зокрема, велика війна Троянд, шлюбна та реформатор-
ська політика Генріха VIII, кривавий період прав ління Марії I, 
золоте століття Єлизавети I. Ці та інші частини великого роз-
ділу історії наповнені значною кількістю складної терміноло-
гії, низкою важливих дат, різних культурних та історичних 
явищ, які сформували основу сучасної культури та мистецтва 
Об’єднаного Королівства. Тож встановлені вікові рамки цілком 
відповідають поданому матеріалу та рівню сприйняття учнів.

Національна навчальна програма з історії («National cur-
riculum in England: history programmes of study») передбачає 
розподіл усього навчального матеріалу на 3 ключові етапи (Key 
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Stage – далі KS) з врахуванням віку учнів та років навчання. 
Так, історію Тюдорів вивчають на завершальному етапі 3 KS 
протягом 7, 8 та 9 років навчання в середній школі, хоча дея-
кі програми включають їх вивчення до 2KS3. Отож, відповід-
но до «National curriculum in England: history programmes of 
study» від 11 вересня 2013 р. учні на 3 KS повинні:

• поглибити свої хронологічні знання з британської, ло-
кальної та всесвітньої історії;

• визначати важливі події, порівнювати їх, встановлю-
вати зв’язки та аналізувати тенденції в межах періодів і про-
тягом тривалих відрізків часу;

• ефективно застосовувати історичні поняття та терміни;
• здійснювати історично обґрунтовані дослідження, 

вклю чаючи й власні, та формулювати відповідні структурова-
ні й аргументовані відповіді;

• розуміти вплив різних типів історичних джерел на 
формування історичних тверджень, а також визначати при-
чини та умови виникнення суперечливих аргументів та інтер-
претацій минулого4.

Воднораз, кожна країна, що входить до складу Об’єд на ного 
Королівства має власну систему освіти, яка діє незалежно від 
решти країни. Це зумовлено історичними, політичними, куль-
турними чинниками, що визначають унікальний підхід до фор-
мування освітніх програм. Так, наприклад, в Англії існує вище 
розглянута «National curriculum in England: history programmes 
of study», яка встановлює обов’язкові стандарти для більшос-
ті шкіл5. Водночас, Шотландія має власну систему «Education 
Scotland: Social Studies», яка спря мована на розвиток широко-
го спектра навичок в учнів6. В Уельсі раніше використовували 
навчальну програму Англії, однак у 2022 р. було запроваджено 
«Curriculum for Wales: Humanities», яка наголошувала на міждис-
циплінарному підході та національній ідентичності7. Історична 
освіта Північної Ірландії регулюється окремою навчальною про-
грамою «Northern Ireland Curriculum: History», яка відображає 
особливості регіону8. Варто зауважити, що всі ці системи мають 
спільні характеристики, однак вони діють незалежно, відобра-
жаючи автономію освітньої політики кожної країни.

Національні програми з історії усіх адміністративних оди-
ниць країни встановлюють загальні вимоги, історичні періоди 
та цілі навчання, але не передбачають обов’язкових тем чи фік-
совану кількість годин на вивчення того чи іншого історичного 
періоду. Тож система освіти Об’єднаного Королівства має своє-
рідну гнучкість та надає кожному закладу освіти свободу адап-
тувати свій навчальний план відповідно до потреб учнів.
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У додатку до Національної навчальної програми Англії 
міститься рекомендований перелік тем для кожного ключо-
вого етапу. Для 3 KS вона виділяє сім основних розділів, які 
учням необхідно опрацювати впродовж трьох років навчан-
ня. Водночас, у першому та другому її розділах чітко визначе-
но період правління Тюдорів: «розвиток церкви, держави та 
суспільства в середньовічній Британії 1066–1509» та «розви-
ток церкви, держави та суспільства в Британії 1509–1745»9. 
Зокрема, розділ про середньовічну історію завершується згад-
кою про Тюдорів, оскільки йдеться про перебіг та завершен-
ня війни Червоної та Білої троянд, масштабного конфлікту 
між двома ворожими домами Ланкастерів і Йорків. Учні ана-
лізують основні етапи цього протистояння та досліджують пе-
редумови сходження на престол Генріха VII, який започатку-
вав утворення династії Тюдорів. Також вони проводять тур-
ніри, дебати, зустрічі та свята з метою кращого розуміння іс-
торичного контексту подій, культурних особливостей та соці-
альних відносин цієї епохи. Розглядаючи наступний розділ, 
робимо висновки, що у ньому подано детальний аналіз прав-
ління Генріха VIII, стосунки з Анною Болейн, що призвели до 
розриву з католицькою церквою, та формування нової англі-
канської церкви. Воднораз вивчаються питання секуляриза-
ції монастирських земель. Далі учні дізнаються про ключові 
аспекти правління Марії I (відомої як Кривава Мері) – першої 
жінки на англійському троні. Варто відзначити, що основна 
увага тут звертається на переслідуванні королівським урядом 
протестантів та повернення до католицької віри. Заключна 
тема, що запропонована учням у додатку, стосується правлін-
ня королеви Єлизавети I, зокрема, йдеться про її активну ко-
лоніальну політику в Америці, перемогу над іспанським фло-
том та королевою Марією Стюарт. Період Єлизавети I був най-
кращим в історії Англії за мір ками тогочасного суспільства, 
тому й отримав назву «Золотий вік Англії»10.

Зауважимо, що це лише рекомендації, які не становлять час-
тину закону, тому не підлягають дотримання виключно в такій 
формі. Аналізуючи Програму, стає зрозуміло, що вона не охоп-
лює початок правління Генріха VII та його шлюб з Єлизаветою 
Йорською. Не згадується також історія раннього дитинства 
Генріха VIII, який не мав бути королем. До переліку не увійшли 
Едуард VI, який прийняв ряд важливих рішень впродовж свого 
короткого часу правління, Леді Джейн Грей, яка правила лише 
дев'ять днів і була страчена за наказом Марії I. Ці та інші важ-
ливі події можуть вивчатися в рамках шкільного курсу історії та 
бути адаптованими до потреб й інтересів учнів.
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Історична освіта в Об’єднаному Королівстві побудована 
на прагненні створити «пласт знань», який поступово дає змо-
гу учням не лише запам’ятовувати факти, а й розвивати гли-
боке розуміння зв’язку між минулими та теперішніми подія ми. 
Цей підхід спрямований на розвиток здатності аналізувати, 
інтерпретувати та узагальнювати історичні дані, що надзви-
чайно важливо для розвитку критичного мислення. Завдяки 
регулярному ознайомленню з ключовими поняттями учні ма-
ють можливість будувати власні історичні аргументи та ство-
рювати зв’язні розповіді про минуле. Це не лише покращує 
якість сприйнятої історичної інформації, але й сприяє актив-
ній громадянській позиції, роблячи історичні знання основою 
для розуміння соціальних і культурних процесів11.

Основною метою цієї моделі є досягнення балансу між на-
буттям «суттєвих» знань і розвитком «дисциплінарних» навичок, 
що дозволяє учням краще орієнтуватися в складних історич-
них процесах. Такий підхід підкріплюється систематичними об-
говореннями вчителями змісту та методів подачі матеріалу, що 
сприяє його постійному вдосконаленню. Як зазначає Аманда 
Шпільман, головний інспектор освіти в Ofsted (Управління стан-
дартів освіти, послуг і навичок у справах дітей): «Хороша істо-
рична освіта дуже важлива для навчання дітей. Вивчення істо-
рії допомагає дітям зрозуміти своє місце у світі та в довгій історії 
розвитку людства. І це спонукає їх побачити подібності та від-
мінності людського досвіду в різних місцях і періодах»12.

Система шкільної історичної освіти Об’єднаного Коро-
лівства не передбачає стандартизованого використання під-
ручників, натомість основна увага приділяється інтерактив-
ним методам, творчим завданням, презентаціям та великій 
кількості роздаткового матеріалу. Учнів не обтяжують важки-
ми портфелями та не змушують носити їх додому, а усі необ-
хідні ресурси для роботи залишаються у класі. За бажанням 
учні можуть взяти певно матеріали, щоб повторити чи підго-
туватися до тестів, а домашнє завдання виконується онлайн 
на відповідних платформах13.

Водночас, в англійських школах давно існує тенденція 
детально вивчати різні історичні теми, заглиблюватися в істо-
ричні поняття, з’ясовувати причинно-наслідкові зв’язки. Для 
реалізації цих завдань педагоги з різних куточків країни роз-
робляють цікаві завдання та вправи до різних історичних тем. 
Визначена тенденція не обминула Тюдорів, адже це вважа-
ється однією з центральних тем англійської історії. На інтер-
нет платформі «Twinkl» можна знайти безліч різних завдань до 
будь-якої теми, що присвячена Тюдорам.
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Наприклад, ефективною та цікавою буде безкоштовна 
розробка британських педагогів гри «Кубик»14, яка разом з при-
вабливим оформленням має й високу результативність на уро-
ці історії (рис. 1). Її основна мета полягає у перевірці та контро лі 
знань учнів, а також залученні їх до вивчення нового матеріа-
лу. Отож, під час проведення заняття шляхом випадкових ком-
бінацій учитель може пояснювати особливості правління кож-
ного монарха. Ефективність такої методики полягає в тому, що 
вона орієнтується на усну та швидку відповідь учнів, а вико-
ристання способу «фортуни» унеможливлює передбачення пи-
тань. Таким чином, виявляються реальні знання здобувачів 
освіти, які можна корегувати чи вдосконалювати.

Запропоноване завдання є лише частиною великої теки, 
яка спеціально відведена для вивчення тематичної лексики 
(атрибути, монархи, терміни, події), також вона містить зав-
дання на відпрацювання, роботу з термінами в контексті да-
ної теми тощо.

Під час підготовки до уроку вчителі в Об’єднаному Ко-
ро лівстві часто звертаються до різних онлайн ресурсів, як 
безкоштовних, так і платних. Останні мають набагато біль-
ше можливостей та можуть містити готові методичні розроб-
ки, що входять у вартість загальної підписки або їх оплачу-
ють додатково. Приватні заклади освіти забезпечують педаго-
гів без коштовним доступом до платних навчальних платформ 
та сервісів, однак більшість учителів вимушені шукати спосо-
би для підготовки якісного матеріалу самостійно.

Багато педагогів знаходять цікаві матеріали на без-
коштовних сервісах, одним з яких є BBC. Варто зауважи-
ти, що його розробники приділяють значну увагу соціальним, 
культурним, політичним та іншим важливим питанням, що 
корисно не лише для учнів. Воднораз мають власну збірку ма-
теріалів орієнтованих на використання в закладах освіти, де 
історія посідає вагоме місце.

Наприклад, у одному з завдань матеріалів BBC – 
«Карбування монети Тюдорів» (рис. 2) – пропонується виготови-
ти монету історичного діяча періоду Генріха VIII, опираючись 
на здобуті знання. Це завдання творчого характеру та орієн-
товано більше на молодшу аудиторію. Однак воно входить до 
комплексного уроку, що присвячений історії шести шлюбів ко-
роля Генріха VIII і є його фінальною частиною. Згідно до реко-
мендацій BBC, на початку уроку учні переглядають невелич-
кий відеоролик про кожну з дружин, після чого вчитель ста-
вить запитання для обговорення побаченого. Далі педагог роз-
дає зображення кожної з дружин і пропонує заповнити неве-
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лике портфоліо про них. Згодом учні беруть участь в інтерак-
тивній грі «Питання до Короля». Завершальним етапом стає ви-
готовлення монет, які символічно підсумовують тему уроку15.

Рис. 1. Усна гра «Кубик».
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Рис. 2. Карбування монети Тюдорів.

Наступна дидактична гра, що часто застосовується бри-
танськими вчителями на уроках історії, є «Вісник долі» (рис. 3). 
Вона поєднує в собі елементи гри та навчання, що сприяє кра-
щому запам’ятовуванню, та впливає на розвиток творчих та 
креативних здібностей16.
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Рис. 3. Вісник долі.

Основний її принцип полягає у тому, що учні складають 
паперову конструкцію та випадковим чином отримують за-
питання про життя та оточення короля Генріха VIII, таким чи-
ном сприяючи розвитку критичного мислення та формуван-
ню навичок історичної аргументації. Використання цього ме-
тоду забезпечує залучення школярів до навчального процесу 
через тактильну та візуальну взаємодію, покращуючи когні-
тивне засвоєння матеріалу17.

Техніка особливо корисна для природного запам’ято ву-
вання постатей цього історичного періоду та їх зв’язок з ко-
ролем. Її можна застосовувати з метою стимулювання актив-
ного обговорення ролі та місця окремого персонажа в історії, 
простежуючи його глобальний вплив на політичне, соціальне, 
культурне чи релігійне життя Англії в XVI ст. Водночас, під час 
аналізу англійської термінології на уроці можна використати 
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міжпредметні зв’язки з англійською мовою. Педагогічна цін-
ність цієї розробки полягає в її здатності формувати динаміч-
не освітнє середовище, котре не лише ефективне, але й відпо-
відає сучасним принципам навчання, зокрема «навчанню че-
рез досвід»18.

Утім, описані вище методичні розробки британських пе-
дагогів, на перший погляд, можуть здатися занадто простими 
чи навіть дитячими, наприклад, гра в кубик чи виготовлен-
ня монет, проте вони формують причинно-наслідкові зв’язки, 
розвивають критичне мислення та залучають учнів до актив-
ної участі у процесі навчання. Разом із ними використовують 
історичні симуляції та інноваційні цифрові платформи, що 
мають широкий функціонал можливостей та інструментів.

Дидактична ефективність згадуваних методичних мате-
ріалів полягає у зовнішній простоті, роблячи їх доступними та 
результативними. Адже, чим більше учнів взаємодіють з ма-
теріалом, працюють над його виготовленням та підготовкою, 
тим краще вони його запам’ятовують. Освіта в Об’єднаному 
Королівстві показує, що реалізація успішного навчання – це не 
завжди складні технологічно насичені методи, а живе спілку-
вання й здатність з найскладнішого робити цікаве та просте.

Окрім якості методичного матеріалу важливо також вра-
ховувати його практичну користь, тому окрема увага при-
діляється аналізу думок громадян Об’єднаного Королівства 
про рівень викладання історії Тюдорів у школі. Так, наприк-
лад, на американській платформі Reddit було розміщене пи-
тання для обговорення: «Чи викладають історію Тюдорів та 
Стюартів в школах Об’єднаного Королівства?»19. Багато ко-
ментаторів відзначають, що під час навчання ключовими фі-
гурами є Генріх VIII і Єлизавета I. Деякі британці зазначили, 
що у школі часто використовують ресурси, надані сайтом BBC 
Bitesize, які допомагають школярам зрозуміти головні події та 
персонажів того періоду, що й підтвердили користувачі плат-
форми. Простежуються також відмінності викладання періо-
ду Тюдорів залежно від регіонів. Наприклад, випускники ір-
ландських шкіл згадують про викладання історії з релігійним 
підтекстом і упередженістю, коли основна увага приділялася 
конфлікту Генріха VIII з католицькою церквою та особливос-
тям правління Кривавої Марії. Ці фактори свідчать, що істо-
рія Тюдорів представлена в різних регіонах і навчальних зак-
ладах по-різному та має суттєві відмінності20.

Важливо також зазначити, що історія Тюдора залишаєть-
ся поточною темою, котра виноситься на іспит з історії і час-
то входить до GCSE (загальний сертифікат про середню осві-
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ту). Воднораз, деякі коментатори згадують підручники, в яких 
часто зустрічають розділ під назвою «Реформація», де розкри-
ваються важливі аспекти правління Генріха VIII та його на-
щадків21.

На платформі «Quora» було розміщено схожі питан-
ня, однак без прямого зв’язку з Тюдорами: «Чи викладають 
в Британських школах історію монархів?», «Чи люди в Англії 
знаються про всіх своїх королів та королев?». З коментарів 
стає зрозуміло, що Тюдори є однією з найбільш вивчених ди-
настій у школі. Користувачі зазначають, що найчастіше ак-
цент ставиться на релігійній політиці Генріха VIII та його відо-
мим шести шлюбам. Без уваги не залишається Єлизавета I, яка 
згадується у контексті найбільшого розквіту Англії, зміцнен-
ню національної ідентичності та перемогою над Іспанською 
Армадою22.

Проте вивчення Тюдорів у школі зазвичай є поверхне-
вим, а детальний огляд цієї теми залежить від вибраних кур-
сів, школи та регіону навчання. Зазвичай історія династії 
вив чається як додатковий курс у випадках, коли вона вхо-
дить до переліку обов’язкових шкільних іспитів22, 23.

Водночас, коментатори відзначають, що інтерес до істо-
рії, зокрема періоду Тюдорів, зростає з віком. Дорослі, особли-
во ті, хто подорожує або займається самоосвітою, часто по-
вертаються до вивчення цієї епохи, маючи на меті краще зро-
зуміти її вплив на сучасний стан Об’єднаного Королівства24.

Отже, період правління Тюдорів є важливим в історії 
Об’єд наного Королівства. За допомогою глибокого аналізу 
культурних, політичних та релігійних аспектів цієї епохи учні 
не лише отримують знання про визначений період, а й фор-
мують аналітичні навички, розвивають критичне мислення та 
усвідомлюють значення історичних процесів. Різноманітність 
програм країн Великої Британії та Північної Ірландії демон-
струє важливість цієї теми та особливості її викладання в різ-
них куточках великої країни. Гнучкість навчальних програм – 
це саме той ідеал, до якого прагнуть більшість світових сис-
тем освіти, оскільки це надає педагогічну свободу для реалі-
зації індивідуальних підходів до навчання, адаптації матеріа-
лу до потреб учнів, а також інтеграції новітніх методик і тех-
нологій у процес навчання. Це дозволяє створити середовище, 
де кожен учень може максимально розкрити свій потенціал і 
здобути знання, що відповідають вимогам сучасного суспіль-
ства. Вчителі в школах Об’єднаного Королівства працюють на 
результат і докладають максимум зусиль для виховання моло-
дого покоління.
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У статті досліджується актуальність формування медіа-
грамотності вчителів суспільствознавчих предметів в умовах ін-
формаційної війни. У ній розглядаються теоретичні аспекти ме-
діаграмотності, її значення для майбутніх учителів суспільствоз-
навчих предметів , а також практичні методи та прийоми, які мо-
жуть бути використані для розвитку медіаграмотності на уро-
ках суспільствознавства. Стаття містить практичні рекоменда-
ції для вчителів щодо використання медіаграмотності на уроках 
громадянської освіти, зокрема, щодо аналізу історичних джерел, по-
літичної інформації, соціальних мереж та інших медіа текстів.

Ключові слова: медіаграмотність, інформаційна війна, дезін-
формація, пропаганда, вчителі суспільствознавчих предметів.

В епоху інформаційної глобалізації, коли інформація є клю-
човим фактором успіху, вміння керувати її потоками, тобто ко-
дувати та декодувати її, є надзвичайно важливим. Особливо 
гостро це питання постало у зв’язку з російською агресією про-
ти України. РФ здійснила пряме вторгнення на українську те-
риторію, замаскувавши його потужним потоком спотвореної 
та неправдивої інформації. Ані Україна, ані міжнародна спіль-
нота не були готові до такої інформаційної атаки, тому медіа-
грамотність є критично важливою для кожного громадянина, 
а особливо для вчителів суспільствознавчих предметів. Адже 
саме вони формують світогляд молодого покоління, навчають 
їх критично мислити та аналізувати інформацію. Від рівня ме-
діаграмотності вчителів залежить здатність здобувачів освіти 
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протистояти інформаційним атакам і бути свідомими громадя-
нами. Питання медіагра мот ності вчителів суспільствознавчих 
предметів в умовах інформаційної війни є не лише актуальним, 
а й життєво важливим для безпеки суспільства та формування 
стійкого демократичного середовища.

Війна інформацією у наш час – це одна з найнебезпеч-
ніших видів зброї. Кожна людина в теперішньому світі тісно 
пов’язана з інформацією, яка має безпосередній вплив на неї. 
З розвитком сучасних технологій інформація має величезний 
вплив на людство. Вона може маніпулювати масами та досяг-
ти поставленої мети, наприклад, знищити конкурента чи роз-
палити війну.

У сучасному світі інформацією може керувати влада або 
група людей, які впливають на визначені маси, щоб сформу-
вати потрібну точку зору чи громадську думку, одну систему 
поглядів. Наслідком такого є, що груп людей, якими маніпу-
люють формується потрібний світогляд та позиція у житті сто-
совно тих питань, у яких раніше виникали суперечки і непо-
розуміння. Якщо ж сумніви і протиріччя відсутні, то завдан-
ням «інформаційної війни» є те, щоб ці сумніви та протиріч-
чя з’явилися.

«Сучасність – це  інформаційна епоха, – зазначає О. Не вель-
сь ка – Гордєєва у статті «Маніпуляції як засіб інформаційно-
пси хологічного впливу в інформаційній війні». – Інформаційне 
суспільство розглядається як новий тип суспільства, у якому 
володіння інформацією є рушійною силою перетворень, роз-
витку, творчості в соціумі. Інформаційна епоха актуалізувала 
інформаційні війни як особливу форму ведення інформацій-
ного протистояння між різними суб’єктами (державами, неу-
рядовими, економічними та іншими структурами), яка перед-
бачає комплекс дій із нанесення шкоди інформаційній сфе-
рі конкуруючої сторони і захисту власної інформаційної сфе-
ри для забезпечення власної інформаційної безпеки. Одним із 
завдань інформаційної війни є маніпулювання громадською 
думкою і масовою свідомістю»1.

Інформація завжди була важливою для суспільства, а ме-
діа відіграють вирішальну роль у її поширенні. Традиційно, 
саме через газети, телебачення, радіо та інші мас-медіа люди 
отримують новини, знайомляться з різними точками зору та 
аналітикою. Медіа мають свої механізми збору, обробки, по-
ширення та зберігання інформації, і ці процеси регулюються 
як законодавством, так і внутрішніми правилами та етични-
ми нормами. Все це спрямовано на те, щоб аудиторія отри-
мувала об’єктивну, точну та достовірну інформацію. Сьогодні 
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ж соціальні медіа та месенджери є серйозними конкурента-
ми традиційних медіа, однак вони мають одну важливу від-
мінність: вони не підлягають такому ж регулюванню. Закони 
та етичні стандарти, які контролюють діяльність газет, теле-
бачення та радіо, часто не поширюються на контент, який 
пуб лікується в соціальних мережах та месенджерах2.

Це створює серйозну проблему, оскільки багато людей до-
віряють інформації з соціальних медіа так само, як і інформа-
ції з традиційних джерел. Однак, через відсутність належного 
контролю, у соціальних медіа може поширюватися недосто-
вірна або навіть шкідлива інформація. Схожі механізми по-
ширення інформації в соціальних і традиційних медіа лише 
посилюють цю проблему. Люди часто сприймають її як прав-
диву, не перевіряючи та не аналізуючи. Це може призводити 
до помилкового розуміння подій, спотворення фактів та по-
ширення неправдивої інформації, що є формою інформацій-
ної маніпуляції3.

Під час конфлікту або війни інформаційні маніпуля-
ції стають особливо небезпечними. Єдність суспільства, під-
тримка армії та влади є критично важливими для стабільнос-
ті та успіху країни. Ворог, користуючись цим, активно вико-
ристовує інформаційні маніпуляції, щоб підірвати цю єдність, 
поширюючи негативну інформацію та сіючи розбрат. У час 
вій ни інформація стає зброєю. Відрізнити правду від маніпу-
ляцій, фейків та спотворень практично неможливо, адже во-
рог використовує ті ж інструменти, що й традиційні медіа. Це 
призводить до того, що люди відчувають себе дезорієнтовани-
ми, збудженими та роздратованими4.

Навіть коли ми чуємо заяву від людини, що посідає високе 
становище, важливо з’ясувати, в якому контексті вона гово-
рить. Чи це офіційна заява від імені організації, чи її особиста 
думка? Це може бути складним завданням, але від цього зале-
жить наше розуміння та інтерпретація інформації. Державні 
діячі, зокрема політики та депутати, часто поєднують ці два 
формати, що може призвести до плутанини. Тому важливо за-
вжди зберігати критичне мислення та аналізувати отриману 
інформацію. Усвідомлення цієї різниці є важливим елементом 
протидії інформаційним маніпуляціям. Дезінформація часто 
зловживає авторитетом відомих людей або високопосадовців, 
щоб поширювати свої наративи, вдаючись до спотворення їх 
слів, виривання їх з контексту, перефразовування або навіть 
прямої підробки цитат. Тому необхідно завжди пам’ятати про 
контекст, в якому подається інформація, і вміти розрізняти 
офіційні заяви посадової особи та її особисті думки5.
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Ворог часто використовує правдиву інформацію у своїх 
маніпулятивних цілях. Він може подавати факти вибірково, 
або ж виривати їх з контексту, щоб створити потрібне йому 
враження. Тому важливо завжди пам'ятати про це та кри-
тично ставитися до будь-якої інформації, яку ми отримуємо, 
особ ливо під час конфлікту.

Початок російсько-української війни в 2014 році фактич-
но ознаменував прагнення Росії посилити вплив на Україну, 
котра Революцією Гідності започаткувала геополітичний роз-
ворот на Захід. Традиційно для Росії цей вплив почав здійс-
нюватись у формі гібридної (фактично – неоголошеної) вій ни, 
що межує з державним тероризмом6.

Водночас, інформаційна війна, яку Росія активізувала з 
початком російської збройної агресії, направлена на інформа-
ційне забезпечення сепаратистського руху на сході України, 
послаблення контролю центральної влади, створення проблем 
безпекового та економічного характеру.

Ми розуміємо та наголошуємо на тому, що медіаграмот-
ність сьогодні є дуже важливою, і деякі школи вже поча-
ли вводити її як окремий предмет, хоча поки що він не є 
обов’язковим. Воднораз, виникає питання, хто ж буде навча-
ти медіаграмотності, адже це потребує спеціальних знань та 
навичок. Тому тут особливо важлива роль належить вчителям 
суспільствознавчих предметів. Професійна підготовка май-
бутніх учителів суспільствознавчих предметів направлена на 
формування високого рівня медіаграмотності.

Формування високого рівня медіаграмотності у майбут-
ніх вчителів суспільствознавчих предметів є критично важ-
ливим завданням сучасної педагогічної освіти. В умовах ін-
формаційного суспільства, де медіа відіграють ключову роль 
у формуванні громадської думки та світогляду, вчитель по-
винен володіти не тільки глибокими знаннями з предмету, 
але й навичками критичного аналізу медіаконтенту. Медіа-
грамотність дозволяє педагогу ефективно протистояти інфор-
маційним маніпуляціям, розрізняти фейки та пропаганду, а 
також навчати цьому здобувачів освіти7.

Дж. Берен виокремив такі ключові навички для медіа гра-
мотної особистості: усвідомлене сприйняття, тобто здатність 
докладати зусиль для сприйняття та розуміння змісту медіа-
тексту, а також вміння фільтрувати інформаційний «шум»; ро-
зуміти силу впливу, який медіатексти можуть мати на авдито-
рію; вміти розрізняти емоційну та аргументовану реакцію на 
медіатекст для прийняття зважених рішень; здатність фор-
мулювати обґрунтовані припущення щодо змісту медіатексту; 
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здатність критично оцінювати медіатексти, незважаючи на 
авторитетність їх джерел; розуміти мову медіа та вміти розу-
міти їх вплив, незалежно від складності медіатекстів8.

Сучасний світ вимагає від майбутніх учителів суспіль-
ствознавчих предметів не тільки технічної грамотності в сфері 
медіа, але й глибокого розуміння їх сутності, принципів функ-
ціонування та впливу на авдиторію. Вони мають бути здатни-
ми критично оцінювати медійну інформацію, фільтрувати її 
та допомагати здобувачам освіти розвивати власне критичне 
мислення, щоб вони могли протистояти маніпуляціям та збе-
рігати власну ідентичність.

Тому вчителі громадянської освіти мають бути не тільки 
джерелом знань, але й медіаторами, які допомагає здобува-
чам освіти орієнтуватися у складному інформаційному прос-
торі. Вони мають вміти аналізувати медіатексти з різних то-
чок зору, виявляти приховані упередження та маніпуляції, а 
також навчати цьому здобувачів освіти. Розвиток медіагра-
мот ності у майбутніх учителів суспільствознавчих предметів 
є запорукою формування критично мислячого та відповідаль-
ного суспільства. Адже саме від них залежить, яке покоління 
громадян виросте в нашій країні9.

Тамара Бакка досліджуючи професійну підготовку май-
бутніх вчителів суспільних предметів в дисертаційному дослі-
дженні «Підготовка студентів до викладання суспільствознав-
чих дисциплін у середніх загальноосвітніх навчальних закла-
дах» зазначає: «Належне викладання шкільного суспільствоз-
навства потребує підготовки фахівців, яким притаманний ви-
сокий рівень компетентності в галузі людинознавства і спілку-
вання, що забезпечує адекватне відображення реальності, які 
мають власну думку щодо явищ дійсності та вміють її вислов-
лювати, мають знання й уміння, необхідні для виховання ду-
ховності та громадянських якостей в учнів». Тому, професій-
на підготовка майбутніх вчителів суспільствознавчих предме-
тів має включати в себе не тільки теоретичні курси з медіа-
грамотності, але й практичні заняття з аналізу медіаконтен-
ту, створення власних медіапроектів та розвитку критично-
го мислення10.

Ми вважаємо, що важливо аби майбутні вчителі суспіль-
ствознавчих предметів мали можливість спілкуватися з екс-
пертами в галузі медіа, журналістами та громадськими акти-
вістами, які допоможуть їм краще зрозуміти реалії сучасного 
медіапростору.

Системний та комплексний підхід до формування медіа-
гра мотності у майбутніх вчителів суспільствознавчих предме-
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тів є запорукою успіху у вихованні медіаграмотного поколін-
ня громадян.

Як ми зазначали раніше у статті «Чому вчитель має бути 
медіаграмотним?»: «Визнання та розвиток медіаграмотнос-
ті вчителів дуже часто не встигає за швидкими змінами, що 
призводить до істотної зміни або втрати соціального ста-
тусу і системи цінностей. Це відбувається через те, що за-
соби медіа розвиваються швидше, ніж потрапляють у руки 
до вчителя, що спостерігається в історичній ретроспекти-
ві. Тому багато міжнародних організацій, уряд, роботодав-
ці, а також пос тачальники освіти та навчання у всьому сві-
ті визнають нагальну потребу покращити рівень медіагра-
мотності й медіа ком петентності вчителів через неформаль-
ну та інформальну освіту. Це можливо реалізувати в транс-
версальному мисленні та комунікативних діях, що знаходять 
своє втілення у відповідній трансверсальній медіакомпетент-
ності – сукупності здібностей, здатностей, умінь і навичок ді-
я ти у складному контексті змін і диференціацій освітніх ре-
форм. Медіагра мот ність для вчителя як трансверсальна ме-
діа компетентність життєво важлива в гіперпов’язаному «сус-
пільстві знань», керованому глобалізацією і цифровими техно-
логіями. Тому ме діаграмотність має стати стандартною части-
ною формальної освіти як майбутнього вчителя, так і вчите-
ля з досвідом протягом їхньої професійної діяльності. Ми вва-
жаємо, що ме діа грамотність має бути включена до трансвер-
сальних медіа ком петентностей, що стане ключем до зміни сві-
тової освітньої парадигми, котра призведе до прийняття но-
вих освітніх стандартів. Медіаграмотність стане новою гло-
бальною людсь кою валютою, яка буде включена у всі навчаль-
ні програми по всьому світу»11.

Успішна реалізація поставлених завдань потребує від 
здобувачів освіти належної професійної підготовки, яка пе-
редбачає вміння працювати з інформаційно-комуніка цій-
ними технологіями в освітньому середовищі закладів загаль-
ної середньої освіти. Ці вміння свідчать про рівень медіа гра-
мот ності майбутніх учителів суспільствознавчих предметів, 
тобто їх здатність ефективно використовувати мас-медіа та 
ІКТ для вирішення професійних завдань, зокрема: ефектив-
но здійс нювати інформаційну діяльність, включаючи пошук, 
обробку, передачу та зберігання інформації, а також створен-
ня нових медіатекстів; оцінювати та використовувати мож-
ливості електронних освітніх ресурсів, як опублікованих, так 
і дос тупних в Інтернеті; налагоджувати ефективну інфор-
маційну взаємодію між усіма учасниками освітнього проце-
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су за допомогою ІКТ; розробляти та застосовувати психолого-
педагогічні інструменти оцінювання навчальних досягнень 
здобувачів освіти, зокрема тестування; організовувати освіт-
ню діяльність здобувачів вищої освіти з використанням ІКТ з 
урахуванням специфіки кожного навчального предмета (ети-
ка, громадянська освіта, історія тощо). для природничих дис-
циплін це може бути засвоєння теорії, розв’язування задач та 
проведення експериментів12.

Професійна підготовка майбутніх учителів суспільствоз-
навчих предметів до використання мас-медіа в педагогічній 
діяльності є однією із найважливіших у формуванні медіа-
гра мотності. Вона має базуватися на спеціальних знаннях та 
вміннях, зміст яких пов’язаний з основними базовими понят-
тями медіаосвіти (мас-медіа, медіазасоби, медіасередо ви ще, 
медіаграмотність, медіакомпетентність особистості, ме діа-
компетентність педагога, методи і форми медіаосвіти, методи-
ка медіаосвіти) та бути зорієнтованою на використання май-
бутніми вчителями суспільствознавчих предметів мас-медіа в 
професійній діяльності13.

Таким чином, можемо зробити висновок, що медіа гра мот-
ність майбутніх учителів суспільствознавчих предметів – це 
складний та багатогранний конструкт, який потребує постій-
ного розвитку та вдосконалення. Це не є статичним поняттям, 
оскільки рівень медіаграмотності може зростати протягом всі-
єї педагогічної діяльності. Медіаграмотність допомагає майбут-
нім учителям суспільствознавчих предметів усвідомити, яким 
чином медіатексти, що оточують нас щодня, впливають на 
наше розуміння світу та інформаційне середовище. Розвиток 
медіаграмотності майбутніх учителів суспільствознавчих пред-
метів в умовах воєнного стану є запорукою національної безпе-
ки, оскільки допомагає зміцнити інформаційний простір краї-
ни та протистояти ворожим інформаційним атакам.

Примітки:
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The article examines the relevance of the formation of media literacy 
of social studies teachers in the context of information warfare. It exam-
ines the theoretical aspects of media literacy, its importance for future 
social studies teachers, as well as practical methods and techniques 
that can be used to develop media literacy in social studies lessons. 
The article contains practical recommendations for teachers on the use 
of media literacy in social studies lessons, in particular, on the analysis 
of historical sources, political information, social networks and other 
media texts.
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ÎÑÂ²ÒÍÜÎÃÎ ÑÅÐÅÄÎÂÈÙÀ
Цифровізація освітнього середовища є ефективним інструмен-

том для підвищення якості навчання. Мета роботи полягає у фор-
муванні професійної компетентності майбутнього педагога в умо-
вах цифровізації освітнього середовища. Досягнення цієї мети мож-
ливо на основі використання аналітичного підходу, критичного ана-
лізу, методу герменевтики для більш точного аналізу навчальних 
можливостей. Цифрові технології у освітньому процесі мають пе-
реваги у порівнянні з традиційним навчанням, що сприяє розшире-
ному доступу до дидактичних матеріалів, їхньої конкретизації. 
Також вони впливають на можливість забезпечення моделювання 
способів організації навчання, котрі сприятимуть кращому засвоєн-
ню матеріалів. Для підготовки майбутніх педагогів історії можуть 
бути використані платформи Prometheus, Khan Academy, Moodle 
для вивчення теоретичних матеріалів. Використання інтерактив-
них додатків TimeMaps, ChronoZoom, LearningApps.org сприяє розши-
ренню практичних навичок. Ефективність навчального процесу за-
лежить від поєднання різних інтерактивних технологій, розширю-
ючи навчальні можливості та сприяючи їх доступності для засво-
єння інформації. Під час професійної підготовки майбутніх педаго-
гів історії увагу необхідно приділяти розвитку критичного мислен-
ня, практичних навичок, комунікації, конструктивного мислення. 
Практичне значення роботи пов’язано із підбором ефективних ін-
терактивних інструментів для розширення професійних знань 
майбутніх педагогів історії.

Ключові слова: інтерактивні технології, педагогічна діяль-
ність, індивідуальний підхід, комунікативні навички, критичне 
мислення.

Розвиток професійної компетенції майбутнього педагога 
має бути пов’язано з відповідністю сучасних вимог до реалі-
зації педагогічної діяльності. Формування професійної компе-
тентності можливо в умовах цифровізації освітнього середо-
вища. Цифровізація освіти представляє собою можливість ви-
користання інформаційних технологій для підвищення ефек-
тивності навчання1. Цифрові технології сприяють більш роз-
ширеному доступу до навчальних ресурсів, виключаючи пере-
завантаження загальними матеріалами й орієнтацією на більш 
конкретизоване навчання. Використання цифрових техно-
логій у освітньому процесі розвиває самостійність студентів, 
гнучкість мислення, що дозволяє в подальшому застосовувати 
більш творчий підхід до реалізації педагогічної діяльності. Для 
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цифровізації навчального процесу можуть бути використа-
ні спеціалізовані цифрові додатки та програми, освітні плат-
форми, штучний інтелект. Якісно побудований освітній про-
цес може забезпечувати розвиток мотивації майбутніх педа-
гогів, розвиваючи у них психологічну готовність до створен-
ня власних навчальних проєктів. Реалізація інтерактивного 
нав чання можлива за участю педагогів, які контролюють про-
цес засвоєння знань, розробляють навчальні стратегії для мі-
німізації перевантаження студентів.Можливості цифровізації 
освітнього середовища є досить розширеними, що пов’язано 
з коригуванням способів навчання студентів, моделюван-
ням підходів подачі інформації, розширенням теоретичних і 
практичних знань. Переваги інтерактивного навчання поля-
гають у змістовності навчального процесу та забезпеченні ін-
дивідуального контролю за способами розуміння навчальних 
мате ріа лів студентами2. Це сприяє формуванню цілісних про-
фесійних знань, розширенню самостійності здобувачів ви-
щої освіти. Досягнення ефективних результатів можливе на 
основі подолання можливих технічних бар’єрів, підвищення 
цифрової компетентності викладачів, якісній організації нав-
чання, постановки навчальних цілей та вибору коректних ін-
струментів для їхнього досягнення. Впровадження ефектив-
них цифрових технологій у навчальному процесі має включа-
ти аналіз інтерактивних технологій, які дозволять більш роз-
ширено сприймати навчальні матеріали. Забезпечення взає-
модії з колегами з інших навчальних університетів та країн 
дозволить підвищити цифрову компетентність та вибрати пе-
ревірені для навчання інформаційні технології, спрямовані на 
підвищення ефективності та зацікавленості студентів.

Створення цифрового освітнього середовища має перед-
бачати доступність технологій для усіх майбутніх педагогів, 
враховувати можливість захисту персональних даних студен-
тів. Необхідно враховувати відсутність постійного викорис-
тання інтерактивних технологій, що може впливати на пере-
вантаження студентів. Під час впровадження цифрових тех-
нологій у навчання варто звернути увагу на відповідну підго-
товку викладачів, що сприятиме якісному використанню ін-
терактивних інструментів для досягнення навчальних цілей3.

Для формування цифровізації освітнього середовища в 
умовах підготовки майбутніх педагогів історії можуть вико-
ристовуватися технології для теоретичної та практичної під-
готовки:

 платформа Prometheus сприяє вивченню теоретичних 
матеріалів на основі онлайн курсів. Використання Prome theus 
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можливе для розширення педагогічних знань та знань з істо-
рії. За допомогою платформи можливо сформувати знання по 
хронології виникнення окремих історичних подій, поглиблене 
вивчення картографічних та аналітичних документів на осно-
ві різних джерел;

 інтерактивна платформа Khan Academy може бути 
ви користана для проведення теоретичних занять за допомо-
гою відео-лекцій. Це впливає на сприйняття матеріалів з іс-
торії мистецтва, світових цивілізацій та історії загалом. Ви-
користання різноманітних дидактичних матеріалів дозволяє 
виявити прогалини в знаннях та адаптувати навчальний про-
цес під рівень знань студентів;

 платформа Moodle сприяє можливості розширення 
тео ретичних та практичних знань на основі представлення 
їх у нестандартному форматі. Платформа дозволяє заванта-
жувати будь-які матеріали для трансформації їх у презента-
ції, схеми, графіки. На основі зазначених матеріалів можливо 
складати тести та опитування для перевірки вивченого сту-
дентами матеріалу;

 додаток TimeMaps може бути включено до освітньо-
го процесу для поглиблення практичних знань. Додатком пе-
редбачена можливість закріплення знань з певних історич-
них процесів, враховуючи хронологічні та географічні дані. 
Це сприяє візуальному сприйняттю інформації про особливос-
ті культури окремих країн, зміні кордонів тощо;

 додаток ChronoZoom сприяє вивченню історичних по-
дій у більш глибокому плані за допомогою їх візуалізації. Його 
використання сприяє розумінню різних історичних моментів, 
взаємозв’язку між ними та різними історичними періодами.

 платформу LearningApps.org можливо використовува-
ти для перевірки засвоєних студентами знань на основі різно-
манітних вправ. У навчальному процесі використання плат-
форми також може бути пов’язано із створенням роздаткових 
матеріалів для проведення теоретичних занять.

Таким чином, за допомогою інтерактивних технологій 
можливо візуалізувати навчальні матеріали, отримувати сту-
дентам зворотній зв'язок, коригувати освітній процес. На 
основі big data можливо покращувати підходи до навчання, 
використовувати підходи гейміфікації, котрі впливають на 
сприйняття навчального матеріалу чи виконання завдань у 
ігровій формі. Забезпечення індивідуального підходу до кож-
ного студента у навчанні можливе за допомогою штучного ін-
телекту. На основі цього відбувається формування професій-
них навичок для їхнього використання у подальшій педаго-
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гічній діяльності4. Для майбутнього педагога важливе значен-
ня має розуміння принципів проведення навчальних занять, 
що можливо реалізувати за допомогою використання інтер-
активних технологій. Це пов’язано із використанням творчих 
завдань, що впливає на розвиток творчих навичок та мислен-
ня. Майбутній педагог історії має поєднувати професійні зна-
ння з педагогічними. Це пов’язано з формуванням історично-
го мислення для виявлення зв’язків між різними історичними 
подіями. Педагог історії має розуміти принципи роботи з істо-
ричними джерелами, що сприяє підтвердженню знань певних 
історичних фактів. Педагогічні навички мають бути спрямо-
вані на пошук ефективних способів викладання, враховуючи 
способи налагодження взаємодії зі студентами та оцінюван-
ня знань. Розширення професійної компетентності передба-
чає налагодження якісного діалогу в освітньому процесі, збе-
рігаючи повагу до історичних інтерпретацій. Розвиток циф-
рової грамотності дозволить майбутніх педагогам розвивати 
зацікавленість студентів у сприйнятті інформації на основі 
якісної подачі. Загалом майбутній педагог історії має розвива-
ти навички комунікації, креативності, гнучкості, критичного 
мислення, що сприятиме якісній організації навчального про-
цесу. Таким чином, у професійній діяльності можливо уника-
ти шаблонного проведення занять й орієнтуватися на покра-
щення результатів студентів.

Розширення професійної компетентності майбутніх педа-
гогів історії можливе на основі використання у навчальному 
процесі методу вирішення проблемних ситуацій. Цифро візація 
освітнього процесу забезпечує реалізацією такого підходу на 
основі спеціалізованих інтерактивних задач, використання 
відповідних інструментів для розробки занять тощо. На основі 
вирішення проблемних ситуацій здобувачі освіти розвивають 
навички самостійності, що сприяє пошуку нових стратегій для 
передачі отриманих знань. Це дозволяє по новому сприймати 
окрему ситуацію та оперувати отриманими знаннями для її ви-
рішення. За допомогою цього підходу студенти можуть розви-
вати навички взаємодії, конструктивного використання знань, 
конкуренції для підвищення власної активності.

Інтерактивне навчання не виключає роль педагога для 
формування професійних навичок. Педагог виступає у ролі 
організатора та консультанта, що сприяє коригуванню нав-
чального процесу5. Педагог забезпечує актуалізацію дидак-
тичних матеріалів, пошук опорних знань, які можливо адап-
тувати до подачі матеріалів через інтерактивні додатки. 
Участь педагога у процесах обговорення навчальних матеріа-
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лів дозволяє коригувати у студентів точність розуміння вивче-
них матеріалів. Однак за допомогою інтерактивних техноло-
гій можливо розвивати навички ситуативного моделювання, 
які впливають на розробку навчальних проєктів й спрямова-
ні на спільне вирішення освітніх проблем. Це сприяє підготов-
ці майбутніх педагогів історії, використовуючи актуалізовані 
знання для здійснення в подальшому професійної діяльності.
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The digital transformation of the educational environment offers sig-
nifi cant potential for improving the quality and accessibility of learn-
ing. This article explores the development of professional competence 
among future history teachers within the context of digitalisation. The 
central aim of the study is to identify and implement effective strategies 
for integrating digital tools into teacher education, thereby enhancing 
pedagogical preparedness and adaptability. To achieve this goal, the 
study employs a combination of analytical methods, critical analysis, 
and hermeneutic interpretation, facilitating a nuanced understanding of 
how digital technologies can shape and enrich learning opportunities. 
Compared to traditional approaches, digital tools provide expanded ac-
cess to instructional materials and enable more precise content delivery. 
Moreover, they support the modelling of innovative pedagogical frame-
works that promote active and personalised learning. In the preparation 
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of future history educators, digital platforms such as Prometheus, Khan 
Academy, and Moodle serve as valuable resources for engaging with 
theoretical content. Simultaneously, interactive tools like TimeMaps, 
ChronoZoom, and LearningApps.org enhance the development of practi-
cal and analytical skills. The integration of such technologies into the 
teacher training process not only diversifi es instructional methods but 
also improves learners’ ability to assimilate and apply information. The 
study underscores the importance of fostering critical thinking, com-
munication, constructive reasoning, and practical competencies as es-
sential components of professional formation. Particular emphasis is 
placed on the deliberate and pedagogically sound use of digital tools 
to support these aims. The practical signifi cance of the research lies in 
the systematic selection and application of interactive technologies that 
can enhance the professional knowledge and instructional readiness 
of future history teachers. This approach contributes to the creation of 
a more dynamic, responsive, and inclusive educational environment.

Key words: interactive technologies, pedagogical activity, individu-
al approach, communication skills, critical thinking.
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У науковій розвідці актуалізовано проблему використання 

штучного інтелект здобувачами фахової передвищої освіти під 
час вивчення історичних дисциплін з досвіду Кам’янець-Поділь сь-
кого медичного коледжу. Автори намагалися висвітлити усталені 
патерни застосування мовних моделей типу ChatGPT у навчаль-
ному процесі та визначити типові ознаки їх умовної ідентифіка-
ції. У статті представлені результати локального соціологічно-
го дослідження, окреслено потенційні виклики цифровізації освіти 
та запропоновано рекомендації щодо ефективної інтеграції ШІ в 
освітнє середовище.

Ключові слова: штучний інтелект, здобувачі освіти, історич-
ні дисципліни, алгоритми генерації.

Навіть крихітна інновація цілком реально здатна зміни-
ти світ, зокрема, докорінно трансформувати традиційну сис-
тему надання освітніх послуг. Достатньо згадати їдкі комен-
тарі скептиків щодо перспектив розвитку Штучного інтелекту 
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(далі – ШІ) на зорі його появи у листопаді 2022 року. Мало хто 
тоді замислювався, що за короткий проміжок часу генератив-
ні мовні моделі стануть невід'ємним компонентом учнівсь кої 
та студентської рутини. Так чи інакше, людство не стоїть на 
місці, і швидкий процес диджиталізації освіти, у тому чис-
лі історичної, – зобов’язує викладачів гуманітарних дисциплін 
адаптуватися до супутніх глобалізаційних викликів, породже-
них повсюдним застосуванням ШІ.

«Дамоклів меч» навис над сферою освітою. Першими 
на сполох «забили» зарубіжні учені-дидакти. Результати низ-
ки міжнародних соціологічних досліджень засвідчують висо-
кий рівень використання ШІ студентами. Так, за даними бри-
тансь кого видання «The Guardian», 92% здобувачів фахової та 
вищої освіти у Великій Британії використовують інструмен-
ти шаблонної генерації під час підготовки до семінарських за-
нять і написання дипломних робіт1. Подібні результати зафік-
совано й у Франції (87,1% за даними дослідження Ж. Суб лі-
ме та І. Ренни)2. В Україні, згідно з опитуванням, проведеним 
В. Домбровським, цей показник становить 43%, хоча реальне 
значення, ймовірно, є набагато вищим3. 

Для кореляції відсоткового вжитку нейронних мереж в 
освітньому середовищі нами було проведене локальне дос-
лідження, яке базувалося на абітурієнтах Кам’янець-По-
діль сь кого фахового медичного коледжу (далі – К-ПФМК). 
Опитування продемонструвало показник у 71,2%, що наочно 
свідчить про вельми високий кое фіцієнт юзерів ШІ в акаде-
мічному середовищі закладу (див. рис. 1)4.

Рис.1. Результати проведеного опитування 
на платформі Google Forms.

Певною мірою результат закономірний, адже викорис-
тання інтелектуальних алгоритмів значно спрощує процес під-
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готовки до практичних занять та мінімізує докладені студен-
тами зусилля для виконання домашніх завдань різних типів 
складності. З іншої сторони медалі на поверхню виринають 
проблеми, пов'язані із порушенням декількох видів академіч-
ної доброчесності – списування, фабрикації та фаль си фікаці5. 
На жаль, здобувачі освіти часто нехтують етапом верифіка-
ції отриманих від чат-ботів, перебірки фактів, що призводить 
до неочікуваних й «позбавлених здорового глузду» відповідей, 
здавалось би, на тривіальні запитання. У цьому явищі кри-
ється основна небезпека швидкого імплемен тування штуч-
ного інтелекту в освітній процес – формальне використання 
технологій без належного критичного осмислення результатів. 
Студенти вишів ризикують втратити здатність до самостійно-
го навчання, що в довгостроковій перспективі може негатив-
но позначитися як на якості освіти, так і на конкурентоспро-
можності фахівців на ринку праці.

Аналіз останніх досліджень та публікацій. Окремі тео-
ретичні аспекти зазначеної квестії знайшли висвітлення в су-
часній історіографії. Так, С. Копилов та І. Пігович основну ува-
гу загострили на потенціалі впровадження ШІ в систему ви-
щої історичної освіти6. Етичну сторону проблеми на конкрет-
них прик ладах розглянула українська дослідниця Н. Рябець. 
В. Домб ровський успішно провів соціологічне опитування се-
ред здобувачів освіти щодо застосування ними чат-ботів в ос-
вітньому середовищі, при цьому висновуючи про помітне що-
річне зростання юзерів нейронних мереж серед абітурієнтів 
українських вишів. Для унаочнення глобалізаційного розмаху 
означеної проблеми використані результати дослідження фран-
цузьких дидактів Ж. Субліме та І. Ренни. Додатково залучені ві-
домості про штучні алгоритми, які розміщені на шпальтах по-
пулярного британського періодичного видання «The Guardian».

Для кореляції наявних результатів застосування інтелек-
туальних генераційних застосунків учнями/студентами для 
виконання різноманітних навчальних завдань, найчастіше 
письмових робіт, нами було проведено локальне соціологічне 
опитування на базі К-ПФМК, яке продемонструвало великий 
ступінь інтеграції ШІ в освітнє середовище закладу. В основу 
ідентифікації умовних критеріїв застосування мовних двигу-
нів покладений аналіз більш як трьох сотень письмових робіт, 
виконаних абітурієнтами згаданої освітньої установи.

Мета статті – на основі низки письмових робіт здобу-
вачів освіти К-ПФМК встановити найтиповіші випадки вико-
ристання штучного інтелекту на заняттях історії з метою ви-
явлення ефективних підходів до інтеграції цифрових техно-
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логій у навчальний процес, аналізу рівня їхнього впливу на 
розвиток когнітивних здібностей студентів, а також форму-
лювання рекомендацій для оптимізації застосування ШІ у 
вив ченні суспільно-історичних дисциплін.

Методологічною основою роботи є загальноприйнятні 
в вітчизняному науковому дискурсі комплекс модерних підхо-
дів, принципів і методів історичного пізнання.

Генераційні інструменти ШІ глибоко вкорінилися у нав-
чальне середовище, ґрунтовно змінивши традиційні підхо-
ди до викладання історичних дисциплін, особливо в умовах 
наростаю чої хвилі цифровізації суспільства. Студенти деда-
лі частіше звертаються до мовних моделей для автоматизо-
ваного пошуку інформації, структурування текстів, напи-
сання есеїв, підготовки до семінарських занять і найчастіше 
для розв’язання стерео типних тестових завдань. Такий «тек-
тонічний зсув» у способах засвоєння історичного матеріалу 
створює нові перспективи для персоналізованого навчання, 
водночас породжуючи низку викликів, пов’язаних із якістю 
засвоєного навчального матеріалу, ослабленням критичного/
аналітичного мислення та ризиками механічного копіюван-
ня штучно згенерованих відповідей без належної перевірки 
їх вірогідності. У результаті зміщується акцент із глибокого 
осмислення історичних процесів на поверхневе відтворення 
формально коректної, але інтелектуально збідненої та фраг-
ментарної інформації.

ChatGPT7, Gemini8, Claude9 й інші інтелектуальні мовні мо-
делі зазвичай попереджають пересічних користувачів, особ-
ливо тих, хто має обмежене уявлення про принципи їх функ-
ціонування, про ймовірність генерації непевної інформації, 
що потребує обов’язкової перевірки або подальшого корегу-
вання. Однак, більшість письмових робіт виконаних учнями, 
створених із використанням чат-ботів, містять фактологічні 
хиби, логічні суперечності та іноді навіть абсурдні висновки.

Серед робіт освітян К-ПФМК можна бачити такі погріш-
ності фактологічно штибу: «Українська народна партія засно-
вана у 1900 році», «Польща брала участь у Другій світовій вій-
ни на стороні Третього Райху», «ОУН та УПА протягом усієї 
Великої Вітчизняної війни співпрацювали із радянської вла-
дою», «М. Грушевський був депутатом другого скликання Дер-
жавної думи в Російській імперії» тощо.

Очевидні помилки у міркуваннях легко ідентифікува-
ти, адже вони зазвичай лежать на поверхні. Втім, перед вик-
ладачами постає складніше завдання у випадках, коли ір-
раціональність тверджень, згенерованих штучним інтелек-
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том, прихована за багаторівневою та, на перший погляд ло-
гічно зв'язною аргументацією. Подібне явище на регулярній 
основі спостерігається у студентських есеях, де тексти, ство-
рені за допомогою ШІ, намагаються імітувати структуру ака-
демічного викладу. Вирізнити такі матеріали допомагає ви-
явлення змістових суперечностей, стилістичних шаблонів 
або логічних розривів, не властивих підлітковому мисленню. 
Наприклад, у студентському творі на тему «Сутність політич-
ного режиму гетьмана П. Скоропадського» знаходимо ось та-
кий красномовний фрагмент: «…Після поразки Центральної 
Ради в Україні було встановлено Гетьманат на чолі з Павлом 
Скоропадським… його головною метою було встанов-
лення абсолютної монархії, що викликало позитивну 
реакцію у більшості селян. Скоропадський скасував всі рі-
шення Центральної Ради й запровадив нову конституцію, за 
якою гетьман мав усю повноту влади. При ньому були від-
новлені поміщицькі землеволодіння, що значно покра-
щило жит тя в селі…». Здавалось би, текст справляє вра-
ження академічного, однак при глибшому аналізі виявляється 
його поверховість, наявність історичних неточностей та сти-
лістичних кліше – саме так часто виглядають тексти, створені 
з використанням шаблонного контенту, згенерованого штуч-
ним інтелектом.

Для порівняння наведемо більш вразливий до критики 
фрагмент студентської роботи на тему «Особливості німець-
кого окупаційного режиму на теренах України»: «Після нападу 
Німеччини на Радянський Союз у 1941 році українці з радістю 
зустріли німецькі війська, бо сподівалися на незалежність. 
Німецька влада одразу покращила життя в містах і се-
лах, запровадивши справедливі закони та європейські 
стандарти. Відкривалися школи, лікарні та культур-
ні установи. Українці мали змогу вільно висловлювати 
свою думку і розвивати національну культуру. Багато 
хто співпрацював із німецькою адміністрацією, оскільки ба-
чив у ній шанс для майбутнього процвітання краї ни. Таким 
чином, окупація принесла більше позитиву, ніж негати-
ву, і стала важливим етапом у формуванні українсь-
кої державності». На перший погляд, стилістично вивіре-
ний текст, однак змістовно практично повністю не від повідає 
реальності, що є прямим свідченням використання чат-бота 
без критичного осмислення наданої інформації.

Водночас наявність перелічених ознак в обох представле-
них широкому загалу фрагментах не є безапеляційним дока-
зом застосування штучних алгоритмів, проте можуть слугува-
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ти вагомою підставою для припущення щодо недоброчесного 
підходу до виконання завдань.

Ще одним дієвим індикатором застосування ШІ є від-
стеження вживання складного термінологічного апарату, 
не типового для вікової категорії студентського континген-
ту. Надмірна насиченість тексту спеціалізованими дефініці-
ями без належного контексту або обґрунтування часто вка-
зує на штучне походження наративу. Для ілюстрації наведемо 
кілька фрагментів робіт, які містять лексико-термінологічні 
конст рукції, що викликають обґрунтовані сумніви щодо ав-
тентичності їхнього авторства: «Інтенсифікація антагоніс-
тичних дискурсів у межах поліетнічної парадигми під 
час габсбурзького домінування детермінувала ескала-
цію національної мобілізації українського субстрату». 
Або, наприклад: «Ідеологічна синергія між більшовиць-
ким неомарксистським наративом та квазі соціа ліс-
тичними формами культурної експансії спричинила 
трансформацію ідентичнісного коду українського ет-
носу». Окреслені мовленнєві конструкції у роботах здобува-
чів освіти коледжу зустрічаються вкрай рідко, проте у сукуп-
ності з іншими лінгвістичними маркерами, можуть бути вико-
ристані як критерії для виявлення потенційного застосуван-
ня генеративного ШІ в навчальному процесі. Воднораз, осві-
тяни здебільшого не спроможні не лише адекватно від творити 
ці терміни у мовленні, але й повноцінно розтлумачити їхній 
зміст. Проте вони швидко знайшли розв’язання проб леми, за-
здалегідь задаючи чат-боту обов’язкову настанову формувати 
тексти простою, зрозумілою мовою, без надмірного викорис-
тання складної термінології та абстрактних формулювань, не 
притаманних їх рівню ерудиції.

Для унаочнення патової ситуації, котра склалася в сис-
темі освіти, зокрема історичної з моменту популяризації ге-
неративних мовних моделей, доцільно звернутися до експе-
риментальних методів досліду. Так, перед абітурієнтом од нієї 
з академічних груп К-ПФМК було поставлено завдання опи-
сати внесок Віктора Лебеденка у розбудову української дер-
жавності в період Визвольних змагань 1917-1920-х рр. Отри-
ма ні письмові відповіді неприємно здивували. Для широкої 
людності знайомих з історією нашої Батьківщини загально-
відомими постатями Української національно-демократичної 
революції є М. Грушевського, В. Винниченка, С. Петлюри 
тощо. Постає резонне запитання: «Хто такий В. Лебеденко»? 
Спробуйте відповісти на запитання, при цьому поставивши 
себе на місце здобувачів освіти. І дійсно, сформульоване запи-
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тання може ввести у ступор, навіть теоретично підковану лю-
дину. Відтак, відповідь на нього потрібно шукати в іншій пло-
щині, не пов’язаній зі скрупульозним опрацюванням матеріа-
лів шкільного підручника, студіюванням низки наукових роз-
відок та тематичних монографічних досліджень.

В. Лебеденко – всього-на-всього вигадана історична пер-
соналія з однією тільки прозаїчною метою, перевірити алго-
ритм дії студентів у кризовій ситуації. Дослід продемонстру-
вав таке: значна частина студентського контингенту скорис-
талася допомогою нейронних мереж, методично реконстру-
ювавши біографію неіснуючого державного діяча. При цьо-
му відомості, згенеровані ШІ, істотно різнилися, що відразу 
повинно було наштовхнути абітурієнтів на шлях верифікації 
отриманого наративу, – однак цього не сталося. Наведений 
вище аргумент є наочним свідченням «деградації» критичного 
мислення серед молодого покоління, що беззастережно «дові-
ряє» генеративним чат-ботам і абсолютно не бажає докладати 
власних інтелектуальних інтенцій для вирішення різноманіт-
них освітніх завдань. Лише невелика кількість сту дентів дій-
шла до істини, правильно відповівши на елементарне запи-
тання про В. Лебеденка. На допомогу прийшла звичайна логі-
ка, адже у шкільному підручнику про нашого героя – жодної 
згадки, а популярні пошукові інтернет-ресурси (Google, Safari 
та ін.) не видавали жодного релятивного результату.

Як викладачам суспільно-політичних дисциплін боротися 
із повсюдним проявами застосування штучних інструментів в 
освітньому середовищі? Чіткої відповіді немає. Наведені вищі 
патерни є умовними ознаками ідентифікації використання 
мовних двигунів для написання письмових робіт. Їх наявність 
є переконливим свідченням генерації студентами шаб лонного 
тексту через чат-боти, а спеціалізовані платформи для вияв-
лення ШІ контенту (GPTZero10, Turnitin AI Detec tion11 тощо), 
грішать високим рівнем хибнопозитивних результатів. У та-
ких умовах педагогам варто зосередитися не лише на вияв-
ленні, а й на формуванні завдань, які ускладнюють або зне-
охочують бездумне застосування штучного інтелекту: це мо-
жуть бути усні презентації, аналіз локальних кейсів, творчі за-
вдання з елементами самоідентифікації, рефлексії чи персо-
нального досвіду.

Отож, на прикладі освітнього процесу в К-ПФМК (іден-
тична ситуація спостерігається і в інших навчальних закла-
дах світу) переконливо продемонстровано, що генеративні 
мовні моделі, зокрема інструменти штучного інтелекту, вже 
сьогодні суттєво впливають на характер взаємодії студен-
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тів із нав чальним матеріалом, змінюють механізми засвоєн-
ня знань і навіть ставлять під сумнів традиційні педагогічні 
парадигми. З одного боку, ШІ відкриває нові можливості для 
персоналізованого, оперативного та технічно зручного досту-
пу до інформації. З іншого – активне, часто безкритичне ви-
користання чат-ботів загрожує зниженням рівня академічної 
доброчесності, нівелюванням аналітичного мислення й підмі-
ною самос тійної роботи алгоритмічною генерацією текстів. 
Проведене дослідження виявило характерні ознаки подібного 
використання ШІ та окреслило низку маркерів, за допомогою 
яких викладач може ідентифікувати недоброчесні практики в 
академічному середовищі.

Для уникнення загроз, пов’язаних із паліативним вико-
ристанням ШІ, необхідно не забороняти його, а спрямовува-
ти студентів до усвідомленого, рефлексивного і відповідаль-
ного застосування інтелектуальних алгоритмів, тобто донести 
думку про спорадичний характер інтелектуальних застосун-
ків. Відтак, особливої актуальності набуває розробка методич-
них рекомендацій, спрямованих на гармонійне інтегрування 
ШІ в освітній процес, з урахуванням етичних норм, специфі-
ки предмета та рівня підготовки здобувачів освіти.
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У статті розглянуто сучасні підходи до організації пізнаваль-
ної активності здобувачів вищої освіти на семінарських занят-
тях з історії із застосуванням технологій штучного інтелекту. 
Акцентовано увагу на інтерактивних методах навчання, персо-
налізованому підході та можливостях інтелектуальних систем 
розвивати критичне мислення студентів. Проаналізовано пер-
спективи використання штучного розуму для моделювання окре-
мих історичних подій, створення адаптивних навчальних програм 
та підвищення мотивації до засвоєння історичних знань.

Ключові слова: штучний інтелект, пізнавальна активність, 
студенти, здобувачі вищої освіти, методи, заняття з історії.

У сучасній освіті акцентують увагу на формування актив-
ної та допитливої особистості, здатної до самостійного мис-
лення, тому пізнавальну активність розглядають як інтегра-
тивну якість здобувача освіти, що виражається у прагненні до 
пізнання через пошук нових знань, готовності до дослідниць-
кої діяльності, ініціативності та самостійності1. Зауважимо, 
що активність вивчають у межах кількох педагогічних підхо-
дів: діяльнісного, особистісного та суб’єктивного. Зокрема, ді-
яльнісний підхід відображає її як процес, що проявляється че-
рез конкретні дії, наприклад, виконання зав дань; особистіс-
ний акцентує увагу на індивідуальних особливостях здобува-
чів освіти, їхньому прагненні до саморозвитку та критично-
го мислення; суб’єктивний фокусується на рефлексивному ас-
пекті активності2. На нашу думку, така багатогранність пізна-
вальної активності потребує ефективних методів і прийомів 
для її розвитку в освітньому процесі з застосуванням новітніх 
технологій, зокрема на заняттях з історії.

Сьогодні в освітньому просторі паралельно з інноваціями 
запропонованими інформаційно-комунікаційними техноло-
гія ми, розглядають можливості штучного інтелекту (далі – ШІ), 
який за декілька років інтегрувався в різні суспільні функ-
ції. Його швидкий розвиток створює умови для модерніза-
ції освітнього процесу, зокрема зміни підходів до організації 
пізнавальної активності здобувачів вищої освіти. У поєднан-
ні з педагогічною майстерністю викладача ШІ здатен зробити
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на в чання більш цікавим, інтерактивним і орієнтованим на 
розви ток критичного мислення та дослідницьких умінь.

Упродовж 2024 р. міжнародна організація ЮНЕСКО роз-
робила і представила цифрові рамки компетенцій ШІ для осві-
тян та здобувачів освіти, які виокремлено від загальних циф-
рових компетентностей. Основною аргументацією стали уні-
кальні особливості технології штучного розуму, які вимага-
ють специфічного розуміння його принципів роботи, етич-
них аспектів використання, ризиків та можливостей3. У січ-
ні 2025 р. результати дослідження розумних алгоритмів у га-
лузі освіти були представлені на вебінарах і конференціях у 
Парижі та Нью-Йорку до Міжнародного дня освіти4. На по-
чатку вересня 2025 р. заплановано проведення «Тижня циф-
рового навчання 2025» з метою визначення трансформацій-
них можливостей та обговорення освітніх викликів, що зміню-
ють педагогіку, навчальні програми та впливають на управ-
ління освітою5.

У квітні 2025 р. Міністерство цифрової трансформації та 
Міністерство освіти і науки України спільно з Робочою групою 
підготували «Рекомендації щодо відповідального впроваджен-
ня та використання технологій штучного інтелекту в закладах 
вищої освіти» з урахуванням особливостей національної освіт-
ньої системи. Їх головною метою було визначено забезпечен-
ня ефективного, етичного та безпечного використання розум-
них алгоритмів в освітньому процесі, інноваційній та науко-
вій діяльності науково-педагогічних працівників і здобувачів 
вищої освіти6.

Технології ШІ та їхній вплив на сучасну освіту досліджу-
вали Ю. Лучко7, С. Паламар, М. Науменко,8 Н. Рябець9, Т. Ко-
ва лець10, Л. Куцак11, Р. Бердо, А. Огарков12 та ін. Ю. Лучко 
з’ясував суть і роль великих мовних моделей для генерації тек-
стів, а також довів їхню ефективність для застосування у ви-
щій освіті13. С. Паламар та М. Науменко висловили міркуван-
ня про використання технологій ШІ студентами та запропону-
вали рекомендації щодо дотримання принципів і норм акаде-
мічної доброчесності14. Н. Рябець назвав ШІ «сучасним педа-
гогічним механізмом» вищої освіти, однак визнав наявність 
низки проблем у доброчесній та етичній його імплементації, 
відповідальному використанні здобувачами вищої освіти15. 
Т. Ковалець навів негативний досвід використання ChatGPT 
на заняттях з історії в університеті та представив результати 
власних досліджень технологій генеративного штуч ного розу-
му на прикладах маловідомих історичних постатей16. Л. Куцак 
охарактеризував основні напрями використання ШІ в освіті 
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та визначив можливі ризики і виклики його інтеграції в освіт-
ній простір17. Р. Бердо, А. Огарков та Р. Бердо акцентували на 
збереженні високих етичних стандартів та наукової доброчес-
ності, вважали використання інтелектуальних алгоритмів ко-
рисним у вищій освіті з метою побудови індивідуальної освіт-
ньої траєкторії18.

Системи ШІ стають цінним інструментом для роботи, 
спроможним розширити можливості викладача та студента, 
а також позбавити їх рутинної роботи, надавши більше часу 
для наукової та інноваційної діяльності. В освітньому проце-
сі ці технології здатні забезпечити ефективну взаємодію між 
педагогом та здобувачем вищої освіти, аналіз даних і ство-
рення дидактичних матеріалів. Розумні алгоритми впливають 
не лише на підходи до отримання знань, але й культуру осві-
ти загалом. Вони охоплюють значне коло завдань, починаючи 
від персоналізації навчання до автоматизації оцінювання та 
впровадження інтелектуальних помічників19.

Проаналізуємо використання віртуальних асистентів, що 
базуються на великих мультимодальних моделях. Зауважимо, 
що термін «великі мовні моделі», який донедавна використо-
вували в різних інформаційних джерелах і нормативних доку-
ментах, втратив свою актуальність. Це пов’язано з розвит ком 
можливостей чат-ботів, які генерують не лише текстову ін-
формацію, але й працюють із різними типами даних, зокрема 
текстами, зображеннями, аудіо та відео20.

На семінарських заняттях можна запропонувати студен-
там інтелектуальну гру «Фактчекінг», що передбачає перевірку 
фактів та виявлення невідповідностей. За можливості, вик-
ладач рекомендує підтвердити достовірність фактів із вико-
ристанням історичних джерел. Гра триває 5-7 хв., але корис-
на для пізнавальної активності, розвитку критичного мислен-
ня та розуміння обмеженості ШІ. Для початку викладачеві не-
обхідно обрати тему, наприклад, «Віденський конгрес та його 
наслідки», визначити чат-бот (ChatGPT, Claude, Grok, Copilot, 
Gemini тощо), написати йому запит «Які рішення були прий-
няті на Віденському конгресі 1814–1815 ро ків?», скопіювати 
відповідь та додати до неї декілька сумнівних фактів, а по-
тім презентувати студентам без вказівки джерела інформації. 
Завдання для здобувачів освіти – знайти помилки та неточнос-
ті, обговорити їх. Також можна порівняти відповіді двох інте-
лектуальних моделей на однаковий запит та детально їх про-
аналізувати. Наприклад, ми написали вищевказаний запит у 
два популярні чат-боти ChatGPT-4-turbo та Copilot (Microsoft) 
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і отримали варіанти відповідей. Розглянемо спочатку текст, 
згенерований чат-ботом ChatGPT:

«1. Територіальний переділ Європи: Франція повернула-
ся до кордонів 1792 року, втратила всі завоювання. Австрія 
отримала північну Італію (Ломбардію, Венецію), Далмацію 
та Тіроль. Пруссія отримала частину Саксонії, Вестфалію, 
Рейнсь ку область. Росія анексувала більшу частину Герцогства 
Варшавського (створено Царство Польське під контролем 
царя). Англія зберегла захоплені колонії (Цейлон, Капську ко-
лонію тощо). Відновлено Нідерланди як об’єднане Королівство 
Нідерландів. Швейцарія визнана постійно нейтральною.

2. Відновлення легітимної влади (принцип легітимізму). 
Відновлено на престолах династії, повалені Наполеоном.

3. Створення Священного союзу (1815).
4. Створення «Системи рівноваги сил» (концерт Європи).
5. Заборона работоргівлі»21.
Також подано генерацію від чат-боту Copilot:
«– Відновлення влади Бурбонів у Франції, Іспанії та 

Неаполітанському королівстві.
– Повернення Франції до її дореволюційних кордонів без 

втрати власних територій, але зі сплатою контрибуції.
– Створення Швейцарської конфедерації з 19 кантонів, 

яка проголосила вічний нейтралітет.
– Збереження політичної роздробленості Італії – Австрія 

отримала контроль над Ломбардією та Венецією.
– Об'єднання Бельгії та Люксембургу з Голландією.
– Формування Німецького союзу з 38 держав, яким ке-

рував спільний сейм.
– Росія отримала колишнє Варшавське герцогство та 

зберегла приєднані раніше Фінляндію і Бессарабію.
– Англія закріпила за собою частину колоній – острови 

Мальту, Цейлон, Капську колонію та Іонічні острови.
– Швеція отримала Норвегію, а Данія – Шлезвіг і Голь ш-

тейн.
– Пруссія розширила свої території, включаючи Північну 

Саксонію, лівий берег Рейну та Вестфалію»22.
Після обговорення отриманих двох варіантів згенеро-

ва  них текстів викладач може запропонувати критерії оцін-
ки відповідей: структурованість, наявність ключових понять, 
гео політичні аспекти, історична точність тощо.

Цікавим для здобувачів вищої освіти стане завдання пос-
пілкуватися з відомим історичним діячем. У процесі його ви-
конання розвиток пізнавальної активності відбувається через 
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імітацію діалогу, який неможливо провести без формування 
історично обґрунтованих запитань. Також студенти зверта-
ються до історичних джерел і наукової літератури з метою пе-
ревірки отриманих відповідей, які не завжди відповідають іс-
торичним подіям та відомим фактам. Наприклад, розмовляю-
чи в чаті з гетьманом Богданом Хмельницьким на офіційному 
сайті освітнього порталу «На урок», студенти історичного фа-
культету Кам’янець-Подільського національного університету 
імені Івана Огієнка помітили у відповідях недостовірність ін-
формації, що викликало жваву дискусію23.

Штучний розум добре впорався з перекладами неадапто-
ваних історичних джерел, зокрема латинськомовних. Це було 
визначено під час дослідження з використанням середньо-
вічних хронік за допомогою п’яти чат-ботів, які працюють на 
різних великих мультимодальних моделях24. Цікаво, що на за-
питання про володіння іншими мовами, наприклад, давньо-
грецькою, усі обрані інтелектуальні помічники відповіли пози-
тивно. Це наштовхує на думку про нові можливості викорис-
тання ШІ в історичних дослідженнях, зокрема для роботи з не-
адаптованими джерелами, що відкриває перспективи для за-
лучення молодих дослідників до аналізу автентичних матеріа-
лів. Зауважимо, що швидкий та якісний переклад сприяє роз-
витку дослідницького інтересу в студентів та заохочує працю-
вати з іноземними текстами та джерелами.

Візуальна інформація також ефективно ілюструє теоре-
тичний матеріал і сприяє підвищенню пізнавальної актив-
ності серед здобувачів вищої освіти25. Розглянемо на прикла-
ді використання моделі Sora (OpenAI)26 перетворення тексту в 
зображення, зокрема коректність генерування портретів ві-
домих історичних діячів. До занять із освітніх компонентів 
«Нова та новітня історія країн Європи і Америки» та «Історія 
зарубіжної культури» ми згенерували кінний портрет генера-
ла Наполеона Бонапарта за промптом «Згенеруй зображення 
Наполеона на коні» (рис. 1, рис. 2).

На однаковий запит ШІ згенерував схожі зображення, од-
нак на одному з них у Наполеона є вуса (рис. 1). Зазначимо, 
що обидві ілюстрації схожі на відому картину Жака-Луї Давіда 
«Бонапарт, що перетинає Сен-Бернар» (1801), яка розпочала 
епоху романтизму в європейському живописі. Такі результа-
ти позитивно впливають на пізнавальну активність студентів, 
адже розвивають критичне мислення через аналіз історичних 
джерел, зумовлюють порівняння образів і визначення ознак 
стилю романтизму, породжують міркування та дискусію щодо 
вибору картини як «ікони» образу Наполеона.
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Рис. 1. Prompt «Згенеруй зображення Наполеона на коні». Sora.

Рис. 2. Prompt «Згенеруй зображення Наполеона на коні». Sora.

Наступним прийомом активізації пізнавальної діяльнос-
ті є використання такого візуального компонента, як політич-
на карикатура. Методична цінність карикатур як історичного 
джерела полягає у створенні яскравого образу, який коротко 
передає суть історичної події чи суспільного явища27. Ми про-
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понуємо оживити персонажів на зображенні, що приверне до 
нього ще більшу увагу. Для цього завдання використано без-
коштовну платформу Google AI Studio, за допомогою якої лег-
ко створити нове зображення та привести його в дію, напи-
савши завдання-запит. Ми завантажили на платформу фран-
цузьку карикатуру ХІХ ст., яка відображає суть Віденського 
конгресу (рис. 3).

Рис. 3. Французька карикатура. Google AI Studio.

З отриманим результатом можна ознайомитися, проска-
нувавши QR-код на відео-файл (рис. 4).

Рис. 4. QR-код. Результат роботи Google AI Studio.
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Таким чином, ми продемонстрували приклади використан-
ня ШІ в дослідницькому підході та інтерактивних методах нав-
чання. Можливості інтелектуальних алгоритмів також включа-
ють автоматичне генерування завдань, візуалізацію складних 
історичних процесів, моделювання альтернативних історичних 
сценаріїв та здійснення рефлексивного зворотного зв’язку.

Перспективним напрямом організації пізнавальної 
діяль ності для студентів-істориків може стати застосуван-
ня проєкт ної методики для створення історичних реконст-
рук цій, цифрових мап або віртуальних музеїв за допомогою 
ШІ. Наприклад, відомий Музей Д’Орсе в Парижі запустив 
вір туальний клон імпресіоніста Вінсента ван Гога, відповіді 
якого базувалися на біографії та 900 листах. Водночас Музей 
Сальвадора Далі у Флориді відтворив голос відомого художни-
ка за допомогою технології штучного розуму на базі архівних 
матеріалів музею, а також текстів та аудіозаписів Далі28. Такі 
прийоми наближають відвідувача до відомої особи та надиха-
ють на подальші дослідження.

Зауважимо, що використання інтелектуальних алгорит-
мів у діяльності архівів, бібліотек і музеїв значно підвищить 
їхню ефективність та позитивно вплине на відвідуваність 
цих закладів серед здобувачів вищої історичної освіти. Адже 
вони зможуть запропонувати широкий спектр послуг, чим 
обов’язково скористаються студенти з метою пошуку інфор-
мації за голосовим запитом, розпізнавання текстів на оциф-
рованих рукописах та їх миттєвий переклад, автоматичне 
транскрибування, реставрація цифрових документів, інди-
відуальний підбір літератури, персоналізована розробка пла-
ну екскурсії, створення 3D-об’єктів, голографічних інсталя-
цій і доповненої реальності, використання 3D-маппінгу для 
оформлення виставок і приміщень29.

Зазначимо, що створення адаптивних навчальних про-
грам також можна віднести до перспектив використання ШІ 
в організації пізнавальної активності, адже алгоритми штуч-
ного розуму допоможуть розробити індивідуальну освітню 
траєкторію, орієнтовану на здобувача вищої історичної освіти 
і його освітні потреби.

Отже, розвиток цифрових технологій призводить до змі-
ни підходів у навчанні історії, що впливає на характер органі-
зації пізнавальної активності студентів. Впровадження ШІ не 
лише створює нові можливості для підвищення якості освіти, 
але й мотивує викладачів і студентів до інтеграції інновацій-
них технологій із метою забезпечення ефективного, динаміч-
ного та результативного освітнього процесу.
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The article explores modern approaches to organizing the cognitive 
activity of higher education students in history classes using artifi cial 
intelligence technologies. The focus is placed on interactive teaching 
methods, personalized approaches, and the potential of intelligent sys-
tems to foster students' critical thinking. The paper analyzes the pros-
pects of using artifi cial intelligence for modeling historical events, creat-
ing adaptive learning programs, and enhancing motivation to acquire 
historical knowledge.
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кретизуючи їх особливості у ракурсі професійної підготовки май-
бутнього фахівця з історії. Визначені найбільш типові проблеми 
цього виду дослідницьких робіт та визначено комплекс принципів, 
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Оновлення системи професійної підготовки фахівця, на-
самперед, обумовлене тотальним переходом на систему ком-
петентнісної освіти, в основі якої – інтеграція навчання та дос-
ліджень, що у комплексі з іншими чинниками формує фа хівця, 
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здатного ефективно вирішувати складні професійні завдання 
в умовах, які постійно змінюються. Закономірно, що найбіль-
шою мірою дослідницька складова реалізується у процесі під-
готовки спеціальних науково-дослідницьких робіт, починаю-
чи від курсової, завершуючи кваліфікаційними (бакалаврська, 
магістерська). В ідеалі це має бути наскрізний процес форму-
вання дослідницько-проєктувальних компетентностей здобу-
вача, що реалізується практично через усі види діяльності, у 
тому числі через вивчення всіх навчальних дисциплін (вико-
ристання проблемних методів навчання, виконання дослід-
ницьких завдань, аналітичне дослідження літе ра тури з визна-
чених тем, використання дослідницьких, проєк тувальних тех-
нологій та ін.). Йдеться про індивідуальну дослідницьку тра-
єкторію, основний сенс якої – індивідуалізація процесу, тоб-
то програмування поетапного розвитку дослідницьких компе-
тентностей, що базується на проєктуванні кожного наступно-
го етапу на основі аналізу та оцінювання попереднього, вияв-
лення «секретів успіху», а також проблемних зон, які понижу-
ють ефективність процесу. У такий спосіб здійснюється управ-
ління процесом не лише через зовнішній вплив (аналіз, корегу-
вання, оцінювання викладачем), а й через процеси самоуправ-
ління (самоаналіз, само оці ню вання та ін.).

У цьому контексті впродовж освітнього процесу студен-
ту пропонується виконання спеціальних форм дослідницько-
проєктувальних робіт/проєктів: курсова, бакалаврська, магіс-
терська. Всі вони в сукупності передбачають спільну осно-
ву та цільове спрямування – розвиток компетентностей че-
рез виконання дослідницько-проєктувальних з різними рівня-
ми складності. Важливість дотримання спільної основи всіх 
навчально-дослідницьких робіт сприяє забезпеченню ціле-
спрямованості та неперервності означеного процесу. У цьо-
му контексті курсові роботи мають особливе значення, оскіль-
ки вони фактично починають процес і закладають підва-
лини (формують візію і спроможності/компетентності) для 
нас тупних рівнів дослідницької роботи. Виконання курсо-
вих робіт пов’язане з «розвитком компетентностей, здатністю 
до комплексного вирішення конкретного завдання відповід-
ного фа хо вого спрямування з використанням елементарних 
дос лідницьких умінь, а також закріплення, поглиблення й уза-
гальнення знань, отриманих здобувачами вищої освіти за час 
на вчання, та їх застосування для потреб майбутньої профе-
сійної діяльності»1.. Саме ці позиції вважаємо системотвірни-
ми, тобто такими, що цілеспрямовано та комплексно забезпе-
чують формування не лише дослідницьких компетентностей, 
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а інтегрально – фахівця-дослідника, здатного ефективно, на 
дослідницькій основі вирішувати складні професійні завдан-
ня, а тому конкурентоздатного на ринку праці.

Аналіз реальної практики написання курсових робіт та 
презентації її результатів, а також аналіз наукових публіка-
цій з цієї тематики свідчить про те, що курсові роботи біль-
шою мірою сприймаються як досить автономна форма роботи 
і передбачають реферативно-інформаційний формат роботи 
над проблемою. що є, до певної міри, рудиментом класичної 
інформаційно-репродуктивної системи навчання. Водночас, 
у більшості положень про організацію освітнього процесу у 
ЗВО, які визначають статус та базові характеристики курсо-
вих робіт, а також методичних рекомендацій з їх підготов-
ки, курсові роботи асоціюються з проєктами (курсова робота/
проєкт), практично не диференціюючи їх за змістом та фор-
мою представлення результатів. Це помилка, оскільки проєкт 
є специфічною формою роботи, що має свою логіку підготов-
ки та критерії якості.

Аналіз практики виконання курсових робіт дав можли-
вість виділити комплекс проблем, які понижують ефектив-
ність цього виду робіт з точки зору досягнення необхідних 
освітніх стандартів, а також формування на їх основі проєк-
тів. З-поміж них найбільш значущими вважаємо такі:

– низький рівень аналітичної роботи студента, починаю-
чи від роботи з літературними джерелами, завершуючи само-
стійними узагальненнями, формулюванням висновків, які ма-
ють цінність для майбутньої професії;

– брак експериментально-проєктної складової у процесі 
підготовки курсової роботи, що забезпечує інтеграцію теорії 
і практики, а також визначає цінність самостійно сформова-
них моделей вирішення проблеми, висновків, які мають прак-
тичну значущість для майбутньої професії;

– недостатній рівень пізнавального інтересу студентів під 
час підготовки курсових робіт, насамперед, з причин фор-
мального ставлення до цього виду роботи, низького розуміння 
її значення для майбутньої професії;

– відсутність практики використання діагностичних ме-
тодик, які дають можливість комплексно оцінити рівень 
сформованості дослідницько-проєктувальних компетентнос-
тей студента, на основі яких визначити подальші перспекти-
ви їх розвитку на наступному етапі навчання.

Як зазначають Малеончук Г.О., Панишко С.Д., «Успішне 
про ведення наукового дослідження та написання курсової ро-
боти залежить від багатьох чинників, серед яких найважливі-
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шим є чітка уява про основні вимоги, що ставляться до неї. Ці 
вимоги стосуються насамперед наукового рівня роботи, її зміс-
ту, структури, форми викладу матеріалу, а також оформлен-
ня»2.. Далі науковці обґрунтовують підходи до виконання цьо-
го рівня дослідницьких робіт з історії України, закономірно ви-
ходячи є програмних результатів. Проаналі зує мо окремі про-
грамні результати, які мають бути сформовані у процесі підго-
товки та написання курсової роботи з історії: ПРН 6. Виявляти 
взаємозв’язки між процесами у минулому та на сучасному ета-
пі, аналізувати суспільні процеси в історії України у контексті 
європейської та світової історії. 7. Розуміти і виявляти відмін-
ності в історіописанні, поглядах на минуле представників різ-
них епох та у різних контекстах. 9. Мати навички організації 
практичного вирішення питань історичної пам’яті та охорони 
матеріальної й нематеріальної культурної спадщини України. 
10. Застосовувати сучасні методики у процесі популяриза-
ції історії та археології, а також здійсненні різних видів педа-
гогічної діяльності. 11. Здійс ню вати аналіз ситуацій з ураху-
ванням історичного контексту та/або історичних передумов. 
12. Здійснювати комунікацію з професійних питань з пред-
ставниками наукових, громадсь ких, релігійних і національно-
культурних організацій і спіль нот.

Загальний аналіз ПРН вказує на те, що курсова робота 
сприймається як реальне дослідження, котре може формува-
тися у формі проєкту. Головне – коректно визначити тему і ра-
курс дослідницької роботи. Воднораз, це можуть бути локаль-
ні проблеми дослідження конкретних процесів в соціально-
економічному житті країни/регіону і їх інтерпретація з пози-
ції історичних передумов, що в цілому дає можливість авто-
ру сформувати свою візію (модель, проєкт) їх розвитку, зва-
жаючи на реалії новітньої історії. ПРН, що стосується розу-
міння виявляти відмінності в історіописанні, поглядах на ми-
нуле представників різних епох та у різних контекстах може 
реалізуватись через подальше проєктування на основі досві-
ду минулих епох раціональних підходів до написання сучасної 
історії (її елементів). Так само високу цінність представлять 
курсові роботи/проєкти, які досліджують певні проб леми, фе-
номени у контексті національної, європейської історії, визна-
чають перспективи їх вирішення задля інтеграції в європей-
ський простір, характер взаємозв’язків між конкретними про-
цесами минулому та сучасності, проєктую чи варіант їх продо-
вження у перспективі.

Широкий спектр дослідницько-проєктувальної роботи пе-
редбачає реалізація такого ПРН як володіння навичками ор-
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ганізації практичного вирішення питань історичної пам’яті та 
охорони матеріальної й нематеріальної культурної спадщини 
України. Здобувачі можуть проєктувати роботу не лише з сис-
темного вивчення конкретної історичної пам’ятки (наприклад, 
розташованої на території регіону, місцевості, де вони прожи-
вають) і що головне – розроблення варіанту її популяризації, 
включення в екскурсійну програму, а також захисту і збере-
ження як частини матеріальної культурної спадщини. ПРН сто-
совно застосовування сучасних методик у процесі популяриза-
ції історії та археології, а також здійсненні різних видів педа-
гогічної діяльності. Студент може стати автором проєкту з сис-
тематизації та популяризації історії якогось населеного пункту, 
розроблення текстів та комплексу методів роботи з ними, на-
приклад, у рамках школи (зустрічі, дискусії, виставки, дослід-
ницькі експедиції, наукові роботи школярів та ін.).

Для майбутніх учителів історії додається широкий спектр 
проблематики, що стосується проєктування елементів май-
бутньої професійної діяльності. Зокрема, дослідження яко-
гось історичного процесу, феномену, факту, події може завер-
шуватися проєктуванням варіанту їх опрацювання в умовах 
уроку, позакласного заходу, дослідження у рамках історич-
ного, історико-краєзнавчого гуртка, інших форм діяльності. 
Проєкти можуть бути апробовані під час виробничої практи-
ки, а також у школах, де навчалися студенти і зв’язки з яки-
ми вони підтримують.

Узагальнюючи вищезазначене, варто виділити базові ха-
рактеристики курсової роботи, яка буде підготовлена у фор-
мі проєкту:

– теми робіт повинні бути вузькими та конкретними, тоб-
то такими, що передбачають реалізацію всіх етапів проєкт ної 
роботи, починаючи з постановки цілей, на їх основі – прогно-
зованого результату та вимірювання рівня його досягнення;

– роботи мають проєктуватися як практикозорієнтовані, 
тобто такі, що мають практичну цінність щодо вирішення ак-
туальної проблеми;

– доцільно віддавати пріоритет регіональним потребам, 
що, у разі підготовки роботи високої якості, дає можливість 
вивчати можливість її практичної імплементації;

– курсові повинні сприйматись як професійно зорієнто-
вані, тобто реально сприяти підвищенню рівня професіоналіз-
му студента, підготовки його до професії, забезпеченню кон-
курентоспроможності на ринку праці;

– проблеми для дослідження в рамках підготовки курсової 
роботи повинні формулюватись, зважаючи на реальні дослід-



137

ницькі спроможності студента, а також його інтереси, потре-
би професійного становлення.

Варто наголосити на тому, що важливим чинником ефек-
тивності дослідницької роботи рівня курсової є індивідуаль-
ний підхід до вибору: а) рівня дослідницької роботи, який 
би відповідав реальним дослідницьким спроможностям сту-
дента; б) теми дослідження, яка би асоціювалась з власни-
ми пізнавальними інтересами та пріоритетами професійно-
го розвитку; в) форми представлення результатів дослідження 
(інформаційно-аналітичний формат, експериментальна робо-
та, проєкт, стартап та ін.), що включає можливість створення 
інноваційного продукту, що може представляти інтерес для 
потенційних інвесторів. За таких умов курсова робота пере-
стає бути самоціллю і самоцінністю, а сприймається студен-
том як можливість при консультативній підтримці високок-
валіфікованих фахівців-науковців (викладачів) створити свій 
«інноваційний продукт», реалізувати свій потенціал можли-
востей і досягти успіху. Кожен такий успіх має високий мо-
тивувальний ресурс і, досягнувши його, студент буде стави-
ти перед собою нові більш високі цілі, повністю нівелюючи 
пот ребу вдаватись до плагіатних дій.

Узагальнюючи основні підходи до підготовки курсових 
робіт як проєктів, виходячи з сучасних освітніх стандартів, 
викликів щодо інноваційного потенціалу дослідницьких робіт, 
а також узагальнюючи теоретичні та практичні аспекти су-
часних практик написання курсових робіт у комплексі наяв-
них позитивних досягнень та проблем, було визначено підхід 
до переосмислення принципів та оновлення методики напи-
сання курсових робіт та контролю за їх якістю:

1. Принцип неперервності розвитку дослідницької діяль-
ності здобувача. Курсова – це перша дослідницька робота, 
де закладаються основи для всіх подальших, аж до сучасних 
складних форм молодіжної інноваційної діяльності (стартами, 
проєкти), а відтак і закладаються основи формування культу-
ри академічної доброчесності.

2. Принцип професійної доцільності дослідницьких форм 
діяльності здобувача освіти. На цьому етапі у здобувачів осві-
ти важливо закласти основи розуміння сутності дослідницької 
роботи в структурі майбутньої професії, її значення для ефек-
тивного формування професійних компетентностей (забезпе-
чення конкурентоспроможності на ринку праці) у контексті 
індивідуальної освітньої траєкторії, а також значення самос-
тійності і доброчесності у процесі її написання.
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3. Принцип інтегративності підходу до розвитку дослід-
ницьких компетентностей, написання науково-дослідниць-
ких робіт різних рівнів, зокрема програмування індивідуаль-
них, групових досліджень (у т.ч. проєктів, стартапів) які скла-
датимуть основу курсової роботи, у рамках вивчення ОК 
«Основи наукових досліджень» (оновлений варіант); посилен-
ня інтеграції навчальної та дослідницької діяльності здобу-
вачів у процесі вивчення всіх ОК (критерій акредитаційного 
експертного оцінювання).

3. Принцип домінування саморегулятивних функцій в 
системі розвитку дослідницької діяльності майбутнього фа-
хівця. Оскільки головний пріоритет – формування культури 
(внутрішня характеристика людини, що базується на відпо-
відних ідеях, ідеалах, нормах та цінностях) академічної добро-
чесності, слід акцентувати увагу на процесах, що реалізують 
саморегулятивну функцію у цьому виді освітньої діяльності. В 
цьому контексті слід забезпечити баланс внутрішніх (інте рес 
до дослідницької роботи; самостійного пошуку відповіді на 
актуальні проблеми; формування компетентностей, які визна-
чають конкурентоздатність у майбутній професії) та зовнішніх 
(зовнішній контроль викладача) стимулів дотримання основ 
академічної доброчесності. Закономірно, що пріо ритетність 
зовнішніх стимулів та зовнішнього контролю нівелює цінності 
внутрішнього (самоконтролю).

4. Принцип елективності дослідницької роботи. Зва жа ючи 
на особливе значення принципу елективності в системі компе-
тентнісної освіти, важливо забезпечити його реалізацію у на-
писанні всіх видів дослідницьких робіт, починаючи з курсової. 
На етапі написання курсової роботи необхідно створити умо-
ви для ефективної дослідницької роботи, зважаючи на індиві-
дуальні інтереси та потенційні можливості кожного. Задля цьо-
го доцільно передбачити можливість вибору: а) те ми курсової 
роботи (самостійне визначення проблеми відповідно до пізна-
вального інтересу, напряму перспективного про фесійного са-
морозвитку; підготовлені викладачем орієнтовні теми для ви-
бору та ін.); б) рівня складності дослідницької роботи (напр. три 
рівня відповідно до сформованості дослідницьких умінь з ви-
значеним діапазоном балів у процесі оцінювання якості).

5. Принцип практикоорієнтованості та варіативнос-
ті форм представлення результатів дослідницької роботи у 
рамках написання курсової з відповідною ціннісною ієрархією: 
розроблення інноваційних моделей у контексті майбутньої про-
фесійної діяльності (наприклад, модель, виріб, методика; екс-
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периментальна робота з апробацією інноваційних професій-
но значущих методик, зокрема під час практики) та відповід-
ним обґрунтуванням, самостійно узагальненими висновками; 
теоретичне дослідження, що передбачає відбір, структуруван-
ня інформації, авторське трактування проблеми і визначається 
не лише оригінальністю тексту, а й самостійністю.

Третя позиція є найбільш традиційною, незважаючи на 
те, що за своєю суттю вона є найважчою (через брак теоре-
тичних компетентностей та аналітичних здатностей здобува-
ча). Тому найчастіше відбувається підміна складної аналітико-
узагальнюючу роботу з інформацію компілюванням текстів, 
що призводить до формалізму, девальвації дослідницьких 
процесів, активізації плагіатних дій.

6. Принцип посилення/нарощування довіри до студента 
та результатів його дослідницької роботи, розвиток суб’єкт-
но сті у процесі професійного становлення. Задля цього доціль-
но практикувати різні форми контролю та оцінювання якос-
ті курсової роботи та їх комбінаторне поєднання, як от: а) пе-
ревірка на унікальність; б) оцінювання експертною групою ви-
кладачів з представленням результатів на засіданні кафедри; 
в) оцінювання викладачем; г) взаємооцінюван ня/пе рехресне 
оцінювання іншими студентами/групою студентів; д) оціню-
вання окремих робіт стейкхолдерами, зацікавленими в інно-
ваційному продукті; д) самооцінювання сту дентом якості кур-
сової роботи з мотивованим висновком. Оцінювання буде за-
вершуватись рекомендацією продовження дослідницької робо-
ти (або її відсутністю) з проблематики курсової у інших формах.

Також у цьому контексті особливої значущості набуває 
проблема дотримання принципів академічної доброчесності, 
яка на державному рівні визнана як особливо актуальна, зва-
жаючи на досить масові форми прояву їх недотримання у всіх 
видах науково-дослідницьких робіт.

У проєкті Закону України «Про академічні доброчесність» 
зазначено, що «академічний твір – результат оригінально-
го інтелектуального творіння автора (авторів) у сфері освіти 
чи нау  ки, виражений у формі дисертації, кваліфікаційної ро-
боти, курсової роботи, наукової монографії, наукової статті, 
іншого наукового видання, звіту у сфері наукової і науково-
технічної діяльності, підручника, навчального посібника або 
в іншій формі, визначеній законодавством та/або внутрішні-
ми актами закладів освіти, наукових установ»3. У такий спо-
сіб акцентується увага на тому, що всі види академічних тво-
рів мають бути авторськими та самостійними, включаючи і 
курсову роботу. Більше того, з поданого переліку академічних 
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творів саме курсова робота, як первинна форма самостійних 
дос лідницьких розвідок, формує базові уявлення про акаде-
мічну доб рочесність, які надалі утверджуються і поширюють-
ся на всі подальші види науково-дослідницьких робіт.

Внутрішня політика будь-якого процесу включає засад-
ничі положення (підходи, принципи), їх обґрунтування (задля 
розуміння його сутності всіма суб’єктами освітньої діяльності) 
та структурований комплекс практичних дій щодо їх реаліза-
ції. Стаття 12 цього проєкту Закону визначає, що кожен зак-
лад освіти зобов’язаний мати визначену систему забезпечен-
ня академічної доброчесності, що передбачає оновлення сис-
теми підготовки, контролю та захисту курсових робіт здобу-
вачів освіти, відповідно до внутрішньої системи забезпечен-
ня якості освіти в ЗВО. Отож, в умовах посилення принципів 
автономізації функціонування та розвитку освітніх систем у 
кожному навчальному закладі, його структурному підрозділі 
(наприклад. факультеті) може бути розроблена адаптована до 
своїх потреб та можливостей система розвитку дослідницько-
проєктувальної діяльності, визначені підходи до забезпечен-
ня академічної доброчесності при виконанні цих видів робіт.

Такі науковці як Філінюк А. та Кліщинський П. зазнача-
ють, що «однією з важливих моральних цінностей у науковій 
роботі є академічна доброчесність, яка означає поєднання як 
відповідних цінностей, так і механізмів та інструментів їхньо-
го забезпечення. У зв’язку з цим виняткове значення має фор-
мування компетенцій молодих учених з питань академічної 
доброчесності та впровадження в практику її стандартів»4.

Необхідним є розуміння того, що найбільш важливим чин-
ником, механізмом дотримання принципів академічної добро-
чинності є власне дослідницька діяльність, яка за своєю сут-
ністю є такою, що базується на інтересі до наукової проб леми, 
яка досліджується, та власній здатності шляхом самостійних 
пошуків знайти відповіді на актуальні питання. Більше того, 
дослідник збільшує свій інтерес по мірі заглиблення у пробле-
му, спроможність вести її на вищому рівні складності і вна-
слідок цього – отримати цінні результати, затребувані прак-
тикою відповідної галузі. Дослідник не вдається до плагіату з 
двох причин: він хоче самостійних пошуків і відчуття власно-
го успіху у вирішенні складної проблеми; він не буде витрача-
ти зусилля на роботу, яка не має ніякої цінності та практич-
ної користі, насамперед, для нього, для його майбутньої про-
фесії. Отож, посилення дослідницько-проєкту валь ної складо-
вої у процесі підготовки курсової роботи прямо пропорційно 
знижує потребу вдаватись до різних форм плагіату.
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Воднораз, слід зазначити, що, якщо перевірка на унікаль-
ність через онлайн-інструменти буде єдиним чи головним кри-
терієм перевірки якості курсової роботи, це буде посилювати 
дискредитацію дослідницьких процесів в системі освіти і не-
одмінно призведе до посилення формалізму та пошуку мож-
ливостей уникнення ідентифікації на плагіат, використовую-
чи поширені, зокрема в інтернет ресурсах, форми (rewriting. 
GPT, lifehacks, а також спеціальні послуги з виконання робіт 
на замовлення).

Ґрунтуючись на необхідності посилення дослідницької 
ком поненти в структурі курсової роботи та готовності здобу-
вачів до інноваційних змін, ця проблема набуває системного 
характеру, а отже її вирішення полягає в комплексній зміні 
підходів до розуміння та підготовки курсових робіт, що відпо-
відатимуть сучасним інноваційним практикам.

Отож, загалом оновлення практики підготовки та пред-
ставлення результатів курсових робіт/проєктів повинно бути 
підпорядковано: орієнтації на нові освітні стандарти, що пе-
редбачають активне формування компетентностей (у тому 
числі дослідницько-пошукових, проектувальних): актуальним 
потребам залучення молоді до сучасних форм дослідницько-
інноваційної діяльності на початковому етапі навчання; не-
обхідності посилення вимог до дотримання принципів та роз-
витку культури академічної доброчесності. Усе це в комп-
лексі визначає необхідність продовження системного по-
шуку резервів та можливостей їх реалізації щодо посилення 
дос лідницької, проектувальної складових у процесі написан-
ня усіх типів науково-дослідницьких робіт здобувачів освіти, 
починаю чи від курсових.
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1. Проект Закону України про академічну доброчесність від 
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2. Малеончук Г.О., Панишко С.Д. Методичні рекомендації до на-
писання курсової роботи з історії України. Луцьк: Вежа-Друк, 
2023. С. 60.

3. Проект Закону України про академічну доброчесність.
4. Філінюк А., Кліщинський П. Методика наукових досліджень з 

історії та політології: навчальний посібник для студентів і ма-
гістрантів спеціальностей «Історія» і «Політологія» денної і за-
очної форм навчання закладів вищої освіти. Кам’янець-По-
дільський, 2023. С. 81.

The article discusses the problems of updating approaches to the 
system of course work's preparation and presentation of its results, in 
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particular, the need to strengthen the research and project components 
are argued. Attention is focused on the problems of quality of course 
works from the point of view of modern educational standards, speci-
fying their features from the perspective of professional training of a 
future specialist in history. The most typical problems of this type of re-
search works are highlighted and it is defi ned a set of principles, aimed 
at modernizing the practice of their implementation. The problem is also 
investigated from the point of view of compliance with modern require-
ments of academic integrity.

Key words: course work, course project, research, educational 
standards, academic integrity.
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Стаття присвячена проблемі опанування основ академічно-
го письма» в закладах вищої освіти, яка має на меті формува-
ти у студентів академічну культуру, академічну грамотність, 
прак тич ні навички усної й писемної мови, необхідні для успішного 
нав чання та здобуття майбутньої професії, розвивати критичне 
мислення. Здобувачі освіти мають навчитися створювати фахо-
ві та ділові тексти, застосовуючи творчий підхід, користувати-
ся бібліотечними каталогами, вебсайтами бібліотек, давати кри-
тичну оцінку інформації. Заохочується як індивідуальна, так і ко-
мандна робота, зокрема у створенні мікропроєктів як форми під-
сумкового контролю. Міждисциплінарне спрямування модулю зу-
мовлене його змістом та структурними елементами: мовленнє-
ві питання тісно переплітаються з фаховими, формуючи вмін-
ня професійно висловлюватися, створювати спеціальні тексти. 
Використання інтегрованих видів діяльності дозволяє комплек-
сно розвивати різноманітні вміння та навички майбутніх фахів-
ців: вивчення освітніх та спеціальних термінів, обговорення прин-
ципів академічної доброчесності та суміжних понять (академічна 
культура, академічна етика, академічне письмо тощо), робота з 
текс тами різних видів та стилів, розвиток культури мовлення, 
написання резюме, мотиваційних листів, анотацій, тез, есе та ін-
ших документів, важливих для реалізації академічної мобільності 
здобувачів освіти та їхньої успішної участі в грантовій діяльності. 
Підсумкова робота у формі презентації кодексу честі академіч-
ної групи для викладача є гарним зворотним зв’язком про здобуті 
знання, вміння й навички. Застосування міждисциплінарного під-
ходу, залучення студентів до командної роботи дають позитивні 
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результати та сприяють формуванню сучасного фахівця з розви-
нутими комунікативними компетент ностями.

Ключові слова: академічна грамотність, академічна культу-
ра, кодекс честі, заклад вищої освіти, міждисциплінарний підхід, 
основи академічного письма.

Міждисциплінарний підхід є важливим складником су-
часної професійної підготовки кваліфікованих фахівців. У 
зв’язку з цим останнім часом активно розробляють та впро-
ваджують інтегровані навчальні курси чи модулі в освітній 
процес закладів вищої освіти України. «Основи академічно-
го письма» нещодавно було внесено до багатьох навчальних 
планів різних спеціальностей в українських університетах. 
Основне завдання – сприяти розвитку академічної культури, 
грамотності, а також формуванню практичних навичок усно-
го та писемного мовлення, необхідних для успішного навчан-
ня та подальшої професійної діяльності.

Академічне письмо є актуальною темою у світовій нау-
ковій спільноті, що підтверджується наявністю численних 
нау кових видань, зокрема праць таких авторів, як Б. Стівен, 
Д.Е. Земах, Л.А. Румісек, К.П. Макбет, М. Винкке та інших. 
Проте в українській науці питання вивчення основ академіч-
ного письма ще недостатньо досліджене через відносну новиз-
ну цієї дисципліни в освітніх програмах. Існують лише окре-
мі дослідження, що висвітлюють, наприклад, формування на-
вичок іншомовного академічного письма у студентів окре-
мих спеціальностей (Г. Дзіман, Є. Костик) або розглядають 
теоретико-методологічні засади викладання цієї дисципліни у 
вищій школі (М. Козолуп, Р. Комар).

З огляду на це, наше дослідження є особливо актуальним, 
оскільки воно зосереджується на міждисциплінарному підході 
до викладання модуля «Основи академічного письма». Метою 
статті є узагальнення та аналіз досвіду викладання «Основ 
академічного письма» для студентських груп.

Змістовий модуль «Основи академічного письма» є склад-
ником вибіркової освітньої компоненти «Академічна добро-
чесність». Мета навчальної дисципліни – забезпечити реа-
лізацію основних принципів академічної доброчесності та 
ака демічної культури здобувачів вищої освіти під час прова-
дження освітньої та наукової діяльності; удосконалення нави-
чок усного і писемного наукового мовлення, необхідних для 
успішного навчання та майбутньої професійної діяльності, 
зок рема в закладах загальної середньої освіти.

Важливим аспектом опанування дисципліни є усвідом-
лення студентами її практичної цінності для забезпечення 
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якості освітнього процесу протягом усього періоду здобуття 
вищої освіти. Засвоєння змісту дисципліни сприятиме підго-
товці до різних видів освітньої діяльності, зокрема до вико-
нання курсових і дипломних проєктів, підготовки тез допові-
дей для наукових конференцій, а також до написання звітів 
практик. Володіння нормами академічного письма, навичка-
ми структурованого викладу думок, лексичним багатством 
мови, умінням працювати з фаховою літературою, здійсню-
вати добір релевантного матеріалу та коректно оформлю-
вати покликання на першоджерела є необхідною умовою 
успішної науково-дослідної та освітньої діяльності здобува-
чів вищої освіти.

Під час вивчення дисципліни доцільно приділяти увагу 
порівняльному аналізу усталених і новітніх термінів, що ак-
тивно використовуються в сучасному академічному та про-
фесійному дискурсі. Важливо розглядати нові значення термі-
нологічних одиниць, з’ясовувати причини їх виникнення, до-
бирати відповідні синоніми, жаргонізми, перифрази та фра-
зеологізми. Рекомендовано ілюструвати вживання таких лек-
сем у повсякденному мовленні, враховуючи їхні позитивні та 
негативні конотації, а також вміти аргументувати доцільність 
вибору тієї чи іншої лексичної одиниці. Зокрема, у «Словнику-
довіднику лексики сфери освіти: національно-європейська 
ідентичність» І. Серебрянська подає тлумачення популярної 
термінології, а й демонструє умови її функціонування в різних 
контекстах. Послуговуючись зазначеним дже ре лом, доцільно 
аналізувати номінації на зразок «онлайн-навчання», «онлайн-
університет», «стартап-університет», «STEAM-ос віта» та роз-
кривати їхню контекстуальну семантику5.

Важливим в аспекті опанування навичок академічного 
письма є обговорення принципів академічної доброчесності 
та суміжних понять (академічна культура, академічна етика, 
академічне письмо тощо).

На одному з етапів передбачається аналітичне опрацю-
вання нормативно-методичних документів Кам’янець-По діль-
ського національного університету імені Івана Огієнка, розмі-
щених на його офіційному вебресурсі. Завданням для студен-
тів може бути дослідження кодексів честі інших вітчиз няних і 
зарубіжних закладів вищої освіти, результати якого обговорю-
ються під час аудиторної роботи.

Із метою поглибленого розуміння цінностей академічної 
доброчесності студентів залучають до самостійного прове-
дення соціологічного опитування серед представників різних 
соціально-демографічних груп. Під час обговорення результа-
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тів звертають увагу на міжгенераційні відмінності у сприй-
нятті поняття «академічна доброчесність», що стимулює кри-
тичне мислення та усвідомлення актуальності теми.

Складником модуля є робота з фаховими та науковими 
текстами, що передбачає:

 аналіз і написання наукових статей, формулювання 
ключових слів і анотацій, складання та оформлення бібліо-
графії;

 ознайомлення з рецензіями на наукові праці та ство-
рення власних;

 формування навичок написання резюме та мотива-
ційних листів для подальшого працевлаштування4.

Особливо ефективним освітній процес буде завдяки ін-
терактивним методам – рольовим іграм, симуляціям профе-
сійних ситуацій, роботі в малих групах. Наприклад, студенти 
готують пакет документів на уявну вакансію, а інша група ви-
конує функції комісії, що проводить добір.

Фінальним етапом навчання є захист студентських мікро-
проєктів – кодексів честі академічної групи, які створюють 
упродовж семестру. Ці документи мають опиратися на ана-
ліз чинних кодексів інших закладів, містити правильні покли-
кання та бути належним чином оформленими. Під час захисту 
оцінюють як письмову (структура, мова, логіка викладу), так і 
усну (презентація, дискусія) компетенцію сту дентів.

Іспит передбачає написання есе на тему, пов’язану з ака-
демічною доброчесністю, що слугує індикатором рівня засво-
єння матеріалу і формує підставу для вдосконалення програ-
ми курсу.

Особливу увагу варто приділити міждисциплінарному 
підходу, що враховує: розвиток навичок усного й письмово-
го мовлення; ознайомлення з кодексами закордонних універ-
ситетів; застосування мультимедійних технологій під час пре-
зентацій; обговорення етичних і культурних аспектів поведін-
ки майбутнього фахівця. Така форма роботи сприяє розвитку 
критичного мислення, комунікативних навичок, здатності до 
роботи в команді, умінню структурувати інформацію, корис-
туватися професійною термінологією, а також формує прак-
тичні вміння роботи з науковими джерелами.

Теоретично-методологічною базою для студентів є чинні 
законодавчі та нормативно-правові акти України у сфері осві-
ти та науки, зокрема закони «Про освіту», «Про вищу освіту», 
«Про наукову і науково-технічну діяльність», «Про авторське 
право і суміжні права», а також документи МОН України та 
Національного агентства із забезпечення якості вищої освіти.
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Під час реалізації мікропроєкту зміст кодексів може варі-
юватися залежно від спеціальності: від суворо регламентова-
них положень до елементів символіки академічної групи – де-
візів, гербів, традицій. Це забезпечує поєднання академічних 
знань із творчим підходом та практичними навичками.

Отже опанування основ академічного письма в закладах 
вищої освіти має чітко виражене міждисциплінарне спряму-
вання, що зумовлено його тематичним наповненням і мето-
дичною структурою. Поєднання мовленнєвих і фахових ком-
понентів забезпечує розвиток у студентів уміння чітко форму-
лювати думки, створювати тексти професійного спрямування 
відповідно до стандартів академічного дискурсу.

Інтегровані види діяльності, що передбачають роботу з 
термінологічним апаратом, обговорення понять академіч-
ної доброчесності, етики, культури мовлення, а також ство-
рення таких документів, як резюме, мотиваційні листи, ано-
тації, тези, есе тощо, сприяють всебічному розвитку мовлен-
нєвих, критико-аналітичних і комунікативних компетентнос-
тей май бутніх фахівців. Ці навички є необхідними для реалі-
зації академічної мобільності студентів і їх ефективної участі 
в міжнародних освітніх та наукових програмах.

Підсумкова форма контролю знань у форматі колектив-
ної розробки та презентації кодексу честі академічної групи 
виконує функцію зворотного зв’язку, дозволяючи викладачу 
оцінити рівень засвоєння матеріалу, а також готовність сту-
дентів застосовувати набуті знання у практичному контексті.

Залучення студентів до міждисциплінарної, командної ді-
яльності в межах курсу матиме свою ефективність у контексті 
формування соціальних і професійних компетентностей, що 
відповідають сучасним вимогам до фахівця будь-якого про-
філю.

Перспективними напрямами подальших досліджень є 
роз роблення ефективних методик викладання основ акаде-
мічного письма з використанням технологій змішаного та 
дистанційного навчання, що дозволить адаптувати освітній 
процес до умов цифрового середовища та індивідуалізованих 
траєкторій навчання.
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The article is devoted to the problem of mastering the basics of aca-
demic writing in higher education institutions, which aims to form in 
students academic culture, academic literacy, practical oral and written 
language skills necessary for successful study and obtaining a future 
profession, and to develop critical thinking. Students should learn to 
create professional and business texts using a creative approach, use 
library catalogs, library websites, and critically evaluate information. 
Both individual and team work is encouraged, including the creation 
of microprojects as a form of fi nal control. The interdisciplinary focus of 
the module is determined by its content and structural elements: speech 
issues are closely intertwined with professional ones, forming the abil-
ity to express oneself professionally and create special texts. The use 
of integrated activities allows you to comprehensively develop various 
skills and skills of future specialists: study of educational and special 
terms, discussing the principles of academic integrity and related con-
cepts (academic culture, academic ethics, academic writing, etc.), work 
with texts of different types and styles, development of literals, devel-
opment of literalities and styles. Documents that are important for the 
implementation of academic mobility of education applicants and their 
successful participation in grant activities. Final work in the form of 
a presentation of the Academic Honor Code for the teacher is a good 
feedback on the acquired knowledge, skills and skills. The use of an 
interdisciplinary approach, involvement of students in teamwork gives 
positive results and contribute to the formation of a modern specialist 
with developed communicative competences.

Key words: academic literacy, academic culture, honor code, higher 
education institution, interdisciplinary approach, the basis of academic 
writing.
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У статті досліджено процес пролетаризації та радянізації 
закладів вищої педагогічної освіти УСРР у 1920-х рр. На прикладі 
Кам’янець-Подільського інституту народної освіти розкрито ме-
ханізми впровадження політичного контролю за студентським 
середовищем через діяльність комсомольських осередків та ство-
рення загонів «Легкої Кавалерії». Показано, що партійна влада ак-
тивно впливала на організацію освітнього процесу, відбір студен-
тів і виховну роботу. Особлива увага приділялася антирелігійній 
пропаганді та боротьбі з «неблагонадійними» елементами серед 
здобувачів освіти. Аналізовано вплив загальносоюзних рішень на 
реформування вищої педагогічної освіти в республіці.

Ключові слова: Кам’янець-Подільський, інститут народ-
ної освіти, педагогічна освіта, УСРР, ЛКСМУ, партійній осередки, 
конт роль.

Період 1920-х рр. в історії УСРР був визначальним для 
формування радянської моделі вищої освіти, що передбачала 
глибоку політизацію освітнього процесу і закладів вищої ос ві-
ти загалом. Одним із ключових механізмів цього процесу ста-
ли партійні організації, які здійснювали системне регулюван-
ня внутрішнього життя закладів вищої освіти. У цьому кон-
тексті особливої уваги заслуговує досвід Кам’янець-По діль сь-
кого інституту народної освіти (далі – ІНО), що став важливим 
осередком підготовки педагогічних кадрів на Поділлі.

Аналіз діяльності партійних організацій у Кам’янець-По-
дільському ІНО дозволяє простежити, яким чином ідеологічні 
настанови, сформульовані керівними органами КП(б)У імпле-
мен тувалися на місцевому рівні, впливаючи на кад рову політи-
ку, навчання, виховну роботу та повсякденне життя студент-
ства і викладачів. Дослідження цього питання сприяє глибшо-
му розумінню механізмів ідеологічного контролю в системі ви-
щої освіти УСРР у зазначений період.

Першим етапом у політиці пролетаризації вишів була пос-
танова НКО УСРР від 8 травня 1920 р. «Про прийом до вищих 
навчальних закладів». Відповідно до неї діяла лояльна система 
вступу до ЗВО усіх хто досяг 17 років, однак перевага нада-
валася дітям робітників, членів КП(б)У, комсомольцям тощо1. 
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Однак, уже через рік відповідно до наказу Укрглов проф ос віти 
при НКО УСРР розпочався прийом осіб за системою відря-
джень2. Тобто вступати до вишів мали право особи, які були 
відряджені на навчання партійними, профспілковими, ра-
дянськими та військовими органами. Щороку Укр глов проф-
освіта складала квоту на прийом осіб на кожну організацію 
що відряджала на навчання3.

Другим кроком стало реформування педагогічних закла-
дів вищої освіти та створення на їх основі єдиного типу педви-
шу. Наприклад, 26 лютого на засіданні колегії Укр го лов проф-
освіти було ухвалено рішення «Про реорганізацію Кам’янець-
Подільського інституту теоретичних наук у два окремі інсти-
тути – сільськогосподарський та інститут народної освіти». 
Витяг з протоколу № 30, який зафіксував чергову зміну стату-
су вишу, передали до Кам’янця-Подільського4.

Надалі у вищих педагогічних закладах освіти почали ство-
рюватися осередки Ленінської комуністичної спілки молоді 
України (далі – ЛКСМУ). Так, у 1924 р. такий осередок запра-
цював у Кам’янець-Подільському ІНО5. Він здійснював конт-
роль за реалізацією постанов ХІІІ з’їзду ВКП(б), яка організації 
освітнього процесу у ЗВО, громадської активності сту дентів 
та їхнього дозвілля тощо6. У травні 1925 р. він об'єднував 
46 членів, а за даними звітної частини засідання бюро окруж-
ного комітету КП(б)У при ІНО від 5 жовтня 1926 р., кількість 
членів зросла до 937. Упродовж наступних років чисельність 
комсомольців постійно зростала, і наприкінці 1929 р. їх нара-
ховувалося вже 192 особи8.

Діяльність Кам’янець-Подільського осередку ЛКСМУ ста-
ла важливим інструментом ідеологічного контролю та органі-
зації студентського життя відповідно до вимог партійної по-
літики. Розширення комсомольських лав, яке спостерігалося 
протягом другої половини десятиліття, свідчить про посилен-
ня впливу комсомолу на освітній процес, виховну роботу і гро-
мадську активність студентської молоді в умовах радянізації 
системи вищої педагогічної освіти.

Усі заклади вищої педагогічної освіти УСРР формували-
ся на засадах партійної пропаганди та активно підтримува-
ли реформи, спрямовані на покращення їх внутрішньої ор-
ганізації. Для забезпечення ефективності цієї політики про-
водилися додаткові курси та семінари з підготовки майбут-
ніх фахівців у сфері партійної роботи. Зокрема, у 1925 р. в 
Кам’ян ці-Подільському при міському осередку КП(б)У було ор-
ганізовано курси з підготовки кваліфікованих партійних кад-
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рів. Навчання тривало дев’ять місяців, і до нього допускали-
ся кандидати, які відповідали визначеним вимогам: наяв-
ність партійного стажу щонайменше три роки, орієнтація в 
політичних подіях, уміння швидко читати та писати, вік від 
20 до 35 років і добрий фізичний стан. Відібрані на навчан-
ня особи отримували постійну стипендію у розмірі 15 карбо-
ванців9. Така фінансова підтримка приваблювала студентів 
Ка м’я нець-Подільського ІНО, які активно подавали заяви та 
поповнювали лави партійних працівників.

У педагогічних навчальних закладах діяли агітаційно-
пропагандистські комісії (колективи), основу яких склада-
ли найбільш «ідейно стійкі» студенти. З 1 листопада 1925 р. 
на базі міських осередків КП(б)У було розпочато підготовку 
кад рів для активної агітаційно-пропагандистської діяльності. 
Після завершення навчання їх залучали до роботи у різних ор-
ганізаціях, закладах вищої освіти, технікумах та товариствах 
міст10. Така політика сприяла трансформації вищих педаго-
гічних навчальних закладів у багатофункціональні струк тури, 
що поєднували освітню діяльність із політичним вихованням 
студентської молоді.

Загалом осередок КП(б)У діяв і в ІНО та спрямовував 
свою роботу у кількох напрямках: антирелігійна, політосвіт-
ньому, академічному, комсомольсько-молодіжному, та про-
пагандистському (підготовка і друк відповідних матеріалів у 
міській та студентській пресі)11; 12.

Антирелігійній роботі у педвишах приділялася значна 
увага. У Кам’янець-Подільському ІНО з кінця 1927 р. запра-
цював гурток «Безвірник», основною метою якого була поши-
рення антирелігійної пропаганди серед студентської молоді13. 
До складу гуртка входили також науково-педагогічні праців-
ники інституту, котрі долучалися до відповідної роботи, зок-
рема через публікації в рубриці «Куток безвірника» (газета 
«Червоний кордон»). Саме це видання й стало одним із ініціа-
торів створення даного осередку на базі вишу.

У травні 1923 р. на засіданні бюро партосередку обгово-
рювалося питання участі частини студентів та викладачів у 
церковних богослужіннях та святкуванні релігійних свят14. 
В ухвалі зазначалося, що подібні особи підлягатимуть звіль-
ненню з інституту15. Проте антирелігійна робота в Кам’янець-
Подільському виші, на думку осередку КП(б)У була недостат-
ньо ефективною16. Більшість членів бюро дійшли висновку, 
що партійні працівники проявляють пасивність у цій справі 
та ставляться до своїх обов'язків без належної серйозності17. 
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Попри це, жодного із партійців не було звільнено, натомість 
було визначено основні напрями подальшої роботи, зокрема 
організацію виїздів у сільську місцевість18.

Заклади вищої педагогічної освіти УСРР у 1920-х рр. ста-
ли важливими осередками партійної пропаганди та політич-
ного виховання студентської молоді. Через організацію спеці-
алізованих курсів, агітаційно-пропагандистських комісій і ан-
тирелігійної роботи влада прагнула сформувати ідейно стій-
кі кадри.

Водночас, у педвиші активно працювали над виявленням 
й так званих «злочинних елементів». Прикладом цього є рішен-
ня VІІІ з’їзду ВЛКСМ від 1928 р. про створення на базі інсти-
тутів т.зв. загонів «Легкої Кінноти» (або «Легкої Кавалерії») задля 
«чистки» студентського та викладацького колективів. Такі заго-
ни брали участь у перевірці соціального складу комсомольців, 
позаспілкових студентів та очищенні від неблагонадійних19. У 
червні 1928 р. за розпорядженням міського осередку КП(б)У при 
Кам’янець-Подільському ІНО на базі ЛКСМУ була створена група 
під назвою «Легка Кавалерія» (чисельність – 30 осіб20). Вона дія-
ла як закритий загін, що рідко згадувався в офіційних докумен-
тах, а всі звіти передавалися до міського осередку КП(б)У від іме-
ні ЛКСМУ. У матеріалах Державного архіву Хмельницької облас-
ті загін фігурує як таємна структура, що упродовж перших де-
сяти місяців залишалася непомітною для внутрішнього життя 
Кам’янець-Подільського ІНО21. Подібні групи діяли і в інших за-
кладах вищої освіти УСРР під керівництвом КП(б)У.

Відповідно до рішення листопадового пленуму ЦК 
ВКП(б) 1929 р., «кавалеристи» були залучені до роботи спе-
ціальних комісій при ІНО, що займалися перевіркою соці-
ального походження студентів. Разом із партійним активом 
вони збирали компрометуючі матеріали та складали доноси 
на «неблагонадійних» здобувачів освіти. Діяльність «Легкої 
Кавалерії» охоплювала всі сфери функціонування закладу, 
включаючи контроль за якістю харчування та санітарним 
станом приміщень2.

Наприкінці 1920-х рр. виникла ідея щодо уніфікації зак-
ладів вищої педагогічної освіти союзних республік у складі 
СРСР23. Вже у травні 1927 р. народний комісар освіти Микола 
Скрипник на другому пленумі Центрального бюро пролетар-
ського студентства УСРР виступив із доповіддю «Чергові зав-
дання ВНЗ», у якій запропонував об’єднати освітні системи 
УСРР та РСФРР, орієнтуючись на російську модель освіти.
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На ХІ Всеукраїнському з’їзді Рад 15 травня 1929 р. ок ремою 
постановою було визначено подальший напрям роз витку ви-
щої освіти в республіці24. Інститути народної освіти, що діяли 
на той час, були визнані як виші з широким профілем підго-
товки фахівців, а також недосконалі, бе з можливості поглиб-
леного вишколу за конкретними спеціальностями25. 11 серп-
ня 1930 р. постановою Раднаркому УСРР «Про реорганізацію 
закладів вищої освіти, технікумів і робітничих факультетів» 
факультети багатопрофільних ЗВО (насамперед це інститути 
народної освіти) перетворювалися на самостійні виші26. Так, 
у вересні 1930 р. відповідно до постанов ХІ Всеукраїнського 
з’їзду Рад від 15 травня 1929 р. та Раднаркому УСРР від 11 
серпня 1930 р. Кам’янець-Подільський інститут народної 
освіти було реорганізовано в інститут соціального виховання 
(далі – ІСВ) із трирічним терміном навчання27. У новому ЗВО 
політика із пролетаризації та політизації освітнього процесу 
набула більш радикальніших форм.

У 1920-х рр. система вищої педагогічної освіти УСРР заз-
нала глибокої трансформації під впливом політики пролета-
ризації та радянізації. Кам’янець-Подільський інститут народ-
 ної освіти, як і інші педагогічні виші, став осередком не лише 
освітньої, а й активної політичної діяльності, спрямованої на 
формування «ідеологічно правильних» кадрів. Запровадження 
механізмів соціального відбору, посилення ролі комсомоль-
ських осередків та створення закритих структур, як-от «Легка 
Кавалерія», свідчать про прагнення радянської влади до пов-
ного контролю над студентським середовищем. Зрештою, ре-
організація інститутів у заклади соціального виховання ста-
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Примітки:
1. Комарніцький О. Студенти-педагоги у модернізації вищої 

освіти радянської України у 1920-1930-х рр.: монографія / 
наук. ред. – проф. О. Завальнюк. Кам’янець-Подільський: ТОВ 
«Друкарня «Рута», 2017. С. 67.

2. Центральний державний архів громадських об’єднань Ук раїни 
(далі – ЦДАГО України). Ф. 1. Оп. 20. Спр. 1776. Арк. 18.

3. Центральний державний архів вищих органів влади та управ-
ління України (далі – ЦДАВО України). Ф. 166. Оп. 2. Спр. 273. 
Арк. 76.

4. Державний архів Хмельницької області (далі – ДАХмО). 
Ф.Р. 302. Оп. 1. Спр. 25. Арк. 39.



153

5. Комарніцький О. Матеріали фондів Держархіву Хмельницької 
області як джерело до вивчення партійного життя, політос-
вітньої та громадської діяльності студентства Кам’янець-По-
дільського інституту народної освіти. Освіта, наука і культура 
на Поділлі: збірник наукових праць. Кам’янець-Подільський: 
Оіюм, 2011. Т. 18: Матеріали круглого столу «Освіта, культура 
та просвітницький рух на Поділлі». 22 жовт ня 2011 р. С. 538-
539.

6. Дідич В. Осередок ЛКСМУ при ІНО. Червоний кордон. 1924. 
04 грудня. № 62. С. 2.

7. ДАХмО. Ф. П. 4. Оп. 1. Спр. 6. Арк. 22.
8. Там само. Спр. 25. Арк. 20.
9. Там само. Спр. 2. Арк. 29.
10. Там само. Арк. 111.
11. Там само. Спр. 6. Арк. 48-49.
12. Яблонська Д. Виховання комуністичної свідомості студентів 

педвишів УСРР у 1920-х рр.: діяльність гуртків (на прикла-
ді Кам’янець-Подільського ІНО). Наукові записки Вінницького 
державного педагогічного університету імені Михайла Коцю-
бинського. Серія: Історія. Вінниця, 2019. Вип. 28. С. 66.

13. Втягнути професуру до роботи осередку «Безвірник». Червоний 
кордон. 1928. 29 листопада. № 136 (512). С. 6.

14. Комарніцький О. Партійна та політосвітня діяльність студен-
тів Кам’янець-Подільського інституту народної освіти 
(1920-ті рр.). Україна XX ст.: культура, ідеологія, політика: 
збірник статей. Київ, 2011. Вип. 16. С.272-273.

15. Комарніцький О. Матеріали фондів Держархіву Хмельницької 
області як джерело до вивчення партійного життя… С. 546.

16. ДАХмО. Ф.П. 4. Оп. 1. Спр. 21. Арк. 5.
17. Там само. Спр. 12. Арк. 37зв.
18. Там само. Спр. 21. Арк. 6Кра вчук Х. Організації Комуністичної 

спілки молоді України у ВНЗ УСРР у 1920-і роки. Наука. Релігія. 
Суспільство. 2010. № 3. С. 94.

19. ДАХмО. Ф.П. 4. Оп. 1. Спр. 23. Арк. 13.
20. Там само. Арк. 13зв., 14.
21. Комарніцький О. Студенти-педагоги у модернізації вищої ос-

віти радянської України у 1920-1930-х рр. ... С. 113, 649.
22. Скрипник М. Основні засади єдиної системи народної освіти 

СРСР. Харків, 1930. С. 6.
23. Збірник Законів та розпоряджень робітничо-селянського уря-

ду України за 1929 рік. Харків, 1929. С. 688.
24. Там само. С. 774-777.
25. Глейзер, М. Закони та розпорядження в справі народної ос ві-

ти: систематизований збірник. Харків, 1931. С. 111.
26. Yablonska D. Kamianets-Podilskyi institute of public educa-

tion (1921–1930): development, activity and reorganization. 
Східноєвропейський історичний вісник. Дрогобич, 2018. 
Вип. 9. С. 50.



154

The article examines the process of proletarianization and So-
vietization of higher pedagogical education institutions of the Ukrainian 
SSR in the 1920s. On the example of the Kamianets-Podilskyi Institute 
of Public Education, the mechanisms of introducing political control over 
the student environment through the activities of Komsomol cells and 
the creation of «Light Cavalry» units are revealed. It is shown that the 
party authorities actively infl uenced the organization of the education-
al process, the selection of students and educational work. Particular 
attention was paid to anti-religious propaganda and the fi ght against 
“unreliable” elements among students. The infl uence of all-Union deci-
sions on the reform of higher pedagogical education in the republic is 
analyzed.

Key words: Kamianets-Podilskyi, Institute of Public Education, pe-
dagogical education, Ukrainian SSR, LKSMU, party cells, control.
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в школі: навчально-методичний посібник для організації 
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На сучасному етапі, в умовах постійного скорочення ауди-
торних годин роботи зі здобувачами вищої освіти, самостійна 
підготовка студентів до практичних занять та виконання ними 
індивідуальних навчальних завдань є ключовим елементом 
освітнього процесу, а тому актуальним і необхідним є розробка 
і вдосконалення відповідних навчально-методичних посібників.

Рецензований посібник «Методика викладання історії в 
школі», підготовлений науково-педагогічними працівниками 
Кам’янець-Подільського національного університету імені Іва-
на Огієнка доцентом В. Дубінським та асистентом І. Піго вич, 
включає насамперед плани практичних занять, розраховані 
на 19 тем, та рекомендовану літературу до кожного з них.

Якщо співставити це з попереднім виданням посібни-
ка, здійсненого у 2019 р., то кількість тем зросла з 13 до 19. 
Головні зміни торкнулися теми «Технічні засоби навчання при 
вивченні історії в школі», на яку виділено додатково 2 акаде-
мічні аудиторні години. Охарактеризовано сучасне технічне 
забезпечення та принципи його використання на уроках істо-
рії для створення сучасного освітнього контенту. Здобувачам 
освіти запропоновано ознайомитися з методами роботи в 
умовах дистанційного та змішаного навчання, яке актуалізу-
валося у зв’язку з епідемією СOVID – 19 та повномасштаб-
ним вторгненням Росії в Україну. Зважаючи на особливості 
навчання історії у дистанційному форматі, автори приділи-
ли цій темі особливу увагу, використавши інноваційні та ін-
терактивні технології, які допоможуть ефективно опрацюва-
ти навчальний матеріал. Також акцентовано на використанні 
технологій штучного інтелекту в освіті, що на сьогодні є вель-
ми затребуваним, що підтверджують відповідні рекомендації 
Міністерства освіти і науки України спільно з Міністерством 
цифрової трансформації у середній та вищій освіті.
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Новододаними є також теми 9-10. У темі 9 розкрито суть 
проєктних технологій навчання історії, які набувають широкої 
популярності, у зв’язку з розвитком в учнів не лише предмет-
них історичних компетентностей, але й ключових, наприк лад 
робота у команді. Десята тема присвячена дидактичним іграм, 
оскільки з розвитком інформаційно-комуніка цій них технологій, 
впровадженням в освіту інтелектуальних алгоритмів, змінюють-
ся підходи до інтерактивної взаємодії під час уроку. Поряд з тра-
диційними методами, з’являються цифрові, дидактичні ігри, які 
активізують пізнавальну діяльність та здатні розвинути історич-
ні компетентності, критичне мислення та креативність.

Важливо наголосити, що у новому виданні 2024 р. у меж-
ах всіх тем розширено практичні завдання, які базуються на 
принципах компетентісно-орієнтованого навчання.

Порівняно з виданням посібника 2019 р. суттєво збільшив-
ся обсяг додатків – з 12 до 48 сторінок. Вміщено витяг з клю-
чового документу сучасної системи загальної середньої освіти в 
Україні – «Концепції реалізації державної політики у сфері рефор-
мування загальної середньої освіти «Нова українська школа» на 
період до 2029 року» (розпорядження Кабінету Міністрів України 
від 14 грудня 2016 р.), а також витяги з «Державного стандарту 
базової середньої освіти» (постанова Кабінету Міністрів України 
від 30 вересня 2020 р.) та «Концепції національно-патріотичного 
виховання в системі освіти України» (наказ Міністерства освіти 
і науки України від 6 червня 2022 р.).

В актуальному виданні посібника доданий також загаль-
ний список використаних джерел, що містить 75 наймену-
вань, включаючи новітню методичну літературу.

У разі підготовки наступного видання навчально-мето-
дичної розробки можна було б, для демонстрації відкритос-
ті й прозорості, додати критерії оцінювання досягнень здо-
бувачів вищої освіти за кожен з видів навчальної активності. 
Також, враховуючи симпатії сучасної молоді до мультимедій-
них форм роботи, доцільно передбачити створення ними пре-
зентації як альтернативи пропонованому реферату.

Проте вказані побажання є суто рекомендаційними, під-
готовлений В.А. Дубінським та І.О. Пігович навчально-мето-
дичний посібник відповідає вимогам, що ставляться до тако-
го виду видань. Він сприятиме більш ефективній організації 
самостійної роботи студентів, враховує новітні тенденції ме-
тодики викладання історії в закладах загальної середньої осві-
ти й буде корисний не лише здобувачам вищої освіти, але й 
педагогам-практикам.
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